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Sevgili okurlar,

Bu sayimizda siz sevgili okurlarimizi bulusturmayi arzuladigimiz bilimsel
yazilarimiz hakkinda bilgi vermek isterim. Bir Oykii Uzerinden Yazinsal Dil ve
Yaznsal filetisim adli calismasinda Biilbiil, yazinsal metinlerin iletisim kodlari
iizerinde durmus; yazinsal metinlerin anlam ¢éziimlemelerinin 6zel ve nitelikli okuma
stirecleri gerektirdigine dikkat cekmistir. Yabanci Dil Secimi ve Yabanc1 Dil
Politikalar1 adli ¢aligmasinda Kiizeci, yabanci dil 6grenme siireglerindeki yasanan
sorunsal politikalarin analizin yapmistir. Yabanci dil 6grenme siireclerinin etrafli bir
tartisma programi izlendikten sonra ortak akilla kararlastirilmasi gerektigi iizerine
dikkat gekmistir. Fransizeca Ogreniminde Universite Ogrencilerinin Karsilastiklar
Zorluklar (Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Ornegi) adli
calismalarinda Tirkoglu ve Ataman, Fransizca Ogrenen Universite &grencilerinin,
Fransizca 6greniminde karsilastiklari dilbilgisel zorluklar ve nedenlerini inceleyerek,
Fransizca Dilbilgisi Kurallarinin Ogreniminde bu 6grencilerinin  karsilastiklari
giicliikleri 6lgmek amaciyla 2011-2012 akademik dénemde Atatiirk Universitesi
Fransiz Dili Egitiminde okuyan 75 &grenciye bir anket yapmak suretiyle karsilasilan
giicliikleri gozler dniine sermislerdir.

Ceviride Yapay Zekd Uygulamalar1 adli yazisinda Kuscu, yapay zeka
konusunun ¢eviri alani i¢cin de dnemli aragtirma alani oldugunu ortaya koymustur. Bilgi
ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler milletler arasindaki sinirlart ortadan
kaldirirken geviri konusu héld bir sorun olarak varligini koruduguna isret etmistir.
Coklu Zekd Kurammna Uygun Olarak Hazrlanan Etkinliklerin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina ve Kahcihga Etkisi adli ¢alismalarinda Kaplan ve Yilmaz,
Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin dgrencilerin akademik
basarilarina ve 6grendigi bilgilerin kalicilik diizeylerine etkisini belirleyici &geleri
irdelemislerdir. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Okumaya iliskin Tutumlan (Ege
Universitesi Ornegi) yazilarinda ise Ko¢ ve Engin, okumanm sevme, aliskanlik,
gereklilik, istek, etki ve yararlilik alt boyutlarina iliskin goriislerin ¢oklu boyutlarini
incelemisler. Zorbahkla Basa Cikma Stratejileri Olceginin Gelistirilmesi: Gegerlik
ve Giivenirlik Calismas1 adli ¢alismasinda Secer, ortaokul ve lise &grencilerinin
zorbalikla basa c¢ikmak igin kullandiklari stratejileri belirlemek iizere gelistirilen
Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasini
yapmustir. Kargi da Nur I¢ozii’niin Hiirriyet Adh Romaninin Platon’un “Ask Ve
Sevgi Uzerine Diisiinceleri” Baglaminda Okunmasi kiinyeli calismasinda, Nur
Icozii'nlin “Hiirriyet’ adli romammi Platon’un ask ve sevgi iizerine diisiinceleri
Oncelenerek bir okuma denemesi ortaya koyarak, Platon’un diigiincelerinin romanda
diyalektik izdigtimlerini belirlemeye ¢aligmustir. Tiim okurlarimiza verimli okumalar
dileriz.

Prof. Dr. Melik BULBUL

EDITOR
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Bir Oykii Uzerinden Yazinsal Dil ve Yazinsal Iletisim

BIR OYKU UZERINDEN YAZINSAL DiL VE YAZINSAL
ILETIiSIM

Melik BULBUL!

0z
Yazinsal metinlerin yapi taslart olan yazinsal ogeler, farkly dil kullanimlari,
farkly ¢cagrisim halkalar: ve farkli okuma beceriler gerektiren siireglerin iizerine
konumlanmaktadirlar. Bu bakimdan yazinsal dil diger metin tiirlerinden olduk¢a
ayrt bir iletisim ortami yaratir okuruna. Yazinsal iletisim, yazinsal metinlerle
yiiriitiilen anlamlandirma ¢alismalarinda, okurundan aktif, iiretken, yaratict ve
dil otesi anlam ¢oziimleme yetisi gelismis becerileri ister. Ele alinan bu
¢alismada, yazinsal bir tiir olan kisa 6ykii diinyasindan elde edilen verilerin,
yaznsal iletisime déniik olarak yansimalari ortaya konmaya ¢aligilmigtir. Bu
baglamda yontem olarak, okur odakli okuma siire¢leri, Alimlama Estetigi kurami

verileri ve metinsel iletisime dayall ¢éziimleme stratejilerinden yararlanilmigtir.
Anahtar Kelimeler: yazinsal dil, yazinsal iletisim, kisa ykii.

Literary Language and Literary Communication through a Story

Abstract

Literary elements, the building blocks of literary texts, are located on
processes requiring different language use, different connotations circles and
different reading skills. In this respect, literary language creates a quite separate
communication context for its readers compared to other text genres. Literary
communication requires its readers to have active, productive, creative, and
metalinguistic semantic analysis skills for the interpretation studies conducted
through literary texts. In the present study, the reflection of the data, obtained

Prof. Dr., Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi
ABD Ogretim Uyesi,bulbulm@atauni.edu.tr
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Melik BULBUL

from short story world, a literary genre, towards literary communication was
tried to be presented. Within this context, as the method, reader oriented reading
processes, data of Reception Aesthetic theory and analysis strategies based on
textual communication were utilized.

Key Words: Literary language, literary communication, short story.

Giris

Yazinsal degerde Ogeleri ortaya c¢ikarmak igin, dil ve yazin
kuramcilarmin degisik platformlarda, farkli yaklasimlardan olusan, bazen
ortlisen bazen de ayrisan diisiinceleri vardir (Yapisalcilik, Rus Bigimeiligi, Yeni
Elestiri). Metnin islevsel orgiitlenisinin kendine doniik bir islem oldugunu
savlayan kuramcilarindan, metnin anlasilmasinda metin dig1 iliskilerin etkili
olacagini savunan kuramcilara degin tiim yaklasimlar, yazinsal metnin Oyle
veya boyle ne denli yazinsal 6geler icerdigini dlgmeye yonelik galismalardir
(Biilbiil 2008, 94). Dil, yazinsal kimlige biirliniince, yazinsalligin geregin
normal olarak kullanilan bi¢iminin digmna ¢ikmasi gerekecektir. Yani
aliskanligim1 kiracaktir (Defamiliarisation/Verfremdung). Bir baska anlatimla
sanatsal oyunlarla yapitt olusturan etmenlerin ustalikla saklanmasi, yer
degistirilmesi ve diger becerilerle yeni bir dil yaratilmasi anlamina gelmektedir.
Felsefe ikliminden bakilacak olursa, diisiincenin normal akis formunda bu
eylem yapilirsa, diisiincede aligkanligin kirilmasi demek olur ki, bu da felsefe
yapmanin 6énemli bir parametresidir. Yazinsal dil ve yazinsal iletisimin, yazinsal
yapitlardaki belirleyici etkisini ayrintilaryla irdeleyen Biilbiil, /mgesel fletisim
(2005), adli ¢alismasinda konuyla ilgili olarak su carpicit notu diiser: Dilin
sozciiksel ifade engellerini dili derinlestirerek, onu boyutlandrarak ortadan
kaldiran gizil giice egemen varlik...”. Yazarin yaratict yanini betimleyen bu
ifade, devamla yazinsal metnin evrenine uzanir:

Metin, yazinsallik o6geleriyle varligini konuslandirmis sanatsal
yaratidir. Estetize olusun en yalin bigimi. Soézciiksel bigimlerde
anlamsal derinlikleri saglayan barinak. Yaratici gii¢ olarak dis
diinyayr yapintt halinde sunan yazar ile bu yapintryr iireten,
devindiren, alimlayici gii¢ olan okurun iletisim ortami. (Biilbiil,
2005, 40).
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Zimmermann da Yazinsal Iletisim (1977) adli ¢alismasinda, i¢ ve dis
Konugmalardan, i¢ dil ve dis dil’den s6z eder. Zimmermann, Jacobson’dan
aktararak dilin yazinsal ortamdaki islevinden yola ¢ikarak dil 6tesi ve yazinsal
islevlerinin Dbirbirine siki sikiya bagli olduguna wvurgu yapar. Seslerin
cekiciligine gore sozciiklerin anlamlariyla oyun siirdiirme anlamina gelen
yazinsal dil, gitgide dilin koyu belirleyici kullanim bigiminden sapar ve bilinen
normunun digina ¢ikar (Bkz. Zeller, 1995, 178). Hermann Hesse’nin Bdume
sind Heiligtiimer (Hesse, 2007, 111) adli bir Oykiisii 6lgeginde yazinsal
iletisime yonelik bir somut bir anlam getirecek olursak, metin evreninden
carpici izleri buraya aktarabiliriz:

Mein Amt ist, im ausgepragten Einmaligen das Ewige zu gestalten
und zu zeigen. Ein Baum spricht: Meine Kraft ist das Vertrauen...
Ich vertraue, dass meine Aufgabe heilig ist.” (Benim kutsal gérevim,
essiz bir giizellik icinde iz birakan ebediyeti bigimlendirip ve bunu
gostermektir. Yine bir agacin dilinden dokiilen su olmalidir: Benim
giiciim giivenin ta kendisidir... Gérevimin kutsalligina da giivenim
tamdir. (Hesse, 112).

Mistik derinlikte ve i¢ kusatici olan ifadeler, yazinsallik 6zellikler ve
cagrisimsal giicli geregince, iletisime doniik bir takim dil Gtesi ¢agrisim
halkalarin1 duyumsatmaktadir. Yazinsal dilin geregi olan, okuru/alimlayan
yorarak ve anlam(lar)1 dolayli yoldan; diisiindiirerek aktarma, metin oriisii
icinde kendine 0Ozgli bir iletisim ag1 iizerinden sunulmaktadir. Okurun
diisleminde sarsici etkiler yaratan yazinsal dilin, somut ¢izgilerle izdiisiimlerine
Hesse nin Bdume sind Heiligtiimer adl1 6ykiislinde yer alan ifadelerden de tanik
olabilmek ayr1 bir zenginlik sunmaktadir. S6z sanatlariyla yogusturulmus metin,
okuru dilin Otesinde anlam katmanlarinin olugturdugu ¢ok boyutlu
(Multidimensional) bir evrene ¢ekmektedir. Yazar kisilestirme, tekrarlar, abarti,
sapmalar, vb. gibi sanat Ogeleriyle metne felsefesel/mistik bir derinlik
katmaktan da geri kalmaz: “Ich vertraue, dass Gott in mir ist.” (Tanrinin benim
icimde, 6ztimde yer tuttuguna da giivenim tamdir). (Hesse, 112 ).

Yazin ve Gercek

Yazar/ sair, bilindigi {izere toplumsal gergegi dilin yazinsal/sanatsal
ogeleri sayesinde yansitir. Yazinin gorevi de bu gercegi kendi perspektifinden
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yansitmaktir. Burada, yansiyan, yansitan ve yansitilan olgularinin yerlerinin ve
islevlerinin 6nemini iyi kavramak gerekir. Dogal olarak yazin, kendi yaratisiyla
bu yansitmay1 gergeklestirir. Burada yazinin, yazinsal etkisinin geregi, diger
anlatim ve sOyleyis bi¢imlerinden g¢ok ayri olan, kendine 6zgii anlatisal i¢
dinamikleri vardir. Bu devingenlik yazinin yazinsalliginin (sezis, duyus, cosus,
cagrisim, imgeleme... vb. ) bilesenleriyle oOriilii bir stirectir. Dogal olarak
toplumsal gergeklik ile yazin yapitinin barindirdigi gergeklik, ya da metnin
sunusu olan i¢ gergeklik bir takim devingen diisiince {iretimi/alimlama
stireclerini etkinlestiren giice sahiptir (Biilbiil 2011, 121). Yansitilan nesne ile
yansiyan (i¢ gercek) ortiisiik degerler gibi goriinse de, ¢cok ayriksi noktalara
sahip iki ayr1 evrenin fotografi gibidirler. Dis gergeklik, yaygin kani ile
alimlanabilirken, yani toplumsal yani ile ortada, agik, anlasilir durumdayken, i¢
gerceklik ya da yazinsal bir deger tasiyan metinsel gerceklik, bireysel yaratim
giicline dayali olan bir yansimadir. Bunun estetik hazza déniik ve diisiince
tiretimini olumlu yonde tetikleyen gizil giiciinii de anmadan gegmek dogru
olmaz dogal olarak.

Yazinsal metinler {izerinden, onlarin {retimini, alimlanisint ve
agimlanmasini igeren yazin kuramsal calismalarda yazinsallik geregi estetik
boyut, dilsel yapilandirima, gostergesel / gondergesel degistirim, iletisimsellik,
bicemsellik gibi yazinsal Olgiitler/6geler onde gelen degerlerdir. Yazinsal
metinlerin, 6z gondergesellik yani ile de daha keskin bir var olma ortami
yaratabildiklerine tanik oluyoruz. Yazinsal bir yapitin, ancak okundugu stirecte
(Leseakt), yani anlamlandirma ve yorum denemelerinin etkinlestigi ortamda
kod agilimi olanakli olmaktadir. Yazinsal metin, ancak bu yaniyla varlik
gosterebilir, yoksa bir sozciik kiimesinden olusan; nesneden Gteye bir anlam
tastmaz  (Ingarden 1988, 235). Cok anlamlhilik, alimlanabilirlik,
yorumlanabilirlik, sdylesimsellik gibi yazinsal dl¢iitler, yazinsal metnin icerdigi
ve yansitmaya c¢alistigi gercegin dokusunda kimi 6zgiin miidahaleleri dayatir.
Okur, begeniyle okuma, iiretme ve metnin estetik etkisinde yeni iiretim siiregleri
baslatabilir ve bu sayede kendisinden uygun yonlendirimler olusturmasi
beklenebilir. Yazinsal metnin islemek i¢in ele aldigi gergek olgusuyla,
yazinsallik siireglerinden damitarak ¢ikardigi, okura doniik, yazinsal sdyleme
biirtinmiis gercek cokgenli bir islevle donatilmig bir olgudur. Yani yansinin
yansist. I¢ ice aynalarin olusturdugu bitimsiz bir yans1 diinyasi ve gercegi. Her
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yazin metninin bir iletisi olabileceginden, bunun bir alimlayaninin da
olabilecegi kuskusuzdur. iletiye biiriinmiis gercek, okurun imgeleminde yeni
iiretimsel, diissel bir form olusturacaktir. (Bkz. Kula, 2007).

Bu ortak dizgeye ulasan okur, dis gercekligin yazinsallik boyutuyla
donanmis bigimini alimlamaya ¢alisarak anlamlandirma siireci baglatabilecektir.
Biilbiil, konuyla ilgili olarak su saptamayi yapar:

Yazarin yansittig1 gercek’i yazinsal ortak kodlarla ¢6ziimleyen okur,
yine onun imgesel/anlamsal olarak yeniden kurgulanmig diinyasina
akan okur, bu diislemsel gegislerin bag figlriidiir. Nesnel- 6znel
gecislilik, dis diinyadan (rational) alimlayanin i¢ diinyasina, imgesel
i¢c odaklayimina (irrational) akarken, nesnel gercek el ve boyut
degistirir. (Biilbiil, a.y. 91).

Ele aldigimiz 6ykiiden kimi satirlar1 buraya tasiyarak dis gercek ile
yazinsal metinde yapilandirilmis ger¢egin ayriksi noktalarina tanik olabiliriz:

Bédume sind Heiligtiimer. Wer mit ihnen zu sprechen, wer ihnen
zuzuhoren weil, der erfahrt die Wahrheit...Ich vertraue, dass Gott in
mir ist...Aus diesem Vertrauen lebe ich. Wenn wir traurig sind und
das Leben nicht mehr gut ertragen konnen, dann kann ein Baum
sprechen: Sei stilll Sieh mich an! Leben ist nicht leicht, leben ist
nicht schwer. (Agaglar kutsal varliklardir. Onlarla konugmayi, onlara
kulak vermeyi beceren insan, hakikati 6grenir... Tanri’nin igimde,
Oziimde yer ettigine itimadim tamdir... Beni yasatan, ayakta tutan
bu giivendir... Kederli oldugumuzda ve yasam da artik iyice
katlanilmaz oldugunda ise, bir agacin agzindan dokiilebilecek
diislinceler sunlardir: Sakin ol! Bana bir bak! Hayat kolay degil, zor
da degil yasamak!). (Hesse, 112).

Gorildugi gibi anlatim tutumu, bir takim s6z sanatlartyla da
boyutlanarak, (Kisilestirme, egretileme, ¢ikarma, ekleme, tekrarlar, sapmalar...
vb.) metaforik ifade zenginliginden yararlanmip dis gercegin sir(rini) perdesini
delmektedir. Kendi yazinsal gerg¢egini kurup, okurun diisleminde yeni yaratilara
etki ederek onun diisiincelerine yeni katmanlar kazandirmaktadir. Bu yaratisal
gii¢, ancak yazinsalligin saglayacagi estetik tadimlikta gergeklesen bir olgudur.
Yazinsallik, dil varliginin zengin ve verimli yataginda konuslanmis bitimsiz bir

KKEFD - 2015 / Say::30



Melik BULBUL

evrendir. Bu yaniyla yaratim ve devinim giiciinii de i¢cinde barindirir yazinsallik.
Yazinsal tiir olarak kisa dykiiler de kendine 6zgii metin oriisii geregi, pek yogun
bir yapiya ve anlam katmanlarina sahiptir.

Bu katmanlarin olusturucular1 olan yazinsal degerler, s6z sanatlari,
bicim, bicem, kurgu/yapi, sdylem, imge, aragsal 6geler, metin Oriisii, baglam,
yazinsallagtirma, 6z gondergesellik gibi olgiitlerden olusur. Bu 6geler sayesinde
yazinsal metin, kendi dil varligin1 yaratir ve i¢ gercegi ile iletisini yeni
olusturulmus derinlikler ve anlamsal boyut ve derinlik 6l¢eginde okuruna sunar.
Cagrisim giicline ve imgesel diizleme dayali veriler, okurun estetik zevke doniik
alimlama siireglerini de etkinlestirerek, yeni yaratilara zemin olusturur. Kisa
oykiiler, yazinsal dil ve yazinsal iletisimi sayesinde okurun alimlama ve
acimlama becerilerine 6nemli Ol¢iide katki saglarlar. Yazinsal iletisimin ana
erekleri arasinda bulunan okurun, iletisim kanalinda dilsel bagin &teki ucunda
bulunan alic1 olarak, alimlama siirecine katilmasini saglamak da goz ardi
edilemeyen bir olgudur. Bu da sonug olarak bizi, yazin yoluyla dil egitiminin
kolaylastig1 noktasina gotiirir.

Yazinsal Séylem ve imge

Dil olgusunun zihin tarihine, diger yazinsal Ogeler gibi sdylem ve
imgesellik kavramlar1 da damgasini vurur. Bu kavramlarin kod agilimi, dil
dizgesine doniik kavram, imge ve anlam derinligini/zenginligini disa vurur.
Imge ile ilgili olarak, yazinsalligin olusturucu 6gelerinden olmasi nedeniyle
sunlar soylenebilir:

Yazinsal yarati, varligini, siirekliligini koruyabilmesi igin,
vazgegilmez bir derinlik olan bu olguya gereksinim duyar. Bu olgu
imgedir. Belli sanatsal yaslarla bi¢imlendirilmis, iiretilmis bir nesne
olarak ele alinabilir imge. Bir kavram olarak insan zihninde bir
yankilanmadir, bir ¢izimdir imge. Zihinsel bir yansima. Okur,
yazarin bildirisini alimlama siirecinde bu imgesel gii¢ sayesinde
sozciikleri ve godergeleri olan nesneleri ayrintilandirip Gziimser.
(Biilbiil, 2008, 99).

Imge, bu yaniyla kavramda yeni derinlikler ve anlamda yeni katmanlar
yaratmaya el verisli zihinsel faaliyetlerin etkinlesmesini hazirlayan bir siiregtir.
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Diislem giicine dayali bir siire¢, bir yaratim faaliyetidir. Yine Hesse’nin
Oykiisiinden metinsel uzantilara bir goz atacak olursak, imgesel diizlemde yer
alan acilimlara kolaylikla tanik oluruz:

Ich weil} nichts von den tausend Kindern, die in jedem Jahr aus mir
entstehen. Ich habe das Geheimnis meines Samens zu Ende, nichts
anderes ist meine Sorge. (Her yil benden tiireyen binlerce yavruyu
bile tanimam, bilmem ben. Kendime o6zgii iiretimimin sirrini
ebediyete dek yasarim ben ve bundan bagka da bir kaygi tasimam
zaten. (Hesse, 112).

Anlagilacagr  gibi, imgesel bir diizlem olusturan bu ifadeler
okurun/alimlayanin  diisiinme siireclerinde yeni ¢izimler, diislemler
yaratabilmektedir. Bunu hem de sarsic1 bir tonda gergeklestirir. Imgenin resmi
yapilmaz, ama imge olmadan resim (zihinsel tasarim) gergeklesemez, derken
Ince (2001), yapitin olusturdugu imge, kendi disinda okurun zihinsel siirecinin
tiretime doniik uzantisindadir demek istiyor olmali. Demek oluyor Ki,
yazinsallik 6gelerinden imgesel diizlem ve yazinsal sdylem, yazinsal degerin
olusturucu etmenlerindendir. Ancak bilindigi gibi yazinsal 6geler igerik, anlatim
ve dis bilesenlerden baska bir takim olusturucular1 da zorunlu kilar. Cok agililik,
cok boyutluluk, ¢cok katmanlilik (Sinnschichten/ Sinnknoten), ¢ok anlamlilik
(Mehrdeutigkeit), devingenlik, cagrisimsal yap1 (Appelstruktur der Texte) (lIser,
1988, 228) gibi 6geler de yazinsallik olgusunun vazgecilmezleri arasindadir.

Onemli bir yazinsallik gdstergesi olarak degerlendirilen yazinsal
séylem, ayirt edici isleviyle yazinsal yaratimin énemli 6gesidir. Oykiilerde yer
alan diisiince yogunlugu ve derin yapilanmalari, genis anlam ve anlatim
bigimleri, 6zgiin anlatim dili ve siirsel sdyleme (prosaische Lyrik) dayali
yaratimlar, yaznsallik &geleri olarak(ince, 2001, 20) aliskanligi kiran bir
sOylem bi¢imini de zorunlu kilar. Siirsel tadimlikta bi¢imlendirilen dykiilerin
yapisi, dokusu, melodisi, miizikalitesi, sozciik dizilimi, ahengi ve diger
bilesenleriyle siradan sdylem bicimlerinden uzaktir. Yazinsal sdylem bu
yantyla, Ozdemir’in (Ozdemir, 2002, 204-205) ifadesiyle zihinsel bir bigimdir.
Beyin kivrimlarinda yaratilan gergegin, devingenlik kazanmig resimlerinin iz
diistimleridir. Yazinsal sOylem, kendine 6zgii ileti ve anlati giiciiyle anlama
ickin normlar1 ters yiiz eder ve giilmeye katilmis 6zel bir ac1 tad1 yaratabildigi
gibi, actya katmis bir giiliis tadi da yaratabilmektedir.
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Yazinsal iriinler varligimi dilsel birliklere borglu olduklarindan, bu
birliklerin sifre ¢ozlimii sonucu metinsel ¢dziimlemeden s6z edilebilir. Yani iyi
bir dil egitimi, yazinsal iiriinlerin daha saglikli anlamsal ¢6ziimlemelerine 6n
ayak olur. Dil egitimi ile yazinsal zevke donilik metin ¢dziimleme etkinligi i¢ ice
gecmis, ardisik eylemlerdir bu anlamda. Ugan sozciik (gefliigeltes Wort) deyimi
bu noktada varligmi daha giliglii hissettirmektedir. Yani, alisilmig dilsel
normlarin Gtesinde aligilmamis dil kullanimlartyla varlik bulmus s6z. Sanatin
varolus seriiveninin kaliciligl. Yazin, giizel olanin biiriindigii bir evrendir bu
haliyle. Dogal olarak bu evrenin ag¢imlanmasi, okuruna sunulmasi belli
olgitlerde dil egitimi ile kazandirilacak dil 6grenme/6gretme siireglerini zorunlu
kilacaktir. Yalniz buradaki egitim kavramina da agiklik getirmek yerinde bir
yaklasim olacaktir. Cilinkli yazin egitimi diger disiplinlerde var olan egitim
siireclerinin aksine, var olan1 aktarmakla siirli kalamayacak olan bir
potansiyele sahiptir. Diger disiplinler, bilgiyi doéniistirmeden, degistirmeden
kendi anlamsal iletisi ve bi¢imsel haliyle aktarmay1 amaglarken, yazinsal ileti
var olani, olmasi gerekenle i¢ ice gecirerek, hem yagsamin icinden ve hem de
yasamin olmasi gerekenlerinden yararlanarak ¢ift dokumali bir islemden gegirir
kendisini. Insan bu haliyle, onda hem kendisinin bilinenlerine ve hem de gizil
giiclerine ulagsmak olanagi bulur.

Bu siirecte diger ugrasilardan farkli olarak tadilmamis bir zevk ve
cabanin varligina da tanik olur okur. Bu, yazinsal ugraginin kendine 6zgii yanini
tamimlar. insana ait i¢sel yasamin tiim ayrintilarina varabilmek, yiiksek diizeyde
anlama ve degerlendirme becerileri edinmek, hi¢ olmadigi kadar kolaylasir bu
sayede. Yazin egitimi, bir olguyu dile getirilis bigiminin, yani nasil olmasi
gerektiginin belirlenmesiyle de diger alanlardan farkli oldugunu ortaya cikarir.
Ciinkii yazinsal iletisim, yalmz kendi konusunu dile getirmekle kendini sinirli
saymaz, aksine bu dile getirilis bigiminin kaliciligini ve yaratisal gizil giicliniin
de hissettirilmesini 6ne ¢ikarir. Yazinsal fark burada kendini daha agik olarak
gosterir. Anlatim bi¢imi ve anlatim tutumu yazinsal yaratilarda okuru kendi
evrenine ¢gekmesi bakimindan, tizerinde durulmasi gereken degerde eylemlerdir.
Bir sairi ya da yazar1 kalimli kilan da bu 6zellikleridir. Her yeni 6grenme yeni
bir varolus ve yeni bir yaratimdir. Bu da yazinsal iletisim ile saglanabilen bir
etkinliktir. Yani, yazinsal yarati, okuru kendi anaforu i¢inde kutsanmiscasina
cezbeder, onu yasamin ve yarattmin bilinmeyenlerine siiriikler ve bu kesif
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yolculugunda ona kimi donanimlar saglayarak biraktigi yerin bir adim 6niine
cikarir.

Her yeni okumada bu ilerlemeler devamlilik gosterir. Bitimsiz bir
diistince agiliminin, doyumsuz bir seriiveni gibi. Yazin egitimi, farkli yaniyla
farkli okumalar1 ve farkli anlamalar1 zorunlu kilar. Bu kendi varligmma ve
dokusuna uygun bir alimlamanin gerekliliginden ileri gelmektedir. Bu demek
oluyor ki, yazinsal metinlerin anlasilma normlar1 da farklilik gosterir. Onlar
glinlik yasamimizda kargilastigimiz kullanmalik metinlerin 6tesinde, kendi
iletisiyle ve yapisiyla ozellik kazanmis, baska ¢oziimleme olgiitleri gerektiren
bir dokuya sahiptirler. Farkli anlagilma formasyonunda olan yazinsal metinlerin
acimlanmas1 da farkli metodik yaklagimlari zorunlu kilar. Anlagilmak ig¢in
ortaya konan metin ile onu anlamak i¢in yola koyulan okur (nitelikli okur),
ortak bir noktada bulusabilirlerse yazinsal iletigim gerceklesebilir.

Yazinsal yapit bilgi tasimayr ya da aktarmayi amaglamaz. Estetik
degerde bir bakis kazandirmak da onemli erekleri arsindadir onun. Ciinki
yazinsal yapit bilindigi gibi, yazinsallik degerleri iizerine konumlanmis, arka
plan- 6n plan iliskisi, derin yapi- yiizeysel yap1, ifade- igerik, gosterge ve anlam,
cok anlamlilik- ortiigiik anlamlilik, katmanlar ag:r gibi pek ¢ok bilesenlerden
olusan yogun bir dokuya sahiptir. Bu dokunun agimlanmasi beraberinde Kimi
becerileri zorunlu kilar. (Bkz. Gadamer, 1981, 92). Yazin egitimini, bir de bu
yogun doku agisindan degerlendirmek yerinde olacaktir kanaatindeyim. Dogal
olarak yazinsal metinleri ¢oziimlemeden tek bir anlamdan s6z etmek olasi
gorinmemektedir. Cok anlamlilik veya okurun iginde bulundugu ortam
kosullar1 geregi, her bir okuma siireciyle birlikte ayni metinin yeniden
boyutlanarak/tiirevlieserek farkli anlam katmanlarini dogurmasi kaginilmazdir.
Yazinsalligin gereklerinden bir de budur. Anlamim, okuma siiregleriyle
degerinden kaybetmeden yeniden deger kazanmasi.

Ders ortaminda da yazinsal metinlerin bu ¢ok anlamlilik 6zellikleri
dikkate alinarak, 6grencilerin yonlendirilmeleri bu tarzda gerceklesmeli. Onlara
serbest cagrisimlar yoluyla olabilecegi gibi, kimi metinsel giidiimlerle de
¢oziimleme olanaklari sunulmalidir. Cok bakiglhi yaklagimlarin yazinsal
metinlerin anlam ¢o6ziimlemelerinde esas olacagi unutulmamalidir. Okur, bu
ortamda tek ve sakli bir anlamin tutsagi gibi onun ardindan kosturmamali. Bu,

KKEFD - 2015 / Say::30



10
Melik BULBUL

yeni yazinsal metin ¢dziimlemelerine de aykir1 bir tutum olur zaten. Okur, kendi
varlik bilinci ve ortam ozelliklerini dikkate alarak, olas1 anlam ¢ikarimlarina da
yer verebilmeli ve ¢ok anlamliligin gereklerini ortaya koyabilme becerisi
gosterebilmelidir. Ogretmenin konumu ve yaklasim bigimleri bu baglamda
yeniden gozden gecirilmeli, geleneksel metin ¢éziimleme bicimlerinin Stesine
gecerek, daha okur odakli yaklasim bigimlerine de yer vermelidir (Iser, 1988).
Ciinkii yazinsal metinlerin yorumlama siireglerinde orta yerde okur vardir.
Okur, tiim varolugsal becerileriyle, nitelikleriyle ve donanimlartyla yazinsal
iletisime katilmas1 gereken biri olarak varsayilmaktadir.

Sonug¢

Yazinsal metinler, diger metin tiirlerine nazaran yapisal ve sekilsel
olarak farkli 6zellikler gosterirler. Bu farklilar, yazinsal metinler yoluyla, dil i¢i
ve dil dist iletisim siireclerinde dikkate alinmasi gereken ozelliklerdir. Dil
Ogretimi acisindan da ¢ozlimlenmesi gereken noktalardir bu &zellikler. Dilsel
iletisim, sadece dilsel kurallarin yilizeysel aktarimindan ibaret olmadigindan,
bunun oOtesinde yazinsallik Ozelliklerinin  ¢dziimlenmesiyle gerceklesen
karmagik bir faaliyettir ayn1 zamanda. Yaznsal iletisim, bu anlamda dilsel
iletisim siireclerini de iceren ¢ok boyutlu bir ugrasidir. Yazinsallik degerlerinin
sifre ¢coziimii ile birlikte, dilsel islevler ¢ok yanli olarak ¢dziime kavusur. Bu
sayede okur/6grenen yazin-dil iletisimi siirecine aktif olarak katilma imkéani
bulur ve metinler gergeklestirilecek olan iletisim ag1, daha esnek, daha islevsel
ve daha elverisli bir ortamda gergeklesmis olur.
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YABANCI DiL SECiMi VE YABANCI DiL POLITIKALARI
Deniz KUZECI*
0z

Yabanci dil asirlardir 6neminin bilinmesine ragmen heniiz istenilen diizeyde
ogrenilmesi saglanamamugtir. Yabanci dil politikalarimin yanlis olmasi, égrenme
siirecinde egitimcilerin yetersizlikleri veya yabanci dili formalite bir ders
niteliginde diisiintilerek isteksiz 6grencilerle birlikte nota yénelik davranis ve
tutumlar sergilemeleri ve yabanct dil se¢iminin sadece birkag dil ile sinirli olmasi
gibi  nedenlerle yabanci ogretimi  gerceklesememe ve iilke menfaatleri
dogrultusunda istenilen hedeflere ulasilamamaktadir. Ayrica yabanct dil ogrenme
zamani ve tercihlerin yerinde olmamas: da diger olumsuz engelleyici faktorlerdir.
Yabanci dilin 6grenme zamammin ¢ok iyi tespit edilerek, ulusal tartismalar
sonucunda planli ve programli olarak miifredatta yerini almali ve &gretim
stirecinde ciddiyetle iizerinde durulmaldir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, yabanci diller, yabanci dil se¢imi,
yabanct dil politikalart

Language Selection and Foreign Language Policy
Abstract

Foreign language learning, despite its importance is known for centuries,
has not yet achieved to the desired level. Unsuccess of foreign language teaching
depend on the such raisons: lack of foreign language practice, incompetence of
the teachers in the learning process or their thinking foreign language as a
formality lesson, reluctant students' behaviors and attitudes for notes, and being
limited of preference foreign language to only a few language. Time of learning
a foreign language and wrong preferences are also other negatives factors. As a

! Yrd. Dog. Dr. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili
Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi dkuzeci@atauni.edu.tr
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result of the national debates, foreign language learning should take place as
planned and scheduled in the curriculum and should focus on seriously on the
teaching process by determining the time of learning the language very well.

Keywords: Teaching foreign language, foreign languages, foreign
language preference, foreign language policies.

Giris

Yabanci Dil Ogretimi hemen hemen diinyanin her yerinde ¢ok farkli
tartismalara neden olmus ve olmaya devam etmektedir. Yabanci dil uygulamalari
her iilkede oldugu gibi iilkemizde de farkliliklar gostermekte ve yabanci dil
ogretiminde istenilen basarilar elde edilememektedir. Bu anlamda yabanci dil
sorununa 151k tutmak amaciyla yabanci dil uygulamalarini irdelemeye calistik.

Yabanci Dilin Ogrenme zamam

Lao Tzu “Binlerce kilometrelik bir yolculuk tek bir adimla baslar.”
demistir. Yabanci dil iginde bir ilk adim elbette gereklidir. Ancak ne zaman
baglanirsa baslansin yolun tamamlanmasi igin ilerlemenin istikrarli, istekli ve son
adima kadar sabirla devam ettirilmesi zorunludur. Yabanci dil siireci goriindiigii
kadar zor olmasa da sabir gerektiren bir siirectir. Aksamdan sabaha yabanci dil
ogrenme diisiincesi yolun baglamadan bitmesinden baska bir sey degildir. Dogru
bilgi, dogru ama¢ ve dogru yontemlerle ilerleyen dil 6grenme siireci basarili
olacaktir. Yabanci dilin iizerinde durulmasi gereken baska bir husus ta yabanci
dilin 6grenme siiresinin sonu yoktur. Yani begikten olmasa da mezara kadar siireg
devam eder. Ciinkii 6grenmeye ara verildiginde G6grenilenler de unutulur ve
zamanla kazanimlar da kaybedilmis olur ki yabanci dil 6grenme siireci tersine bir
duruma doner. Yabanci dilin 6grenme alanlar1 ¢ok genis oldugundan 6grenme
eylemini sekteye ugratmadan devam ettirmek gerekir. Ozellikle ¢alisma alaninda
dili 6grenmeye baslayarak diger alanlar daha sonra izlenmelidir. Tiim alanlarin
icinde kaybolmadan yavas ve emin adimlarla ilerlemek gerekir.

Dogru secgenekleri takip ettigimizde her 6grenme eylemi bir sonraki
ogrenmeyi kolaylastiracagi i¢in dil 6grenme siireci giderek daha kolay ve daha
zevkli bir siirece doniigecektir. Kulaktan dolma veya internette yetkin olmayan

KKEFD — 2015 /Say::30



15
Yabanci Dil Secimi ve Yabanci Dil Politikalar

kisilerin yapmis olduklar1 agiklamalar1 dikkate alarak yanlis hareket etmemeli,
daha detayli arastirmalarla dogru kararlar verilerek yabanci dile baglanmalidir.
Katherine’nin su sozii dikkat cekicidir. “Ben 0Ogretmem, Ogrencilerin
yetigsebilecegi bir ortam diizenlerim.”(Nagel 1999,22) Dilde de ortam oldukga
onemlidir. Yabanci dilin 6grenilmesi i¢in en iyi ortam o yabanci dilin kullanildigt
iilkedir. Ancak bu se¢enek her zaman elde edilebilir olmadiginda diger sartlar1 ve
ortamlar1 eksiksiz tamamlamak gerekir. Bu ortam ve sartlarin ger¢eklesmesi
hususunda verilecek her taviz, terk edilecek her kural baska tavizleri doguracaktir
ki bu da farkinda olmadan birgok onemli meseleyi gozden kagirmamiza sebep
olur ve siirecin tamamlanmasina engel teskil eder.

Glinlimiizde yabanci dilin 6grenme zamaninin sifira veya sifira yakin bir
yerlere ¢ekilmeye caligildigi, ¢cocugun besik ucunda yabanci dile yalan yanlis
telaffuz ve tiimcelerle mecbur edildigi tavir ve davranislara tanik olmaktayiz. Bu
davranislarin 6zenticilikten baska hicbir anlam ifade etmediginin bilinmesi
gerekir. Bu tiir hastaliklar gerek ebeveynlerde goriilen davranislar olabilecegi gibi
akademik bilgi soleni ve bilimsel toplantilara kadar uzanan yanlis anlayis ve
tutumlar dogru yabanci dil 6grenme siirecinin kafasii karistiran hususlardir.
Soyle ki anaokullarinda yabanci dili savunan akademisyenler vardir. Bu da kres
ve anaokullarinda etkisini gdstermekte, bu gibi yerler amaglarindan saparak daha
anadilini 6grenme siireci basinda olan ¢ocuklarin bagka bir dil ile essiire¢li olarak
egitilmeleri gibi yanlis bir yol izlemelerine neden olmaktadir.

Yukarida bahsettigimiz nedenlerin iyice anlasilabilmesi ic¢in anadili ile
yabanci dil tanimlariin yeniden hatirlatilmasi ve anadil yabanci dil ayriminin
iyice ortaya konmasi uygun olacaktir. Bdylece ¢ocugun Ogrenme siirecinde
yapilabilecek hatalar engellenmis ve yabanci dil 6gretiminde uygun zaman ve
yontemlerin se¢imine katkida bulunulmus olunacaktir.

Anadil nedir? sorusunun cevabini pek ¢ok kez tanimlamis olarak benzer
bilinen tamimlar1 zikretmemek igin farkli bir tanim getirmek daha dogru olur.
Anadil tek dildir. Kisa ve 6z olarak herhangi bir egitim program ve siirecine
ihtiya¢ duyulmadan veya katilmadan giinliik ihtiyag ve iletisimimizi sagladigimiz
kendiliginden, aile fertleri arasinda 6grendigimiz ilk ve tek dildir. Anadilimizle
evreni tanir etrafimizdaki esya ve fertlerin kim olduklarini ve neye yaradiklarini
Ogrenir, ihtiyaglarimizi gideririz. Anadil i¢inde siirekli yasadigimiz bize ait
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toplumun dilidir ve bu dili paylasir, onunla iletisimimizi kurariz. Anadili gocugun
yasayacagl toplumun egitim diizeyine gore ve ¢ocugun Ogrenme ortamindaki
sartlara bagli olarak bes ila on bes yasina kadar devam edebilir.

Yabanci Dil ise ¢ocugun ya da kisinin bilmedigi bir dildir. Yani adinin
da ifade ettigi gibi yabanci kalmis, yabanci bir millete ait olan dildir. Ozellikle
vurgulamak istedigim sey bir dilin yabanc dil sayilabilmesi i¢in yabanci kalmast,
o dile yabanci kalinmasi, belli bir miiddet bilinmemesi sarttir. Yabanci dili
anadilinin tamamlanmasi siirecinden sonra edinilmek istenen ikinci bir dil olarak
tanimlayabiliriz. Kres ve anaokullarinda anadilini dahi bilmeden iki bucuk- ¢
yaslarindaki bebelere verilmek istenilen ikinci bir dil yabanci dil olmaktan ¢ikar,
anadile paralel bir dil olur ki buda 6zenticilikten Gteye gitmeyen bir yaklagim
olarak kalir.

Cocuklarin beyin gelisim siirecleri yaslara gore oldugundan cocuga
verilmek istenen fazla bilgi gocugun 6grenme kapasitesinin iizerinde olacagi igin
yapilan zorlamalar sadece ingilizce olarak: “What is your name? My name is ....”
Ciimlelerinden ¢ok fazla ileriye gitmeyecektir. Diger taraftan bir dili anlamaya
calisirken giicliikk ¢eken cocuk ikinci dilin yapisi ve karmasiklig1 igerisinde
bogusacak, aile fertleri veya egiticilerin baskilari ile de iyice 6grenme siirecinden
kopacaktir. Hatta anadilindeki 6grenme siirecini bile olumsuz etkileyecek
cocukta anti O0grenme tavri geliserek kisilik bozukluguna goétiirecek kadar
olumsuz tesirlerinin olmasi bile kaginilmaz olacaktir.

Anadili 6grenme siireci tamamlandiktan sonra planli ve programli bir
sekilde akil melekesi tamamlanmis bir ¢ocugun kendi istidadi ve arzusu ile
gerekirse yol gosterilerek veya danismanlik hizmeti alinarak ¢ocuga 6grenmesini
istedigi, kendi segtigi ikinci dili yine uygun egitim ortamlarinda yetkin kisiler
tarafindan verilmesi en dogru karar olacaktir.

Her yasin fert i¢in ayr1 bir anlami ve ayr1 izlenmesi ve yaganmasi gereken
bir siireci vardir. Nasil gocugumuzun sirtina elli kilogramlik bir ¢imento torbasini
verip tagimasini istememiz akil distysa, gocugumuzun gelisimini tamamlamamig
beynine fazla yiik yiklemek de ¢ok fazla akilci olmayacaktir. Cocugun oyun
caginda oynamaya, ziplamaya zaman harcayarak beden uzuvlarmin gelisimini
tamamlamasi, beden gelisimi ile beraber beyin gelisiminin de beklenmesi en
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dogru yol olacaktir. Yavrularini biiyiiten bir aslanin izledigi yol dogal ve en dogru
yoldur. Bir hayvan iken belli bir silire yuvanin disina ¢ikarmaz, igerde
gelisimlerini tamamlamalarin1 ve gozlerini agmalarint bekler. Sonra yuvanin
onilinde gezintiye ¢ikararak anne gozetiminde ilk hareketlerle kas gelisimleri
saglanir. Sonra yavrular kendi aralarinda kendilerine 6zgii bedensel hareketlerle
yasam kabiliyetlerini gelistirirler. Ve anne basit bir av ile av egitimine baslar.
Siire¢ basitten zora dogru ve dogaldir. Insanoglunun hayvanlardan ¢ok sey
ogrendigini bilmekteyiz. Verdigimiz ornegin dil i¢in de gegerli olabilecegi
diisiincesiyle her isin bir 6grenme zamani oldugunu, bunu segerken ¢ok dikkatli
davranmamiz gerektigi diisiincesindeyim. Kas yaparken g6z ¢ikarmak da vardir.
O halde su mantikla hareket etmemiz izlenecek en dogru yoldur. Mademki
yabanci dil o6grenmek istiyoruz ilk 6nce o dil 6grenecek kisiye yabanci
denebilecek kadar yabanci kalmalidir.

Diger taraftan toplum ve bireylerin milli hedef ve diisiinceleri vardir.
Yabanci dil anadili kadar sevilmez ama anadilinden daha iyi kullamilabilir.
Burada yabanci dil se¢imi yaparken dikkat etmemiz gereken pek ¢ok husus
vardir. Ve bu da bizi siireci dogru ilerlememize gotiirecek tek seydir.

Yabanci Dil Egitim Politikalari

Ulkemizde yabanci dil denildigi zaman ilk akla gelen Ingilizcedir. Siyasi
iligkiler ve politikalar, teknolojik farkliliklar ve ihtiyaclar, egitim Ogretim
projeleri yabanci flilkelerle beraber o f{ilkelerin dillerini de birbirlerine
yaklastirmaktadir. Gegmisteki iilkeler asasindaki iligkiler ekonomik giicleri
dogrultusunda Amerika ve Ingiltere’yi basrol oynayan iilkeler konumuna
getirmistir. Dogal olarak ta bu iilkelerin dilleri diger iilkelerde 6n plana ¢ikmistir.
Ancak yabanci dil denildiginde aklimiza sadece ingilizce gelmemeli. Diinya
tizerinde bir kismi ayni dili konusan 180 den fazla iilke vardir. Ancak birgok
iilkede birden fazla dil ve yerel diller vardir. Amerika’da yapilan bir aragtirmaya
gore “1999 yilinda ABD Dilbilim Yaz Enstitiisii tarafindan yayimlanan bir rapora
gore, diinya lizerinde tek kisinin konustugu 51 dil var ve bunlarin 28’i
Avustralya’da. Bunun digsinda 500 kadar dilin yiiziin altinda, 1500 kadarinin
binin, 3000 kadarinin on binin ve 5000 kadarinin da yiiz binin altinda konusani
var. Diinya dillerinin % 96’s1 niifusun yalnizca % 4’i tarafindan konusulduguna
gore, bir yigin dilin yok olmaya yiiz tutmasi hi¢ de sasirtict degil. Yeryiiziinde
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var olan dillerin % 50’si iki dilli ya da ¢ok dilli insanlar tarafindan
konusulmaktadir. Papua Yeni Gine’de 700’tn dstiinde farkli dil vardir ve
bunlarin {igte biri egitim sisteminde kullanilmaktadir. Bugiin yeryiiziinde kag
dilin konusuldugunu, kesin bir say1 vererek soylemek giictiir. Bu giicliik, kimi
lehgelerin bir dil durumuna gelmeleri dolayisiyla ayri1 birer dil sayilip
sayllamayacaklar1 konusundaki kararsizliktan, yeryiiziiniin iyi taninmayan
bolgelerinde daha islenmemis, incelenmemis, yazi dili durumuna gelmemis
dillerin varligindan ve bir dile ya da dil ailesine baglilig1 kesinlesmemis dillerin
bulunmasindan doguyor. Bununla birlikte yeryiiziinde konusulan dil sayisinin
ortalama Diinya dilleri iizerinde yetkili bilginlerin isbirligiyle hazirlanan ‘Les
langues du monde’ adli yapitta kesin bir say1 belirtmenin olanaksizligina
deginilmekte ve 2.500-3.500 kadar dilin varhgindan séz edilmektedir. ikinci
Diinya Savasi’ndan dnce yapilan iki sayima gore-lehgeler bir yana birakilirsa-
diinyada yasamis ve yasayan dillerin sayisinin 2.796 oldugu belirtilir.”?

Bir dil bir insan iki dil iki insan diigiincesinden hareketle yabanci dilin
son derece Onem arz ettigini tekrar vurgulamakta fayda vardir. Bu kadar ¢ok dil
secenegi varken neden sadece Ingilizce sorusuna verilecek cevaplara bakmaliyiz.
Universitelerin dolayisiyla akademisyenlerin ¢alismalarinin toplumun ve siyasi
erkin Oniine 151k tutmalar1 gerekir. Yabanci dil politikalart dil konusunda yetkin
olmayan siyasilere birakilirsa {ilke agisindan oldukga yanlis kararlar uygulamaya
konabilir. Bu da iilkenin gelisimi ve disa agilimi agisindan son derece yanlis,
kisitl ve bagimli davranislara neden olur. Bu anlamda akademik caligmalarin
siyasilere yol gdstermeleri gerekir.

Yabanci dilde egitim veren biri olarak Ogrencilerimizin ilk etapta
ogrendikleri dilin konusuldugu iilkeye gittikleri, oralardan izlenimler edindikleri,
bu izlenimlerini iilkemize getirdiklerini gdzlemlemekteyiz. Diger taraftan
ogrendikleri yabanci dili ile ¢ok gesitli iligkiler kurduklar, gittikleri iilkelerde ise
girdikleri, evlendikleri, is sahibi olduklari, o iilkelerde iiniversitelere ve egitim
sistemlerine dahil olduklari, bagka alanlarda egitim aldiklari, baska meslekleri
icra ettikleri bilinmektedir. Hatta zamanla iilkemize bir¢ok is imkani ve

2 http://www.haberkita.com/dunya/dunyada-konusulan-dil-sayisi-h100426.html
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donanimla geldikleri de goriilmektedir. Kisaca yabanci dil bir toplumun disa
acilan kapisidir veya kapilardir.

Yiizlerce iilke ve yiizlerce dil mevcut iken digerleri ciliz kalan, sadece
Ingilizceden ibaret siyasi ve yabanci dil politikasi temelden yanlistir ve {ilkemize
yapilan kétiiliiktiir. Ozellikle son zamanlarda Japonya, Cin, Malezya, Singapur,
Gliney Kore, Tayland, Rusya ve birgok iilke teknolojileri agisindan batili tilkelere
gore ¢ok daha ileri seviyelerdedirler. Birgok uzak dogu ve Afrika iilkelerinde
dogal zenginlikler ve is imkanlar1 mevcuttur. Bunu bir say1 ile ifade edecek
olursak 180 iilke kapilarini agmis ¢esitli is ve menfaatleri paylagmak tizere bizleri
beklemektedir. Buda yukaridaki bahsi gegen konularda anlattigimiz iizere
yabanci dil sayesinde olacaktir. Insanlarin bildikleri dilin iilkesine gitme heves ve
istekleri disa agilan kapilarin ¢ogalmasina sebep olacaktir.

Simdi iilkemizdeki yabanci dil uygulamalarina bakalim. Ulkenin tiim
Anaokulu, kres ve ilk ve orta dgretiminde, tiim iiniversitelerinde Ingilizce tek
olarak birinci yabanci dil durumundadir. Ogrenenlerin cok kiiciik bir kesimi harig
geri kalan1 6grendikleri Ingilizce yukarida ifade ettigimiz gibi What is your
name? Seviyesindedir. Universitelerin tamaminda ingilizce boliimleri vardir. Bu
boliimlerden mezun olanlarda iilkenin ise yaramayan Ingilizce &grenimine
yetmemektedir. Diger iki bati dili Almanca ve Fransizca hemen hemen yarim
asirdan beri yanhg politikalar nedeniyle etkilerini kaybetmis iki yabanci dildir.
Universitelerde programlar1 acgik olan boliimler grenci bulamazken yeni
tiniversitelere bu boliimlerin agilmalari amagsiz ve sonugsuzdurlar. Tam kadro ve
altyapilar1 hazir olan bu boliimler hangi nedenlerle bilinmez Yiiksek 6gretim
programlarinin  kitapgiklarindan ¢ikarilmislardir. Ve zaman zaman degisen
yoneticilerle programlara alinip c¢ikarilmalart da istikrarsizligi beraberinde
getirmekte ve boylece bu bolimlerin iilkeye yapacaklar1 menfaatleri
engellenmektedir. Dogu dilleri Arapga ve fars dili yillarca ihmal edilmis, diger
dillerin egitim sistemimizde adi bile gecmemektedir. Bunun anlami dili
ogretilmeyen iilkelerin agik kapilarindan iceri girmenin onii kesilmistir. Egitim
sistemimizin tamaminda birinci yabanci dil olan Ingilizcenin konusuldugu iki
iilkeye gitmek i¢in vize almanin giiliikleri bir tarafa, Amerika’ya gitmenin pahali
ve imkansizhigrt da bu dilin ¢ok da cazip, tercih edilebilir olmadigini
gostermektedir.

KKEFD - 2015 / Sayi:30



20
Deniz KUZECI

Ulkemizin milli menfaatleri geregi yabanci dil politikamuzin derhal
gozden gecirilmesi ve gerekli degisikliklerin yapilarak her {ilke ile bag
kurulmasimi saglayacak sekilde yabanct dil boliimlerinin ¢ogaltilmasi
gerekmektedir. Milli futbol takimimizin Ugruna sehit kani akittigimiz Giiney
Kore’ye giderken tercliman sikintist lilkemizin bir ayibi olarak mansetlere
atilmisti. Benzer duruma diismemek icin Hemen hemen {ilke sayisina esit
tiniversite sayimizla her {iniversiteye bir farkli bir birinci yabanci dil boliimi
acilarak diinya tiicten, besten biiyliktiir mantig1 ile diinyanin diger koselerine
ulasmamizin yollarmin agilmasi milli menfaatlerimiz geregidir. Ingilizcenin
diinya dili olmasinin temelinde bu dilin iilkelerinin ekonomik gii¢lerinin
olmasidir. Ekonomik ¢ikarlarimiz geregi bir yabanci dil politikast bu yiizden
gereklidir.

Ulkemizin tanitimi, turizm potansiyelimizin zenginlesmesi, degisik
maden ve ham madde kaynaklarina ulasma, degisik kiiltiirleri tanima, degisik
kiiltiirlerin bizi tamimasini saglama ve farkli {ilkelerin bilgi ve teknolojilerini
paylagma ancak ve ancak yabanci dil ¢esitliliginin artmasi sayesinde miimkiindjir.
Karsilikli anlagmalarla dilini 6gretecegimiz iilkelerin egitim programlarina kendi
dilimizin de Ogretilmesini saglatarak karsilikli bir etkilesim ve ¢ikar iligkisi
icerisinde yabanci dil politikas1 izlememiz gerekir. Bir elin parmaklarini
gegmeyecek kadar iilkeye bagimli veya zorunlu olmak zayifligin ve bilgisizligin
sonucudur.

Yabanci dilin tiniversitelerde bilimin 6niinde bir engel oldugu, yaklagik
bes ila on y1l boyunca kendi anabilim dalin1 birakip yabanci dili gegmeye ¢alisan,
hi¢ derslere girmeyen, girse de dersle alakalar1 olmayan, gece giindiiz yillarca
calisan akademisyenlerin durumlari igler acisi olsa da birgogunun pes etmek
zorunda kaldiklar1 bilinmektedir. Yabanci dil sinavlariin bilgiyi 6lger nitelikte
olmamalari, uzun paragraflar, benzer segenekler gibi amagsiz soru tiplerine
verilen komik siirenin de basarisizliga neden oldugu bilinmektedir. Bu komedinin
en traji-komik yan1 ise bu sinavlardan gegenlerin biiyiik birgogunun kendilerini
ifade edebilecek seviyede bile dile hakim olmadiklari, 6grendiklerini de ti¢ ila altt
ay icinde unuttuklar1 goriilmektedir. Baska bir komedi ise yabanci dil sinavi
zulmiinden kurtulanlarin akademik diisiinmeyip bu smavlarm gerekliligini
savunmalar1 ve hatta dl¢iitlerin zorlastirmasi diistincelerini desteklemeleridir.
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Yalnizca akademik anlamda degil her anlamda yabanci dilin bilinmesi,
tesvik edilmesi gerekmektedir. Ancak insanlar yapmis olduklar1 egitimden
sorumlu tutulmalari, kendilerini o alanda yetkin kilmanin ¢abalarini arastirmalari
gerekmektedir. Dayatma bilim bilim olmaz. Bilim ve teknoloji dis faktdrlerden
etkilenmekle birlikte o6ziinde bilim ve teknoloji taklit edilebilir olani
yeglenmemeli, orijinal olmalidir. Bu anlamda her millet gibi bizde bilim ve
teknoloji alaninda arkadan giden degil nde takip edilen olabilmemiz agisindan
disartya goziimiizii kapatmadan kendi anadilimdeki calismalart 6n planda
tutmaliy1z. Akademisyenlere ekonomik tesviklerle birlikte yabanci dilden geviri
gibi orijinal eser kazandirma o6lg¢iitleri getirilebilir.

Yabanci Dil Secenekleri ve Yabanci Dil Secimi

Ulkemizde yabanci dilin zorunlu gretim siiregleri disinda, yabanci dil
O0grenme istegi insanlarin yabanci ve farkli kiiltiirlere olan merakindan
kaynaklanmaktadir. Zorunlu olarak tercih ettirilen yabancit dil &gretimi
formaliteden oOteye gitmemekte, derslere devam edilmemekte veya devam
konusunda titiz davranilmamakta, dersler ve sinavlar son derece basit diizeyde
herkesin yapabilecegi, calismayi gerektirmeyecek sekilde olmasi zorunlu yabanci
dilin uygulanmasindaki sikintilardan kaynaklanan olumsuzluklar1 g6z oOniine
koymaktadir. Zorunlu yabanci dil egitim kurumlarinda egiten ve egitilen arasinda
yazisiz bir kontrat ile “siz bana sikinti yaratmayin ben de size gbz yumayim”
anlaminda gegistirilen basit diizeyde metotsuz ve amagsiz, formaliteden Gteye
gegmeyen dersler olarak kalmiglardir. Yabanci dil &grenmenin zorlugunun
bilinmesine ragmen, gergek anlamda yapilan yabanci dil sinav sonuglari
matematik simav sonuglart ile karsilastirildiginda matematik sinavindan kalan
Ogrencilerin oran1 yaridan fazlayken yabanci dil sinavlarindan kalan 6grenci yok
denecek kadar azdir. Benzer bir karsilastirmay: Tiirk Dili dersi sinavlar ile
yapacak olursak Tiirk Dilinden kalan 6grenci sayisinin yabanci dilden daha fazla
oldugu goriilecektir. Bu da zorunlu verilmek istenen dersin formaliteden baska
bir anlam ifade etmedigi tezimizi teyit ettigi anlamina gelir.

Yiiksek okullarda yabanci dil boliimlerinde verilmek istenen yabanci dil
egitiminin de benzer nedenlerle 6gretilemedigi goriilmektedir. Bu boliimlerin
tercih sebepleri farkli olmakla beraber egitim siirecindeki uygulama eksiklikleri
ve hatalar1 sonucu ayn1 noktaya tagimaktadir.
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Yiiksek Ogretimde Yabanci dil okumak isteyen dgrencileri ii¢ gurupta
inceleyebiliriz. Birinci gurup Aileleri yabanci iilkede olan veya yabanci iilkeyle
baglari olan 6grenciler. Bir¢ogu bu iilkede dogup biiylimiis olan 6grenciler olarak
o iilkenin dilini bildiklerinden yabanc1 dili tercih etmektedirler. Bu dgrencilerin
yabanci dil tercihleri ilk tercihleridir. Bunlar1 da iki kisimda inceleyebiliriz. Bir
kismu bu dili bildikleri, sevdikleri i¢cin daha da ileriye gotiirmek diisiincesinde
olanlar. Digerleri ise hi¢ ¢caligmadan bildikleriyle hazira konmay1 diisiinenler. Bu
iki gurubun egitim siirecinde gosterdikleri tavirlart diistinecek olursak, iki zithik
bir arada yapilacak egitimin kalitesinin diger gurubu da olumsuz etkileyecegi ve
ilerleyen siirecte sayisiz sorunlarla karsilasilabilecegini gostermektedir. ikinci
gurup yabanci dili son siralarda tercih edenlerdir. Bunlarin ¢cogu herhangi bir
yiiksek 6gretim programini kazanamama durumunda bosta kalmamak icin en
diisiik puanli yabanci dil puanlariyla tiniversiteye girip bir programdan mezun
olma diisiincesiyle tercih yapan 6grencilerdir. Bu sekilde tercih yapan 6grenci
kitlesi temelde amagsiz, planli programli ¢alisma diigiincesinden uzak, cesitli
ailevi sorunlar1 olan ekonomik ve sosyal diizeyi diisiik olan 6grencilerdir ki bu
ogrenci kitlesi ile basarili bir egitim slirecinden s6z etmek hayali olur. “Sosyal
boyut, ekonomik boyut ve pedagojik boyut ile baglantilidir; Bu konulardaki
kombinezonun potansiyelini algilamak igin, her seyden once egitimin daima
icinde teknoloji kullanimlarinin oldugu kadar orgiitlenme ve tiretim yonetiminin
de kolektif ve bireysel bilincin temel kaynaklarindan kabul edilen global sosyal
bir siire¢ oldugu fikrini kabul etmek lazim.”(Unesco 1979,88) Boylece ikinci
gurup Ogrenci kitlesi daima sorunlu, caligarak okumay1 siirdiiren, ekonomik
sorunlariyla bogusan, diplomaya yonelik, gilinii birlik ders calismayan
ogrencilerdir. Bu 6grencilerin 6grenme istekleri son derece diisiik oldugundan
yabanci dilde bir gelisme kaydedemeyecekleri muhakkaktir. Diger gurup ise
yabanci {ilke veya kiiltiir meraki dogrultusunda yabanci dil boliimiinii tercih eden
guruptur. Bu gurup 6grenci kitlesinin belli bir amaci vardir ancak bu Kitlenin
sayisal orant son derece diisiiktiir. Bilingli veli ve 6grenci kitlesi daha ¢ok
tercihlerini tip, eczacilik gibi popiiler ve gelir getirme durumunun kesin ve ¢ok
yiiksek oldugu béliimleri diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrenci tercihlerini
etkileyen en biiyiik faktor mezuniyet sonrasi devlet tarafindan en fazla ihtiyag
duyulan, atama orami en fazla olan 6gretmenlik boliimleridir. Bu da sadece
Ingilizceyi biiyiik bir oranda 6n plana ¢ikarmaktadir. 2014 yili 6gretmenlik
atamalarinda kirk bin 6gretmen kontenjani i¢inden Fransizca kontenjani 5 iken
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Almanca 252, ingilizce kontenjan1 3931 kontenjan ayrilmustir. Arapca 203, diger
diller hemen hemen yok denecek kadar azdir. Cince ve Ispanyolca kontenjani 1
iken Rusca, Italyanca, farsca, Japonca gibi birgok dilde kontenjan verilmemistir.
Ingilizceye verilen kontenjan sayisi oransal hatanmn boyutuyla alakalidir. Yani
basimizda diinyanin en biiytik iilkesinin dili Rus¢anin yabanci dil programlarina
girmemesi ekonomik ve milli menfaatlerimizin aleyhine bir sonug olarak ortaya
cikmaktadir.

Yabanci dil segeneklerinin paylastirilmasinda ki oransal farkliliklar veya
diger bir anlamda oransal hatalar yabanci dil tercih seceneklerinin neredeyse tek
dille sinirlandirilmasi yabanci dil tercihlerini de zorunlu olarak tek dile veya
birkag dile indirgemektedir. Ogretmen atama kontenjanlarindaki sayisal oranlar
egitim siirecinde var olan ve ihtiyaca binaen verilen kontenjanlar olarak karsimiza
¢tkmaktadir.

“Tabloda goriilecegi gibi, 2008 rakamlarina gore 6.5 milyar kisiye ulagan
diinya niifusunun % 401 ana dili olarak dokuz dili konugmaktadirlar. Bu dokuz
dili konusanlarin toplam sayisinin diinya niifusuna oran1 ise % 68'dir.”

DIiL ANA DILI OLARAK | TOLAM KONUSUR
SAYISI
Cince (Mandarin) 600 Milyon 1,5 Milyar
Ingilizce 350 Milyon 1 Milyar
Hintge-Urduca 460 Milyon 650 Milyon
Fransizca 130 Milyon 500 Milyon
Tiirkce 325 Milyon 400 Milyon

3 http://www.cokbilgi.com/yazi/dunya-uzerindeki-diller-hakkinda/
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Ispanyolca 330 Milyon 350 Milyon
Arapga 200 Milyon 300 Milyon
Rusya 165 Milyon 275 Milyon
Portekizce 215 Milyon 235 Milyon
Almanca 100 Milyon 180 Milyon

“Yabanci dil §grenme milli sorun, konugma ise fobi oldu.”* Alintidan da
anlagildig1 gibi yabanci dil 6gretim siireci her tilkede oldugu gibi bizim de milli
sorunumuz olmustur. Aslinda yabanci dil tanimi tam olarak yapilamamig veya
anlagilamamus, yabanci dil denilince hangi dil veya dillerin aklimiza geldigi ve
nedenleri yeterince agiklanmamis veya yanlis aciklanmistir. Yabanci dili ne kadar
ni¢in 6grenmemiz gerektigi ve diinyanin yabanci dile bakis acis1 ve yabanci dil
ogretim programlarimin yeterince irdelenmemesi gibi birgok sorunun cevabini
bulamamus bir iilke olarak, kendi milli ve manevi degerlerimiz {izerine miifredata
konulan derslerin igerigi ve gerekliligi hususlarinda yillarca tartigmalar
yasanmaktadir. Yabanci dil konusunda heniiz bir toplumsal tartismaya imkan
taninmadan her zaman miifredatlarda zorunlu ders olarak yerini almasi, yabanci
dilin 6neminin kavratilmadan topluma dayatilmasi, 6grenme siirecindeki gevsek,
ciddiyetsiz bir anlayisin olugmasina sebep olmaktadir. Bu anlayigla basariya
ulagmak soyle dursun adini bile sdyleme cesaretini gdstermeyen dgrenci kitleleri
kaginilmaz sonug olarak karsimiza g¢ikmaktadir. “Dil 6ziinde psikolojiktir.”
Galichet 1963, 219) Ana dili psikolojik iken yabanci dilin kat kat psikolojik bir
eylem olmasi muhakkaktir. Martinet’nin belirtmis oldugu gibi “Dil sosyal bir
varliktir.” (Martinet 1970, 8,10) Bu nedenle toplumsal bir tartigma ve toplumsal
bir mutabakatla yabanci dil siireci belirlenip ve 6gretim programlarinda en dogru
bigimiyle yerini almalidir. Ogrenme siirecini uygulayanin da grenme siirecinden

4 http://www.memurlar.net/haber/391732/
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etkilenenin de toplum olmasi toplumun karar alma asamasinda s6z hakki olmasi
sonucunu ortaya koyar. Bu nedenle toplum {izerinde yapilacak sondaj ¢aligmalar1
yabanci dil uygulamalart konusunda gerekli oldugu kadar dogru ve gercekei
olacaktir.

Sonug¢

Yabanci dil &gretimi iilkeler arasinda ki iliskiler agisindan Snemli
olmakla birlikte, yabanci dilin bir iilkenin programinda bilingli bir sekilde
koyulmasi, yabanci dil se¢iminin bilingli olarak yapilmasi gerekir. Yabanci dil ve
ana dili kavramlarinin iyi tanimlanmasi, yabanci dil olarak sadece birkag¢ dilin
degil tiim diinyaya hitap edecek bircok iilkenin dillerinin karsilikli olarak
programlara alinarak, anadilini tamamlamis, kendi bilincinin farkinda olarak
bireylerin yabanci dil egitimini yapmalar1 gerekmektedir. Tek tip yabanci dil
Ogretimi yabanci dili Ogrenen toplumlari somiirge psikolojisine sokar ve
ekonomik ve kiiltiirel agidan insanlar tizerinde bagimlilik olusturur. Sonug olarak
yabanci dil siireci bir lilkenin uzun tartigmalar sonucunda dogru bir sekilde aldig
kararlarla yapilmasi iilke menfaatleri agisindan dnemlidir.
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FRANSIZCA OGRENIMINDE UNIiVERSITE OGRENCILERINIiN
KARSILASTIKLARI ZORLUKLAR (ATATURK UNIVERSITESI
KAZIM KARABEKIR EGITiM FAKULTESI ORNEGI)

Sadik TURKOGLU*
Emine CAVDAR ATAMAN?

0z

Bu ¢alismada, Fransizca 6grenen Tiirk iiniversite 6grencilerinin, Fransizca
ogreniminde karsilastiklar: dilbilgisel zorluklar ve nedenleri incelenmistir.
Fransizca Dilbilgisi Kurallarmin Ogreniminde bu dgrencilerinin karsilastiklar:
giicliikleri él¢mek amaciyla 2011-2012 akademik donemde Atatiirk Universitesi
Fransiz Dili Egitiminde okuyan 75 &6grenciye bir anket uygulanmistir. Anketin

sonucunda, ogrencilerin diizensiz eylemlerin ¢ekimi ve kiplerin, ozellikle sart ve
istek-dilek kiplerinin kullanilmasinda zorlandiklary gozlemlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Fransizca Ogrenimi, Fransizca Ogrenme Giicliikleri,
Yanlis, Anadilin Etkisi.

The Difficulties Faced by University Students in the Learning
French

Abstract

In this study, grammar difficulties faced by Turkish university students
learning French in the process of French learning and their causes were searched.
In determining the difficulties, a survey is applied on the 75 students learning

' yrd. Dog. Dr., Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili
Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi mail: sadik.turkoglu@atauni.edu.tr
2 Okt., Erzincan Universitesi Mail; emoss1986@hotmail.com
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French in Atatiirk University in 2011-2012 academic year. In the light of findings,
it is found that the conjugation of irregular verbs and the moods in verbes
(especially conditional and subjunctive) are the most difficult subjects in all.

Keywords: Learning French, Difficulties of Learning French, Error, Effect
of Native Language

Giris

Kiiresellesen diinyada iilkeler arasindaki siyasi, ekonomik ve kiiltiirel
iligkilerin artmasiyla bir¢ok uluslararasi kurulus ortaya ¢ikmustir. Tiirkiye de bu
kuruluslarin birgogunun iiyesidir ve “bu kuruluslarda ortak iletisim araci olarak
birka¢ ulusun dili kullanilmaktadir” (Demirel, 1990, 5). Uluslararasi iligkilerin
yogun oldugu bu dénemde Tiirkiye'de de bati dillerinden birkaginin 6gretilmesine
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Eskiden bir yabanci dil bilmek bir ayricalik sayilirken, bugiin oldukca
normal karsilanan bir durum haline gelmistir. Ciinkii bir ise girmenin temel
sartlarindan biri de en azindan bir yabanci dil bilmektir. Birgok kurum veya
kurulus ise, adaylarda en az iki yabanci dil bilme sarti aramaktadir. “Bir dil bir
insan, iki dil iki insan” soziinden hareketle dil 6grenmek diinyaya agilan bir
kapidir.

Bir yabanci dili 6grenmek, eger konusuldugu ortamda gergeklesmiyorsa,
dogal dil 6grenim siirecinden farkliliklar gosterir ve kaginilmaz olarak biiyiik
Olciide anadilden hareketle gergeklesir. Anadil ile erek dil arasinda az ya da ¢ok
benzerlikler veya farkliliklar vardir. Benzerlikler yabanci dilin 6grenimini
kolaylastirmakta, farkliliklar ise giiclestirmektedir. Tiim yanliglar1 bu dil
arasindaki farkliliklara baglamak dogru degildir: anadilinden edimindeki
yetersizlikler, motivasyon eksikligi, kendine giivenmeme, yanlis yapma korkusu,
adaptasyon, dikkatsizlik, kisisel ve psikolojik nedenler, aile, ¢aligma ortamu,
ogretmenin ogrenciye davraniglari, 6grenciye sunulan imkanlar vb. 6grenmeyi
etkiler.

Fransizca, tilkemize 1700’li yillarin basinda XIV. Louis doneminde
girmeye baglamistir. Ciinkii bu sirada, Fransa Avrupa’daki giiciinii yitirmis ve
iistiinliigiinii Ingiltere’ye kaptirmistir. Giicsiiz diisen ve Dogu ile ticaretini
Akdeniz lizerinden yapan Fransa, Osmanlilarla iliskilerini o donemin ticaret

KKEFD - 2015 / Sayi:30



29
Fransizca Ogre_.niminde Universite Ogrencilerinin Kargilagtklar: Zorluklar
(Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Ornegi)

adamlar1 sayesinde gelistirmeye baslamustir. Iki devlet arasindaki ticari iliskilerin
gelismesi, “Fransizlarin 19. yiizyila kadar siirekli en ayricalikli ulus ve en giiglii
miittefik olarak kalmalarini saglar” (Aksoy, 1990, 9).

“1 Eyliil 1868 tarihinde Galatasaray Lisesinin acilmasiyla Fransizca, orta
Ogretim diizeyinde yabanci dille 6gretim yapilan ilk dil olmustur” (Demirel,
1990, 8). Tirkiye'de devlet okullarinda 6gretilmeye baglanan ilk dil olmasina
karsin Fransizca, zamanla Ingilizce ve Almancadan sonra iiglincii siraya
yerlesmistir.

“1998 yilinda uygulamaya koyulan “basamakli kur sistemi” ile okullar
dgrencilere ii¢ dilden birini segme olanag tammuis ve bu da Ingilizce siniflarmin
birden bire artmasiyla sonuglanmistir” (Perez, 1990, 13). Daha sonra bu
sistemden vazgegilmesine karsin Ingilizceye kars asir istek, zamanla Fransizca
ve Almancanin devlet okullarindan neredeyse tamamen kalkmasina neden
olmustur. Ulkemizin Avrupa Birligine adaylik siirecinde, yabanci dil bilmek
segenekten ¢ok, zorunluluk olmustur. Tiim gabalara ragmen, lise 6grencileri bile
yabanci dilde kendini tanitamamaktir.

Dumont, “ 1995°den 1998’e kadar 3 yil igerisinde Izmir Buca Lisesi
neredeyse tiim Fransizca dgrencilerini kaydetti ve yerini Ingilizce 6grencilerine
birakt1” diyerek Ingilizce nin Tiirkiye’deki hakimiyetini agiklar.

2004’te MEB, zorunlu Ingilizce dersi disinda ikinci yabanci dili Almanca
veya Fransizcay1 segmeli ders olarak koyma karari alir. 1997°de MEB 4. siniftan
itibaren haftada 2 saat okullara yabanci dil dersi koymay1 zorunlu kilar. 6.sinifta
haftalik ders siiresi 4 saate ¢ikar. Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de
Ingilizce hakimiyeti vardir.

Ozel okullarda durum farklidir. ilkokulda yabanci dil egitimi ingilizce,
Almanca, Fransizca, Italyanca egitimi verilir. Devlet okullarinda Fransizca
ticiincii siradadir. Fransizca alaninda, Yiiksekogretimde en iyi 6rnek Galatasaray
Universitesidir. “Fransizca Ogretmenligi”, “Fransiz Dili ve Edebiyat1”,
“Karsilastirmali Edebiyat”, “Miitercim-Terciimanlik” boliimleri; 19 Mayis,
Atatiirk, Erzincan, Dokuz Eyliil Universiteleri gibi iiniversitelerde mevcuttur.
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Yontem

Fransizca Dilbilgisi Kurallarmin Ogreniminde Tiirk Universite
Ogrencilerinin Karsilastiklar1 Giigliikleri 6l¢gmek amacryla 2011-2012 akademik
dénemde Atatiirk Universitesi Fransiz Dili Egitiminde okuyan 75 6grenciye bir
anket uygulanmigtir. Hipotezimiz, 6grenciler Tiirk¢eden Fransizcaya olumsuz
aktarim yaptiklarinin bilincinde olduklar1 ve anket sorularinin giivenirlik
katsayisinin yeterli oldugu yoniindedir. Veriler, Emine CAVDAR tarafindan Yrd.
Dog¢. Dr. Sadik TURKOGLU damsmanhginda yazilan “Universite
Ogrencilerinin Fransizca Ogrenimlerinde Ana Dillerinin Etkisi” adli yiiksek
lisans tezinden alinmustir.

Katiimcilarin Ozellikleri:

Atatiirk Universitesi

17 Erkek (%) 22.7

58 Bayan (%) 77.3

Yas (Ortalama) 23.6

Birinci siif : 11 Ogrenci (%) 14.6
Ikinci sinif : 14 Ogrenci (%) 18.7
Ucgiincii smif : 30 Ogrenci (%) 40
Dérdiincii sinif: 20 Ogrenci (%) 26.7

Gorligmeye dayal1 bulgulara gore daha giivenilir olan Likert tipi anket
uygulanmistir. Bu anket, 1932 yilinda Rensis Linkert tarafindan uygulanmistir.
Katimcilarin bir konuyla diisiincelerini 6lgme amagli olan Likert'in tutum dl¢egi,
5 basamakli bir 6l¢ege gore cevaplandirilmaktadir. Tutumun siddeti, uglara dogru
gittikge olumlu veya olumsuz yonde artmaktadir.

Ankette 9 soru 5 basamakli bir 6lgege gore cevaplandirilmasi istenir:
(1=Kesinlikle katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3= Emin degilim, 4=Katiliyorum,
5= Kesinlikle katiliyorum).
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Anket sorular;, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde
yayinlanan Nazmiye TOPCU TECELLI ve Nurten OZCELIK tarafindan yazilan
Fransizca Dilbilgisi Ogreniminde Universite Ogrencilerinin Karsilastiklar
Giicliikler: Fransizca ve Tiirkce Sozdizimsel ve Bicimbilimsel Farkliliklar adli
makaleden (Tecelli ve Ozgelik, 2007) alinmistir. Bu anket, Hacettepe, Gazi ve
Ankara Universiteleri 2003-2004 dgretim yili hazirlik sinifi dgrencilerine ve
Ogretim elemanlarina uygulanmistir.

“Anketin gecerlik ve giivenirligi icin, Gazi Universitesi Fransizca
hazirlik smiflarindan rastgele secilen 40 6grenciye On test uygulanmistir. Bu
uygulama sonucunda Ogrenciler tarafindan anlasilmayan, giivenirlik katsayisi
diisiik olan sorular anketten ¢ikarilmistir. Ayrica anketin giivenirligini artirmak
amactyla, Gazi Universitesi Gazi Egitim fakiiltesi Fransiz Dili ve Egitimi
Anabilim Dali’nda gorevli, alaninda uzman iki 6gretim iiyesinin de fikir ve
goriisleri almmustir. Ogrencilerin Fransizca dil diizeyleri dikkate alinarak 6grenci
anketi Tiirkge, O0gretim elemanlar1 anketi ise Fransizca olarak hazirlanmigtir.
(Tecelli ve Ozgelik, 2007, 5.283).”

Ankette elde edilen nicel veriler SPSS 17.00 paket programinda analiz
edilmistir. Verilerin analizinde tanimlayici istatiksel analizler kullanilmistir. 5
basamakl1 Likert tipi 6lgegimizde, Olgme aracimin Cronbach alpha giivenirlik
katsayis1 0,79 (,5 lizerisi glivenilir) olarak hesaplanmustir. Elde edilen bulgularin
yorumlanmasinda ise asagidaki dereceleme kullanilmustir.

Tablo.1. Bulgularin Yorumlanmasindaki Dereceleme

Puan aralig1 Dereceleme Yorum
1.00-1.80 Kesinlikle katilmiyorum Cok diisiik
1.81-2.60 Katilmiyorum Diistik
2.61-3.40 Emin degilim Orta/kismen
3.41-4.20 Katiliyorum Yiiksek
4.21-5.00 Kesinlikle katiliyorum Cok yiiksek
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Bulgular

Diller dilbilgisi kurallari, s6z dizimleri ve konusma yapilar1 agisindan
biiyiik farkliliklar gosterirler. Yabanci dil 6grenmek isteyen herkes dogal olarak
zaten bir dili yani kendi anadilini konusmaktadir. Ogrenci dilini dgrenmek
istedigi toplumun kiiltiirel 6zelliklerini benimsemiyorsa o dili daha zor 6grenir.

Tirkoglu (2004, s.460), “bugiin, Avrupa birligini olusturan uluslarin
insanlarmin en azindan iki dili konugmalarinin nedeni belki de i¢inde yasadiklart
toplumlarin kiiltiirlerindeki ortak 6gelerin ve iletisimlerinin fazla olmasina ve
konustuklart dillerdeki sozciik benzerliklerine baglanabilir.” Gdg, ticari iliskiler
yurt disinda calisma istegi, evlilik vb. nedenler yabanci dil 6grenmeyi mecbur
kilar. Ogrenilecek dile karsi gevrenin tutumu veya o iilkeyle iliskiler de dil
Ogrenimini etkiler.

Dillerin bi¢imbilgisel siniflandirilmasina gore, Tiirkce baglantili, yani
eklemeli diller sinifina girer ve bu tiiriin en tipik 6rnegini olusturur. Baglantili
dillerde, degismeyen bir koke yetenek, isteslik, olumsuzluk, zaman, kisi gibi
cesitli gorevleri iistlenen ekler, bigimbirimler ulanir ve bunlar, ek yerleri belli
olmayacak bigimde sikica birbirleriyle kaynagir (Aksan, 2000, 105). Ornegin,

“g0z” ad kokiine eklenen ekler yeni sozciikler iiretebilir: “gdz-cii”, “gdz-lik”,
goz-likk-¢ti” (Kiran, 2001, 29-30).

Fransizca biikiimli dillerdendir. Bu tiirden dillerde, kok ile ek arasindaki
sinir her zaman belirgin degildir. Cekim sirasinda kok degisime ugrar (je bois,
nous buvons, nous avons bu).

Tiirkge ve Fransizca arasindaki en biiylik ayrim, Tiirk¢e’de kuralli
tiimcenin Ogeleri, baska bir deyisle tiimcenin kurucular1 “Ozne + Tiimleg +
Yiiklem” (Gencan, 1979, 111-112) dizilisini izlerken Fransizca’da “Ozne +
Yiklem + Timle¢” (Sujet Verbe Objet) (Schott-Bourget, 1994: 35) dizilisini
izlemesine dayanir. Yani, eylem Obegine bagh tiimlegler Tiirkcede yiiklemin
oOnline yerlesirken, Fransizcada yiliklemden sonra yerlesmektedir. Tiirk¢ede vurgu
yapilmak istenen soOzciikk eylemden oOnce yazilirken, Fransizcada nesne
yiiklemden sonra gelir: « O bir dergi okuyor: Il lit une revuey.

Unsal’a gore (2010, s.274.), “Fransizca sozdiziminde Tiirkgedeki
belirtme durumu bi¢imbirimi -(y)[’yi karsilayacak herhangi bir bigimbirim
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yoktur. Fransizcada belirli tanimliliklar ismin hem yalin hali hem de —(y)I halini
belirtirler.

J’aime le chocolat / le thé. J’adore le chat.
Cikolota(y1) / ¢ay(1) severim. Kedi(yi) ¢ok severim.”

Tiirkgenin en Onemli sdzdizimi o6zelliklerinden biri, s6zdizimindeki
ozglir sozctik dizilisi 6zelligidir : « Elif giili sever / Elif sever giilii / Giilii Elif
sever / Giilii sever Elif / Sever giilti Elif / Sever Elif giilii. Buna karsin, Fransizca,
tiimlecin eylemden sonra sdylenme zorunlulugunu dayatir (Adamczewski, 1991,
206): « Elif aime la rose » Bu kullanimlar yanlis:« Elif la rose aime » « la rose
aime Elif ».

Tiirk¢e’nin sdzdiziminde eksiltili anlatimlar olduk¢a 6nemli bir yer tutar.
Ozellikle gizli 6zneli tiimceler, baska birgok dilde bulunmayan, Tiirkceye 6zgii
anlatim olanaklaridir. Bu 6zellik ayrica, Tiirkgede tek sdzciiklii dizimsel yapilarin
olusmasina yol agar (Simsek, 1987, 7-8): Aldim (ben), oyuncagim (benim).

Fransizca bu tiirden kullanimlara izin vermez. Kuralli bir tiimcede 6zne
zorunludur ve tiimcenin basinda yer alir: Je prends (prends yanlig), mon jouet
(jouet yanlig).

“Tiirkge ile Fransizca arasindaki bir bagka fark ise, Tiirk¢ede birine
bakmak, birine tapmak, birine saygi duymak, birine tesekkiir etmek ... gibi fiiller
ismine —e hali yani yonelme durumu ile verilirken Fransizcada belirli sayida fiil
regarder qqn, adorer qqn, respecter qqn, remercier qqn... gibi ismin yalin hali ile
belirtilir. Bu durum ise Fransizca 6grenirken anadilden getirdigimiz aliskanliktan
dolay bir giicliik teskil eder (Unsal, 2010, 274).”

Tiirkgede yiiklemle tiimle¢ arasindaki baglanti ad durum ekleriyle
saglanirken Fransizcada bu iliski gesitli ilgeglerle saglanir: « Elif fakiilteden
geliyor / Elif vient de la faculté ».

Genislemis sifat 6beklerinde bas Tiirk¢cede sagda, Fransizcada soldadir:
« hayatindan memnun / content de sa vie ». Ad tamlamasinda bas ad Fransizcada
solda Tiirkgede ise sagdadir: gocuk oyunu / le jeu d’enfant.

Fransizcada yan tlimceler ilgi adillart (qui, que, ou, dont, auquel,
desquels, vb.), baglag ve bagla¢ diiz sozlerle (que, si, quand, comment, pourque,
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jusqu’a ce que vb.) kurulurken, Tiirkcede yan tiimceler ¢esitli adlastirma ekleriyle
(-is, -me, -mek, -en, -dik, -ecek, -ip, -erek, vb.) kurulmus ya da temel tiimceye
baglanmistir. Yan tiimceler, Fransizcada ¢cekimli eylemlerle kurulurken, Tiirkcede
genellikle ¢ekimsiz eylemlerle kurulmaktadir: « Cocuk, annesini géoremeyince
agladi / ’enfant a plu quand il n’a pas pu voir sa mere ».

Tiirk¢ede diger Hint-Avrupa dillerinden farkli olarak isimlerin iyelik eki
aldig1 bilinmektedir. Tiirk¢ede sahip olmak ya da sahip olmamak kavramlari
iyelik ekleriyle verilir. Tiirk¢e "Benim bir kitabim var* tiimcesinin Fransizcadaki
karsilig1 "J’ai un livre -Ben bir kitap sahibiyim- seklinde olur.

Tiirkgede, 6znede bir kisi adili bulunuyorsa, yiiklem de bu kisi adilina
uygun kisi eki alir. Ancak Tiirkgede Fransizcadan farkli olarak “Miisteriler
gittiler" yerine " Miisteriler gitti " 6rneginde goriildigi gibi, fiil ¢ekiminde 3.
cokluk sahis eki kullanilmayabilir. Fransizcada da eylem kisiye gore ¢cekimlenir.
“Les clients sont partis” olarak ifade edilir. “Les clients sont parti” denemez.

Tiirkgede tamlayan ya da belirten unsur, daima tamlanan ya da belirtilen
unsurdan once gelir. Bagka bir ifadeyle yardimeci unsur, daima asil unsurdan 6nce
yer alir. Bu kural, sozciik gruplari igin oldugu gibi, birlesik climleler i¢in de
gecerlidir: Oglum begendigi gomlegi satin aldi / Mon fils a acheté la chemise
qu’il a aimée. Bu durum bize, Tiirk¢enin diger baglantili diller gibi sola dongiisel
bir dil oldugunu gosterir. Fransizca ise saga dongiisel bir dildir.

Tiirkgede ilge¢ isimden sonra, Fransizcada isimden ©nce
gelir:« Cumhuriyetten once / avant la République ». Tiim sifatlar Tiirkgede
isimden oOnce gelirken Fransizcada istisnalar disinda isimden sonra
gelir:« esrarengiz hikaye / histoire mystérieuse ».

Tiirkgenin s6zdiziminin 6nemli Ozelliklerinden biri de Hint-Avrupa
dillerinde ayr1 birer eylemle (Fr. Etre) yerine getirilen gorevin yalnizca ek
bi¢imindeki ek eylemle gergeklestirilmesidir. Simdiki zaman1 (-im, -sin, -dir, -iz,
-siniz, -dirler) son eklemiyle ¢ekilen bu eylemin 3. kisisini gosteren (-dir) ekinin
giinlik konusmalarda ¢ogu kez, kullanilmaz. Ama Fransizcada her zaman
soylenme zorunlulugu vardir: Bu bir ¢igek(tir). /C’est une fleur.
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Tartisma ve Sonuc¢

Grafik 1 Ogrencilere gore dgrenilmesi en zor konular

Diizensiz eylemlerin ¢ekimi zordur

Kiplerin, 6zellikle sart ve istek-dilek
kiplerinin kullanilmas1 zordur.
Dilbilgisi kurallarinin hatirlanmasi ve
bunlara uyulmasi zordur
Sézciiklerin cinsinin bulunmast
zordur.

Sifatlarin dogru bir bigimde
yerlestirilmesi zordur.

Cift zamirli eylemlerin ¢ekimi zordur.
Uyumlarin yapilmasi zordur.

Olumsuz tiimcelerin yapilmasi zordur.

Sozciiklerin teklik-¢oklugunun
bulunmasi zordur.

Genel

Alinabilecek en yiiksek ortalama

[
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e Anketimiz sonucunda 6grencilerin en ¢ok “Diizensiz eylemlerin (les
verbes irréguliers) cekimi zordur (Ortalama=3,56-%71,2)" ve
“Kiplerin, ozellikle sart (conditionnel) ve istek-dilek (subjonctif)
kiplerin kullanilmasi zordur (Ortalama=3,56-%71,2)” ciimlelerini

sectikleri gdzlemlenmistir.

Tiirkcede Banguoglu'nun belirttigi gibi (2007, s.549) bilesik ciimleler
sart climlesi, ilinti zamir climlesi ve baglam ctlimlesi ile yapilirken, Fransizcada
her yan tiimcede eylemin temel tiimcedeki eylemle uyumlu bir sekilde
cekilmesini gerektirdiginden, 6grenenlerin kafasimi karistirmakta ve bu uyumu
yapmakta giicliik ¢ekmelerine neden olmaktadir. Bazi baglaclardan sonra sadece
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bazi zamanlarin kullanilmasi (6rnegin, jusqu’a ce que + subjonctif, au cas ou +
conditionnel présent gibi), dgrencileri sasirtmaktadir. Ornekler:

e Tum’as dit que tes enfants iront chez moi. (...tes enfants iraient...)

® Nous avons attendu jusqu’a ce que le directeur vient. (...le directeur
vienne)

® Je prends mon pull au cas ou J’ai froid. (...au cas ou J’aurais froid)

Fransizca ve Tiirkgedeki sart bildiren yapilar1 karsilastiran Ozgelik (1990
:80) ise,« Fransizca 6grenen Tiirk 6grenciler, sart bildiren tiimcelerde zaman
uyumu konusunda oldukca fazla yanlis yapmaktadirlar » demektedir. Bizim
tespit ettigimiz sonuclar Ozgelik’in bu diisiincesini dogrular niteliktedir.
Ogrencilerin bu konuda zorlanmalarmin en biiyiik nedeni 6grenenlerin zamanlar
birbirlerine karigtirmalar1 ve temel tiimceyle yan tlimcenin zamanini birbirine
uyduramamalaridir. Bunda Fransizcadaki zamanlarin hepsinin Tiirkcede
bulunmamasinin ve Fransizcadaki zaman uyumu kuralinin Tirk¢ede yer
almamasinin biiyiik pay1 vardir. Ayrica Tiirkgenin ¢ekimi diizenli ve bu kadar
karigik degildir. Diizensiz fiiller, ¢ekim kurallar1, zaman uyumu Tiirk 6grenenler
i¢in zorluk olusturmaktadir.

Fransizcay1 yabanci dil olarak dgrenen Ispanyollarin yaptiklar1 yanlislar:
anlatan Tomé ve Goicoechea Goémez (2004: 1), 6grencilerinin gegmis zaman
¢ekimlerinde yardimer eylem “étre” yerine “avoir”i kullandiklarini
sdylemektedir. ispanyolcada sadece bir yardime1 eylem olmasi (haber) ve tiim
geemis zaman ¢ekimlerinde bu yardimer eylemin kullanilmasi, 6grenenlerin bu
tir yanlis yapmalarindaki nedenlerden biridir. Fakat Tirk Ogrenciler gibi,
Ispanyol &grencilerin de eylemlerin aldiklar1 yardime1 eylemleri tam olarak
ogrenemezler. Ornek yanlislar: « Nous avons préparé a aller au pique-
nique (nous sommes préparés», « Mon frére avait cassé sa jambe (mon frére était
cassé)», « Les gens sont faim (Les gens ont faim)” .

e “Cok fazla sayida dilbilgisi kurali oldugundan bu Kkurallarin
hatirlanmasi ve bunlara uyulmasi zordur” (Ortalama=3,34- %66,8)
segenegi en ¢ok secilen ikinci zor goriilen 6gemizdir.

Tirkceden farkli olarak Fransizcada a,e.i ile biten kelimeler tinli bir harf
ya da okunmayan bir h (h muet) ile baslayan bir kelimeyle kaynasirlarsa “a,e,i”

KKEFD - 2015 / Sayi:30



37
Fransizca Ogre_.niminde Universite Ogrencilerinin Kargilagtklar: Zorluklar
(Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Ornegi)

diiser. Bu durumda, diisen harf yerine kesme isareti kullanilir. Ornegin: 1’habit,
I’ouvrier, Je ¢’aime, je veux qu il vienne, ¢’était. .. Tirk¢ede boyle bir kullanimla
karsilagmayan Ogrenciler yanlis yapmaktadir:«elle se appuie sur la langue
(s’appuie)», «il est au sujet de une relation (d’une relation)».

Fransizcada, adlardan 6nce onu niteleyen herhangi bir sayinin bulunmast,
bu sayinin tekil ya da cogul olusuna gore adin uyum yapmasini gerektirir.
Ogrenciler genellikle sayilarla adlar1 kullanirken uyum yapmazlar. Bu uyum
eksikligi Tiirkceden olumsuz aktarimdir. Ciinkii, Ergin (2005, s.276), say1
sifatlarinin bir diginda hepsi ¢okluk ifade etti i¢in bunlarla yapilan sifat
tamlamalarinda ikinci ismin ¢okluk olmasina liizum goriilmez: Bes elma... Fakat
bu esas kaidenin bazi istisnalar1 da goriilebilir: kirk haramiler, dort biiyiikler, iic
silahsorler... Ornek yanliglar: « quatre personne », « six heure », « deux jour »...

Ad tamlamasinda bas ad Fransizcada Tiirkcede ise soldadir.
Fransizcada isim tamlamasi, ismi tamlamak veya belirtmek i¢in bir edat yoluyla
climleye baglanan kelime grubudur. Genellikle “de” veya “a” edat1 kullanilir.
Tiirkge tamlayan tamlanan dizilimini izleyen O6rnegin “egitimin 6nemi” iken
Fransizcada tamlanan-tamlayan dizilimi 6rnegin “6nemi egitimin” seklinde olur.

Yanlislar:
« kiiltlir iiriinleri » = « la culture produits » dogrusu: « les produits de culture ».
« ilgi noktas1 » = « I’intérét point » dogrusu: « le point d’intérét »

Fransizcada bazi harflerin iizerine bir kisim isaretler konulur. Bu tip
isaretler (1’accent aigu, 1’accent grave et 1’accent circonflexe) aksanlardir.
L’accent aigu(é), oniine gelen sesli harfle birlesmeyen ve Tiirk¢cedeki e harfini
daha ince ve kapali okudugumuzda ortaya cikan sese benzer bir ses veren “e”
lerin tizerine konur. L’accent grave(¢), kendisinden sonra bir e harfi bulunan bir
sessizden once gelen ve Tiirkcedeki e gibi okunan e lerin biraz daha yumusak ve

acik okunmasini saglar. Sanki sozciikte iki “e” varmig gibi okunmalidir.

Tirkgede boyle bir séz konusu olmadigindan Ogrenciler « la
region (région)», « le desespoir (désespoir)», « les miseres (miséres)»,
«Voila (Voila)», gibi yanlislar yapar.

L’accent circonflexe (€,1,0,0) sesli harflerin bir kisminin iizerine gelerek
onlarin uzatillarak okunmasimi isaret eder. Dilimizde yabanci dilden gecen
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diizeltme isareti, sapka (") isareti bulunmasina ragmen, asagidaki kelimelerin
Tiirk¢cesinde bu isaret olmadigindan bu isaretleri kullanmayip yanlis
yapilmaktadir: « I’hopital (hépital) ».

e “Sozciiklerin cinsinin bulunmasi1 (masculine/feminine) bulunmasi
zordur” (Ortalama=3- %60) se¢enegi en ¢ok isaretlenen ii¢iincii 6Ze
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Fransizca ile Tirk¢e arasindaki en oOnemli farkliliklardan biri,
Fransizcada her adin 6niine gelen ve adin cinsini; disil-eril (féminin-masculin) ya
da sayisini; tekil-cogul (singulier-pluriel) gostermeye yarayan tanimliklarin
bulunmasidir. Fransizcada tanimliklar belirli(défini), belirsiz (indéfini), parca
bildiren (partitif) ve bilesik (contracté) olmak tizere dort ¢esittir. Bu tanimliklarin
kullaniminin belirli bir kurala dayanmamasi Tiirk 6grenenlerin isini daha da
zorlastirmaktadir. Ornegin, kap1 (la porte) sozciigii disilken, yatak (le lit)
sOzciigiiniin eril olmamasinin nedenini anlamakta zorluk ¢ekmektedir.

“Par¢a gosteren tanimlik (article partitif), bir biitiiniin bir pargasini
belirtir” (Capelle ve Gidon, 1995, 108). Bazen de “sayilamayan bir nesnenin ve
nicelendirilemeyen soyut adlarin 6niinde kullanilir “(Goosse, 1993: 869): du, de
la, de I’, des.

Ornek: Bois de I'eau! (Su i¢!) / J'ai du courage (Cesaretim var).

Parca gosteren tanimligin nerede kullanildigini anlayamamak veya “de”
ilgeciyle yanlig tanimlig1 kaynastirmak yanlisa yol agar. (Je veux manger du tarte
aux pommes / de la tarte).

[P %44

Bilesik tanimlik da “de” veya “a” ilgecinin yanina adin gerektirdigi
tamimligin gelmesiyle bir islemdir. Ogrenenin éncelikle dogru tanimlig1 bulmasi
ve sonra iki ilgecten birini getirerek islemi yapmasi gerekir. Bazen de dogru
tanimlig1 bulsa bile, ilgeglerle tanimlik bilesimini saglayamadigi igin yanlig
yapmaktadir. (nous sommes allés au patisserie, la fondation du art/ a la
patisserie: de I’art).

Fransizcadaki tanimliklar sadece Tiirkler i¢in degil, Cinli 6grenciler i¢in
de biiyiik giigliik olusturmaktadir. Hisquin (2001: 20), “Fransizcadaki tanimliklar
eril, disil, tekil ve ¢ogul yapilartyla ve belirli, belirsiz ve parca bildiren tiirleriyle
son derece karmasiktir. Ogrenenlerin anadili olan Cincede bu kavramin
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bulunmamasi, Cinli 6grencilerin bu kurali 6grenmelerinde biiyiik giiclik
olusturmaktadir.” demektedir.

e “Sifatlarin dogru bir bicimde yerlestirilmesi zordur” (Ortalama
2,97- %59,4) secenegi dordiincii sirada segilen sik olmustur.

Fransizcada sifatlar genellikle addan sonra gelir. Fakat bazi sifatlar addan
once gelir. Bu sifatlarin sayilar1 sinirhidir. Ornegin, beau, gros, jeune... (giizel,
sisman, geng...) gibi ¢cok sik kullanilan ve kisa olan sifatlar ile premier, dernier,
prochain, ...(birinci, sonuncu, bir sonraki...) seri bildiren sifatlar addan 6nce
gelir (Grégoire, Thiévena, Franco, 2001, s.52). Baz1 sifatlar da, addan 6nce veya
sonra gelislerine gore anlam degistirirler: Grand homme (Onemli, biiyiik insan)
- Homme grand (Uzun boylu adam).

Renk, bigim, uyruk, din vb. belirten sifatlar addan sonra yer alir: I’armée
turque (Tirk ordusu) Grevisse ise (1969, s. 95), “daha uzun sifatlar genellikle
ikinci sirada yer alir” diyerek Fransizcadaki sifatlarin yerini belirtir: un chemin
montant (yokuslu yol). Bu konudaki yanliglar yine Tiirkgeden olumsuz aktarim
yapilmasindandir. Ergin’in de vurguladigi gibi (2007, s.244), Tiirk¢ede sifatlar
vasiflandirdiklart veya belirttikleri isimlerin dniine gelirler. Demek ki sifat bir
ismin basina gelip o ismi vasiflandiran veya belirten kelimedir. Anadiline
bagvuran 6grenciler, (des blessés hommes, trés long et fatigant un voyage), gibi
yanliglar1 yapar:

e “Cift zamirli eylemlerin (les verbes pronominaux) cekimi zordur”
(Ortalama
2, 89- %57,8) secenegi besinci sirada bulunmaktadir.

Yanlis doniisli adil, doniisli eylemlerle (verbe pronominal) kullanilan
adillarin 6zneyle uyumsuz kullanilmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu adillarin
0zneyle uyum iginde olmasi gerekir. Aksi taktirde anlamda bazi1 degisiklikler
olabilir ve anlatilmak istenen sey yanlis anlagilir: Elle t’appelle Zelis. / Elle
s’appelle Zelis.

Ogrenenler doniislii eylemlerle normal eylemleri ayirt etmekte
zorlanmaktadir. Tiirkcede doniislii eylem olmasina karsin doniisliiliigli bildiren
ve 6zneyle uyum iginde kullanilan bir adil yoktur. Ogrenen eylemin déniislii
eylem tiimce i¢inde kullandiginda mutlaka adilin1 da 6zneyle uyumlu bir sekilde
kullanmak zorundadir. (6rnek yanlis: Nous s’amusons beaucoup avec elle). Eger
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bu adil kullamlmazsa bazi eylemler farkli anlamlara gelebilir. Ornegin, « se
marier » (evlenmek) eylemi, « se » adili yazilmadan kullanilirsa « marier » «
evlendirmek » anlamina gelir.

¢ Uyumlarin yapilmasi zordur. (adjectifs, participes passes, Participes
passes avec le COD et le COIl) segenegi altinei sirada (Ortalama 2,88-
%57,6) karsimiza ¢ikmaktadir.

Fransizcada sifatlar birlikte kullanildiklart ad ya adilla cins ve sayi
bakimindan uyum saglar. Bu durum Tiirk¢edeki sifatlar i¢in gegerli degildir.
Ciinkii sifatlarin tek bir bigimi vardir ve bu asla degismez. Ornegin, “Bu giizel ve
biiyiik ev ¢cok pahali » ve « Bu giizel ve biiylik sato ¢cok pahali » tiimcelerini
Fransizcaya ¢evirdigimizde ilk ciimle « Cette belle et grande maison est trop
chére », ikincisi ise « Ce beau et grand chateau est trop cher » seklinde olur.
Gorildiigii gibi Tirkcede adlar disinda, iki tiimcede baska higbir farklilik
olmazken, Fransizcada tiimcede neredeyse tiimcenin biitiin 6geleri degisir. Bu da
ev (la maison) sézctigiiniin disil, sato (le chateau) sdzciigiiniin eril olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Ayn1 tiimeeleri ¢ogul yaptigimizda, Tiirkce tiimcelerde « Bu giizel ve
biiyiik evler ¢ok giizel », « Bu giizel ve biiyiik satolar ¢ok pahali ». Sadece adlar
(ev-ler, sato-lar) Fransizcada ise neredeyse biitiin 6geler ¢ogul olmaktadir « Ces
belles et grandes maisons sont trop chéres », « Ces beaux et grands chateau sont
trop chers ». Kisacast, bir Tiirk 6grenen igin gereken tiim degisiklikleri bilmek ve
bunlar1 dogru bigimde uygulayabilmek zordur ve bu durumda Tiirk 6grenenlerin
bir¢ok yanlis yapmalari dogaldir.

“Cette années (ces années)” Orneginde ¢ogul adin 6niine tekil isaret
sifatinin  getirilmesiyle yanlis yapilmistir. Bu yanlislarin Tiirkgeden olumsuz
aktarim sonucu yapildig1 sdylenebilir. Ciinkii Tiirkcede ¢ogul adlarin 6niinde
daima tekil isaret sifat1 kullanilir. Ergin’in anadilimiz i¢in belirttigi gibi (2005,
s.275), “sifatlar ¢okluk yapilmaz.” Ama Fransizcada sifatlar oniine geldigi adin
tanimligiyla say1 ve cins bakimindan uyum saglarlar.

Ogrenenlerin 6zne durumundaki adla veya adilla sifatin uyum yapmasi
gerektigi kuralimi kavrayamadiklar1 anlagilmaktadir. Sifatlarn 6zneyle uyum
yapmast kurali Tiirk¢ede yoktur. Fransizcada s6zciigiin cins ve say1 6zelliklerine

KKEFD - 2015 / Sayi:30



41
Fransizca Ogre_.niminde Universite Ogrencilerinin Kargilagtklar: Zorluklar
(Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Ornegi)

bagh olarak ortaya ¢ikan uyum kuralina gore, yardimei eylem étre olan sifat
tiimcenin 6znesiyle uyum saglar. Ornek yanls:

« la situation de la Turquie est trés inquiétant (inquiétante)y.

Tilirk Ogrenenlerin sifat uyumlarinda zorlanmalarinin en ©&nemli
nedenlerinden birisi, Tiirkcede ve 6grencilerin ilk yabanci dili olan Ingilizcede
sifat uyumunun olmamasidir. Sifatlarla adlarin hem cins, hem de say1 bakimindan
uyumlarimi yapabilmek i¢in Oncelikle adin tanimligin1 bilmek ve daha sonra
sayisina gore uyum yapmak gerekmektedir. Ogrenenler, bu kurali tam olarak
ogrenemedikleri i¢in uyum yanlis1 yapmaktadirlar.

Ad-sifat uyumsuzluguna iliskin 6rnek yanlislar: « la richesse
naturel (naturelle)», « I’espéce humain (humaine) », « une langue commun (une
langue commune) ». Sifat-ad uyumsuzluguna iligkin 6rnek yanlislar: « un grand
partie (une grande partie)», « langue étranger (langue étrangere)».

Sifat eylemler, kimi zaman sifat gibi kullanilirlar ve niteledikleri adla
sayl ve cins bakimindan uyum saglarlar, kimi zaman da ge¢mis zamanda
yardimc1 eylem olarak étre eylemi kullanilmissa, 6zne ile say1 ve cins bakimindan
uyum yaparlar. Ayrica tiimcede belirtili nesnenin eylemden 6nce gelmesi (ilgi
adilli tiimcelerde oldugu gibi) ya da belirtili nesnenin adil olarak 6ne alinmasi da
sifat eylemle bu nesnelerin uyum yapmasini gerektirir.

Ogrenenler, asagidaki climlelerde eylemin gerektirdigi dogru yardimci
eylemi bulmus, yanina ana eylemin sifat seklini yazmis, fakat 6zneyle uyumunu
yapmamiglardir.

« Elle est entré dans la classe (entrée)», « Ma tante est allé (allée) chez
elle ».

Yine uyum kurallarina gore, yardimci eylemi avoir olan sifat-eylem ise
kendisinden 6nce gelmesi kosuluyla diiz nesne (COD) ile uyum saglar.

Ornek yanls:
La branche que j’ai écrasé en vue de descendre est cassé. (...que j’ai écrasée...).

* Yedinci sirada, “Olumsuz (negative) tilmcelerin yapilmasi zordur”
(Ortalama 2, 26- %45,2) secenegi yer alir.
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Ogrenciler olumsuz ciimle yapmaya calisirken genellikle “ne.....pas”
bi¢imbiriminden birisi unutmaktadir. “Personne”, “jamais”, “rien” olumsuzluk
belirtegleriyle “ne” kullanilir, fakat “pas™ atilir. Fakat 6grenciler bunlar1 ayirt
etmede sikintt yasamaktadir. Alan’a gore (2005, s.341), “Olumsuzluk
bi¢imbiriminin eylemden sonra kullanimma iliskin yanhslarin, ingilizceden
olumsuz aktarim yapilmasindan ve Fransizcadaki “eylem “ne pas” arasina gelir”

kuralinin genellestirilmesinden kaynaklandig goriilmektedir”.

e Son swrada, “Sozciiklerin teklik-coklugunun (singulier/pluriel)
bulunmasi zordur (Ortalama 2,16- % 43,2) se¢enegi bulunur.

Ediskun, (2007, s.107), “Tiirk¢ede ¢ogul eki-ler’dir. Bu ek, kelimelere
iinliiler uyumuna gore ulanir.” Fransizcada ise Grevisse (1969, s.66), “adin 6niine
bir “s” getirilerek adlar1 ¢cogul yapilir”. Fakat bu kurala uymayan bazi adlar
vardir. L’un des animals, drnegindeki gibi 6grenen ¢cogul yapimi Tiirkcedeki tek
sekilde diisiinerek, istisnalara dikkat etmeden ¢cogul yapmistir. Dogrusu, L un des
animaux seklindedir.

Oneriler

Ogrenenlerin en ¢ok eylemler konusunda zorlandiklar1 gdz &niinde
bulundurulursa, Fransizca 6gretmenlerinin bu konuya ¢ok fazla 6nem vermeleri
gerekir. Ogretmenin, zaman veya kiple ilgili yazili ve sozlii ¢alismalar yapmasi
ve kitap disinda destekleyici aligtirmalar kullanmasi gerekir. Eylemler, degisik
durumlarda baglam iginde kullanildiklari zaman anlam kazanirlar. Eylemin
yanlis zamanda ¢ekimine iligskin yanlislarin en biiyiik nedeni, 6grenenlerin zaman
uyumu kuralim kayrayamamalaridir. Ikinci neden ise diizensiz eylemlerin degisik
zamanlardaki ¢ekimlerini birbirine karigtirmalaridir.

Tanimliklart ayirt edebilme konusu da Ggrenenlerin en ¢ok yaptiklar
yanhslar arasindadir. Ogretmenlerin  her ogrettikleri sdzciigiin - mutlaka
tanimligin1 da vermeleri gerekir. Tanimligin Fransizcada ne kadar onemli
oldugunu, yanhs tamimlik kullanildiginda veya sozciigiin tanimhigir yanlis
ogrenildiginde bunun zincirleme olarak tiim Ogrenim siirecini etkilenecegi
anlatilmalidir.

Sifat uyumu, Ogrencilerin olduk¢a fazla zorlandiklari bir konudur.
Tirk¢ede sifat uyumunun olmamasi, Fransizca 6grenenleri sasirtmaktadir. Kimi
zaman sifat1 Tiirkgedeki gibi adin 6niine yerlestirerek 6ylece birakmakta, adla
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uyum yapmamaktadirlar. Ogretmenlerin, birkag istisna disinda sifatlarin say1 ve
cins bakimindan mutlaka adlarla uyum yapmalar1 gerektigini anlatmasi, sinifta
bu uyumlarin pekistirilmesini saglayacak etkinlikler yaptirmasi gerekir.
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CEVIRIDE YAPAY ZEKA UYGULAMALARI

Ertan KUSCU"

Oz

Giiniimiiziin en ilgi ¢ekici ¢alisma alanlarindan biri olan ve bir¢ok
disiplin tarafindan farkl sekillerde ele alinan yapay zekd konusu ¢eviri alant
icin de dnemli aragtirma konularindan biridir. Nitekim bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki gelismeler milletler arasindaki simirlart ortadan kaldirirken
ceviri konusu hdld bir sorun olarak varligimi stirdiirmektedir. Bu sorunun
tistesinden gelmek isteyen bilim insanlarinin basvurdugu kaynaklardan biri de
yvapay zeka’'dir. Bu ¢alismada da yapay zekd arastirmalarinin ¢eviri alanina
yansimalart ele alinmaktadwr. Calismanin ilk béliimiinde zekd ve yapay zekd
kavramlart iizerinde durulmaktadir. Ikinci boliimde gegmisten giiniimiize kadar
vapay zekd alaminda yapian c¢alismalara deginilmekte ve bu kavraminin
ortaya ¢ikist anlatilmaktadir. Uciincii boliimde ceviri alamindaki yapay zekd
uygulamalart ele alimmakta ve bugiin itibariyla gelinen nokta ortaya
konulmaya ¢alisilmaktadir. Arastirmanin sonunda ¢eviri alaninda yapay zekd
ile ilgili calismalarin her gecen giin arttigt ancak elde edilen sonu¢larin heniiz
yeterli  diizeyde olmadigi  buna ragmen atilan adimlarin  higte
kiigtimsenemeyecek adimlar oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ceviri, yapay zekd, dogal dil isleme, yapay sinir
aglari, otomatik ¢eviri

Applications of Artificial Intelligence in Translation

Abstract

Artificial intelligence, which is one of today's most interesting research
areas and which has discussed in different ways by many different disciplines,
is one of the important research issues for the translation too. Indeed, while
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advances in information and communication technology are eliminating the
boundaries between nations, translation issues are a problem still exists. One
of the resources referred by the scientists who want to overcome this problem
is the artificial intelligence. In this study, the reflections of artificial
intelligence research on translation, is discussed. Intelligence and artificial
intelligence concepts are emphasized in the first part of the study. In the second
part, the studies in the field of artificial intelligence from the past to the present
day are examined and the emergence of the concept is described. Artificial
intelligence applications in the field of translation are discussed in the third
section and tried to put forward the point reached as of today. At the end of the
study, it is observed that the studies related to artificial intelligence in the
translation field increase every day, but the results obtained are not yet, in
spite of this the steps taken are underestimated steps

Keywords: translation, artificial intelligence, natural language
processing, artificial neural networks, automatic translation

1. Giris

Teknolojik gelismelerin hizla ilerledigi giintimiizde farkli disiplinler
tarafindan ele aliman ve tizerinde sikga durulan konulardan biri de yapay
zekadir. Cesitli alanlarda yapay zeka ile ilgili yapilan ¢aligmalardan son derece
olumlu sonuglar elde edilmektedir. Bu alanlardan biri de geviridir. Bugiin her ne
kadar g¢eviri alaninda yapilan ¢aligmalar istenilen diizeyde degilse de gelecek
i¢in umut vaat etmektedir. Ozellikle Internetin hayatimiza girmesi kiiresellesme
stirecini hizlandirirken farkli dilleri konusan insanlarin birbirini anlama sorunu
bu siirecin Oniinde biiyiik bir engel olarak durmaya devam etmektedir. Bu
meseleyle ilgilenen bilim insanlart sorunun ¢oziimiinde yapay zeka
uygulamalarindan yararlanabileceklerini diisiinmektedirler ve &zellikle gergek
zamanli geviri sistemleri tizerinde durmaktadirlar.

Yapay zekd konusunu a¢madan Once zekd kavramini lizerinde biraz
durmak gerekir. Oncelikle sunu belirtmek gerekir ki zekanin tanimi konusunda
bir goriis birligi mevcut degildir. Suur, bilingalti, ruh gibi agik uglu ve soyut bir
kelime olmasi itibariyle zekdnin evrensel bir tarifi yapilamamistir. Bununla
birlikte yapilan tanimlarin ortak bir ciimlesi olarak, zeka; beynin bilgiyi alip,
hizli ve dogru analiz etmesi olarak tarif edebilir. Bilgiyi islemek derken
rakamlarla ifade edecek olursak, beyin 60 yilik bir 6miirde saniyede 600
birimlik hafizada kaydedip, isleyip programlamak kapasitesine sahiptir ve bu
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dakikada 3,600, saatte 2,160,000 giinde 51,840,000 bitlik bilgi anlamina
gelmektedir. Dr. V. Grey Walter’in aragtirmalarinda insan beynine benzeyen bir
makinenin yapilabilmesi i¢in 300 trilyon dolardan fazla paraya ve boyle bir
makinenin c¢aligsabilmesi igin 1 trilyon wattlik elektrik enerjisine ihtiya¢ oldugu
goriilmektedir (Pirim 2006:82).

Yapay zekdnin ne oldugu konusunda da ortak bir tanim
bulunmamaktadir. Bunun en o6nemli nedeni yapay zekénin birgok farkl
uygulama alani olmasidir ve dogal olarak her alan kendine goére bir tanim
yapmaktadir. Asagida bu tanimlarin bazilar1 yer almaktadir.

“Yapay zekanmn amaci, normal olarak insan zekasini gerektiren
gorevleri yapabilecek makineler yapmaktir,

Yapay zeka arastirmalarinin amaci, insan varliginda gozlemledigimiz ve
akilli davramis olarak adlandirdigimiz davranmiglart gosterebilen bilgisayarlar
yapmaktir,

Yapay zeka, genel olarak insan tarafindan yapildiginda, dogal zekayi
gerektiren gorevleri yapabilecek mekanizmanin olusturulmasi ¢abalarinin tiimii
olarak degerlendirilebilinir,

Yapay zeka, bilgisayarlar akilli yapma bilimidir ve hem bilgisayarlar
daha faydali hale getirmek isteyenler, hem de zekdnin dogasimi anlamak
isteyenler tarafindan uygulanmaktadir. Zekanin dogasi ile ilgili olanlarin amaci,
zekayr  taklit  etmek  degil  programi  zeki  hale  getirmektir”
(http://web.itu.edu.tr/~sonmez/lisans/ai/yapay zeka_icerikl 1.6.pdf Erisim
30.12.2014).

Bu tanimlardan yola c¢ikarak yapay zekd arastirmalarin amacinin
insanlara 6zgii olan ve akilli olarak ifade edilen davraniglarin makinelere

yaptirtlmast oldugunu sdyleyebiliriz. Bagka bir deyisle makineleri akilli hale
getirerek daha faydali olmalarini saglamak amaglanmaktadir. Bunlarla birlikte
bu arastirmalarin zekanin ne oldugunun ve insan aklinin ne sekilde calistiginin
anlagilabilmesi agisindan da 6nem arz ettigini sdylemek gerekir.

2. Yapay Zekanin Tarihi

Yapay zekanin gecmisi her ne kadar 2. Diinya Savasi sirasinda ve
sonrasinda Alan Mathison Turing’in (1912-1954) yaptigi c¢alismalara
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dayandirilsa da insanlarin otomatik makineler yapma istegi ve denemeleri ¢ok
eski tarihlere kadar gétiiriilebilir. Ornegin, M.S. 1. yiizyilda Iskenderiyeli Heron
hava basinciyla ¢alisan cesitli otomatlar (otomatik agilip kapanan kapi, buhar
tirbini v.b.) yapmustir (Topdemir 2011:91). 13. yiizyilda Artuklu sarayinda
yasayan Ebul iz El Cezeri, su ve mekanik parcalarla calisan makineler
(otomatik kuslar, filli saat, otomatik ylizen kayik, calgicilar, birbirine serbet
ikram eden iki seyh, dort ¢ikish iki samandirali otomatik sistem, iki boliimlii
testi, otomatik abdest alma ve su akitma, ikramda bulunma ve kurulama
makinesi, ayrica, kepge mekanizmasi, motor-kompresoér mekanizmasi, Su
dolabu, sifreli anahtarlar ve robotlar) yapmistir (Ertiirk & Yayan 2012).

15. ylzyillin sonlarinda Leonardo da Vinci’nin yapay zeka ile ilgili
caligmalart oldugu bilinmektedir. 1700°’1u yillarin ortalarinda, Jacques de
Vaucanson, fliit ¢alabilen bir otomat yapmisti. Bu otomat lastik dudaklarinin ve
parmaklarmin hareketlerini kontrol ederek fliite hava iifleyen ve oniki melodi
calabilen bir Ozellige sahipti (Barutguoglu 2001:2). Bunlarla birlikte 17.
yiizyllda Alman Matematik¢i Wihelm Shickard ilk mekanik hesap makinesini
yapmasi ve yine ayni yiizyilda giiniimiiz bilgisayarlarinda kullanilan ikili say1
sistemini Gottfired Leibniz tarafindan gelistirilmesi, 19. yiizyillda Charles
Babbage ve Ada Lovelace, programlanabilir mekanik hesap makineleri
yapmalar1 yapay zeka tarihi siirecinde 6nemli asamalar olarak goriilebilir.

Yapay zeka kavramimin ortaya ¢iktigr 20. yiizyilin ikinci ¢eyreginden
once de bu konuda 6nemli ¢aligmalar ve icatlar yapildigi gormekteyiz. Cek
yazar Karel Capek'in 1921°de yazdigi R.U.R. (Rossum's Universal Robots
[Rossum’un Evrensel Robotlari]) oyununda ilk kez robotlardan bahsetmisti
(Schaal 1999). Oyununda robotlar insanlar gibi davraniglar gostermekte ve
insanlarin yaptiklar1 bazi isleri robotlarin yaptigi anlatilmaktaydi. Bu oyun ve
oyunda kullanilan robotlar biiyiik ilgi gormiis ve daha sonraki yillarda yapilan
caligmalara ilham vermistir. Ayrica yapay zeka laboratuarlarinda algilama ve
gorme ile ilgili teorileri test edebilmek gesitli robotlar tasarlanmistir. 1940’1
yillarda Shannon’un tasarladigi labirent ¢ozebilen bir fare en iyi 6rneklerden
biridir (Barutguoglu 2001:4).

Ikinci Diinya Savagindan sonra yapay zeka ile ilgili galismalarin
arttigin1 gérmekteyiz. Savas yillarinda yaptigi ¢aligmalarla dikkatleri {izerine
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¢ceken Turing, 1950 yilinda yayinladigi Bilgi islem Makineleri ve Zeka
(Computing Machinery and Intelligence) adli makalesinde, “Makineler
diisiinebilir mi?” sorusunu sorarak bu alandaki tartigmalar1 baslatir. Turing
insanlarla iletisim kurabilecek bir makine tasarlamanin yollarini aramis ve bu
amacla Turing Testi adin1 verdigi bir test gelistirmistir. Bu testte makinenin
zekasini sinamak isteyen Turing bir insan, bir makine ve bir sorgulayiciy1 ayri
ayr1 kabinlere koyar. Sorgulayici kisi makineyi ve insani gérememekte ve
duyamamaktadir. Sorgulayici bir ekran vasitasiyla onlarla yazili olarak iletisim
kurmakta, onlara cevaplamalari ig¢in bazi sorular sormakta ve bunlardan
hangisinin makine, hangisinin insan oldugunu tespit etmeye c¢alismaktadir.
Turing’e gére eger sorgulayici bunlari ayirt edemezse bu makine zeki bir
makinedir (Aslan 2014:16).

1950’11 yillarda yapay zeka ile ilgili calismalar ayr1 bir aragtirma alani
olarak kabul edilmeye baglandi. Bunun en 6nemli nedeni etki bilgisayarlarin
hayatimiza girmesi ve ticari sirketler tarafindan kullanilmaya baglamasidir. Bu
donemde Claude Shannon ve Allen Newell tarafindan gelistirilen satrang
programlar1 ve diger oyunlart oynayan programlar yapay zeka ile ilgili
caligmalara hiz kazandirdi. Ayrica otomatik ¢eviri programlart {izerine
caligmalar da bu yillarda basladi (Kocabas ? :3). 1956 yilinda Princeton
Universitesinden Mc Carthy’nin Dartmouth’da diizenledigi bir ¢alistayda yapay
zeka adi ilk defa Mc Carthy tarafindan 6nerildi (Akin 1997).

1972 yilinda yapay zekd c¢alismalarinda kullanilan ve onemli bir
programlama dili olan Prolog, Alan Colmaurer tarafindan gelistirildi ve bu
programlama dili 1975’te D. Warren tarafindan bilgisayarlarda uygulandi. Bu
gelisme daha sonraki yillarda yapilacak arastirmalara da ilham vermekteydi.
Nitekim 1981 yilinda Japonlar yeni baslattiklar: 5. Nesil Bilgisayar Projesi’nde
Prolog programlama dilini kullanmay1 planladiklarin1 duyurdular. Bilgi tabanh
sistemlerin bagarili uygulamalar1 daha sonra genel bilgi sistemlerinin
gelistirilmesine yol acti ve 1983’de Amerika’da CYC, 1984’de Japonya’da
EDR Projeleri baslatildi (Kocabas ?:3).
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3. Ceviride Yapay Zeka

Antropolojik aragtirmalarin gelismis insan zekési ile dil arasindaki
baglantiy1 ortaya cikartmasi dikkatleri dil iizerinden yiiriitillen yapay zeka
caligmalarina gevirmisti. Arastirmalar sonucunda insan zekasinin kavramlardan
ziyade dil ile diistindiigiinii ve kelimeler ile kavramlar arasinda iliski kurdugunu
ortaya koymaktaydi. Boylece insanlarin iletisimde kullandiklar1 Tirkee,
Ingilizce gibi dogal dilleri anlayan bilgisayarlar konusundaki g¢aligmalarmn
hizlandi ve dogal dil anlayan programlar gelistirilmeye baglandi. Bu gelismeler
sayesinde Ingilizce olan A.LM.L (Artificial intelligence Markup Language) ve
Tiirkge T.Y.1.D (Tiirkge Yapay Zeka Isaretleme Dili) gibi bilgisayar dilleri ile
sentaktik Oriintii islemine uygun veri erisim metotlar1 gelistirilebildi. Bugiin
sembolik yapay zeka arastirmacilar1 6zel yapay zeka dillerini kullanarak verileri
birbiri ile iligkilendirebilmekte, gelistirilen 6zel prosediirler sayesinde anlam
cikarma ve c¢ikarimsama yapma gibi ileri seviye biligsel fonksiyonlari
benzetimlendirmeye galismaktadirlar (Imanova 2010:94). Dogal dil isleme
olarak adlandirilan bu uygulamalar yapay zeka arastirmalarinin en Onemli
konularindan birini teskil etmektedir.

Dogal Dil isleme

Dogal dil isleme, bilgisayar bilimi ve dilbilimim ortak bir alani1 olarak
son yillarda ozellikle gelisen teknolojiye paralel olarak onemi gittik¢e artan
alanlardan biridir. Dogal bir dille ilgili ¢6ziimleme, yorumlama ve tiretme gibi
eylemleri  gerceklestirecek  bilgisayar sistemlerinin  tasarlanmasin1  ve
gelistirilmesini konu edinir. Dogal dil isleme iki kategoride ele alinmaktadir.
Bunlardan birincisi ses islemesi, digeri ise dil islemesidir. Ses islemesi ses
teknolojileri vasitasiyla dilin fonolojik ozelliklerinin incelenerek ses ve yazi
arasinda cevirimler yapilmasi olarak ifade edilebilir. Dil islemesi ise birkag
basamaktan olusan bir siireci ifade etmektedir. Bunlardan birincisi Bigimbilim
(Morphology) analizdir. Analiz edilen kelimenin kokiinii ve eklerini dogru
olarak tespit ve tasnif edebilmeyi amaglar. ikinci basamak ciimlenin
olusturulmasin1 veya bir ciimlenin ana bilesenlerine ayrilmasini amaglayan
Sentaks (Syntax) analizi olarak da ifade edilen Ciimle analizdir. Bir sonraki
analiz, ¢6ziimlenmis kelimelerin ve ayristirilmig ciimlelerin gercek diinyadaki
yankilanmalar1 {izerinde duran Anlam (Semantics) analizidir. Son olarak
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cimlelerin birleserek olusturdugu ifadelerin Anlam Biitiinliigii (Context)
acisindan yapilan analizleridir (Kiilek¢i 2001).

Yukarida bahsedilen dilbilimin temel alanlart ile ilgili konular
somutlastiracak olursak bunlar1 soyle siralariz:

* Yazim yardimce1 araclarinin gelistirilmesi

* Yazim yanliglarinin diizeltilmesi

* Bul ve degistir

* Basili bir metni okuma (optik olarak metin okuma) ve okuma
yanliglarini diizeltme

* Bir metnin 6zetini ¢ikarma

* Metnin igerdigi bilgiyi ¢ikarma

* Bilgiye erigim

* Metni anlama

* Bilgisayarla sesli etkilesim

* Bilgisayarin konusmasi (metni seslendirme)

» Konugmay1 anlama (konugsmay1 metne doniistiirme)

* Soru yanit dizgeleri

* Yabanci dil okuma yardimer araglar

* Yabanci dilde yazma yardimci araglari

* Dogal diller arasi geviri (Adali1 2012)

Dogal Diller Arasi Ceviri

Yapay zeka aragtirmalar1 arasinda insanhigin en énemli diislerinden biri
hi¢ kusku yok ki dogal diller arasi ¢eviridir. Adali’nin da (2012) dedigi gibi
“diislenen sey; bir kisinin ana dilinde konusmasi, karsisindaki kiginin bunu
kendi dilinde dinlemesidir”. Uluslararas1 ve kiiltiirleraras1 bilgi aktarimin her
gecen giin daha da oOnem kazandigi gilinlimiiz diinyasinda bu diisi
gergeklestirmek artik bir zorunluluk haline gelmistir. Zira “gok uluslu sirketlerin
farkl1 dillerin konusuldugu yerlerdeki subelerinden, temsilcilerinden tutun,
politik yapilanmalarin uluslararasi arenada hizli degisimlere yol agtigi bir
diinyanin birbirini anlama sorununu gidermede dilin/¢evirinin dnemi daha da
artmistir. Cogu uluslararas1 organizasyonlar ¢ok iiyeli bir yapilanmaya sahip
olmalarindan dolayr her tiirli etkinliklerinde c¢ok dilli bir ¢alisma igerisine
girmektedirler. Bunun sonucu olusan ayni konuyu farkl dillerde sunma ihtiyaci
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hep kars1 karsiya bulunulan ve ¢6ziimlenmesi yolunda ciddi ¢abalarin yapildigi
bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir” (Biiyiikaslan 2011).

Giliniimiizde dogal dillerin gevirisi i¢in yapay zekd uygulamalarindan
yararlanilmakta ve basarili sonuglar elde edilmektedir. Bu basarilara ragmen
istenilen seviyeye heniiz ulasilamamistir. Akraba diller arasinda yapilan yazil
cevirilerde ve teknik, tip, meteoroloji gibi belli tiirdeki metinlerin ¢evirisinde
tatmin edici sonuglar alinmis fakat farkli yapilara sahip diller arasinda ve farkl
tiirde metinler arasinda yapilan ¢evirilerde ayni sonuglar elde edilememistir. Bu
sorunun iistesinden gelinmesi icin ¢esitli calismalar yapilmaktadir. Ornegin
otomatik metin analizi ve yapay zeka uygulamalarini desteklemek ve bilgisayar
destekli ¢eviri sistemlerinin es sesli sdzciiklerin varligindan kaynaklanan hatali
cevirilerini en aza indirmek amaciyla sozciikler arasindaki anlamsal iliskilerin
analiz edilerek bir veritabaninda toplanmasi ¢aligmalarini sdyleyebiliriz.
Bunlardan bazilarin1 6rnek verecek olursak, George A. Miller tarafindan
olusturulmaya baslanmis WordNet projesi bunlardan biridir. isim, fiil, sifat ve
zarf tiirii s6zcilik ya da sozciik gruplarina iligkin es anlam kiimeleri (synset) ve
bu kiimeler arasi1 bazi anlamsal iligkileri barindiran WordNet, 150 binden fazla
sozciilk barindiran bir veritabanidir. Lenat tarafindan olusturulan bir bagka
veritaban1 ise Cyc’tir. Cyc’in igerisinde yiiz binlerce kavramin milyonlarca
iliskisinin oldugu ifade edilmektedir. OpenMind projesi ise yeni bir yaklasim
olarak ortaya ¢ikmugtir. Bu projeyle toplanan climlelerden otomatik olarak
yaklasik 200 bin kavram igeren bir anlamsal ag (concept net) olusturulmustur.
(Yazic1 & Amasyal1 2011:2)

Stiphesiz ki bir dilden bagka bir dile otomatik ¢eviri yapilabilmesi i¢in
bilgisayarlarin her iki dilin dilbilimsel 6zelliklerini iyi bilmesi gerekmektedir.
Bunun icin izlenebilecek iki yontemden bahsedilebilir. Bunlardan biri
dilbilimcilerin gerekli bilgileri kurallar kiimesi olarak bilgisayara aktarmasidir.
Ikincisi ise ciimleler halinde eslestirilmis iki dildeki paralel metinlerin
bilgisayara aktarilarak istatistiksel yontemler ile bu bilgiden yola ¢ikarak diger
tim bilgileri otomatik olarak 6grenmesine dayanmaktadir. Birinci yontemin
belli bagh dil giftleri disinda basarili oldugunu sdylemek miimkiin degildir.
Buna karsin paralel metinler disinda ekstra bir dil bilgisine bagvurmadan etkili
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sonuglar iireten Istatistiksel bilgisayarli ceviri (IBC) daha basarili ve daha
popiilerdir (Durgar El-Kahlout & Oflazer 2006:125).

Istatistiksel Bilgisayarh Ceviri

Makine Cevirisi (MC) alanindaki calismalarin istatistiksel yaklasima
dontisimi IBM’in CANDIDE sisteminin temel kural-tabanli yaklasima olan
stiinliigiiniin  kanitlanmasi ile basladigini sdylemek gerekir. Hesaplama
giiciiniin ve buna bagli olarak paralel dil verisine ulasimin kolaylagmasi
aragtirmacilarin bu alana olan egilimlerine destek vermistir. Ancak bu geviri
denemelerinin biiyiik bir cogunlugunu kisith sézciik dizimine ve kisith ¢ekimsel
bicimbilime sahip dil ikilileri {izerine yapilan caligmalar olusturmaktadir
(Gorgiin & Yildiz 2012). IBC, geviri islemini giiriiltiilii kanal sinyal geri elde
etme problemine benzer olarak ¢ozdiigiinii ifade eden Durgar El-Kahlout ve
Oflazer (2006:125-126) bunu soyle agiklamaktadirlar:

Ornegin, bir Ingilizce tiimce e, bircok Tiirkge tiimceye
cevrilebilir. Istatistiksel ceviri ilk adimda biitiin Tiirkce
tiimcelerin, biitiin Ingilizce tiimcelerin cevirisi oldugunu kabul
eder fakat her Ingilizce tiimcenin, Tiirkce tiimcenin cevirisi
olmasiin belirli bir olasilig1 vardir. Herhangi bir sozciik dbek
cifti (t,e) icin, Pr(t|e) verilen ingilizce tiimce e'nin, gevrildigi
zaman Tiirk¢e tiimce t'yi iiretme olasiligidir. Ceviri sisteminin
amaci, verilen e igin, bir c¢evirmenin iiretecegi en yiiksek
olasilikli t 6begini bulmaktir.

* = arg max Pr(7 | e)
t

Tiimceler doru yapilanmis ve yanlis yapilanmis olarak iki gruba
ayrilabilir. Ornegin, yagmur yagdigu icin mag iptal edildi ve he
is not here ciimleleri dogru yapilanmis ctimleler iken, i¢in edildi
mag¢ yagdigi iptal yagmur ve here is he not ciimleleri yanlis
yapilanmig climlelerdir. Dogru bir ¢eviride sadece kaynak dilde
bulunan sdzciiklerin dogru hedef dil sozciiklerine birebir
cevrilmesi yeterli degildir. Bunun yam sira dogru sdzciik
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siralamasi beklenir. Hedef dilde iiretilecek s6z 6beginin, belirli
bir olasilif1 olmalidir. Uretilecek olan séz 6beginin olasiligin
hesaplayabilmek i¢in Pr(t|e) Bayes kanunu kullanilarak yeniden
yazildiginda, belirli bir Ingilizce s6z 6begi € igin payda kaynak
s0z Obegi t’den, bagimsiz oldugundan istatistiksel bilgisayarli
¢evirinin temel denklemi;

1* = arg max Pr(elyPr() = arg max Pr(e

P
t Pr I(‘-'"J ) ‘r] r“ }

seklinde yazilmaktadir. Denklemdeki Pr(t) hedef dildeki soz
Obeginin olasihgimi, Pr(e[t) ise g¢eviri olasihgm ifade
etmektedir. Pr(t) dil modeli, Pr(e|t) ise ¢eviri modeli olarak
adlandirilmaktadir.

Halihazirda istatistiksel bilgisayarli ¢eviri hizmeti sunan bir¢ok
uygulama mevcuttur. Bunlarin en 6nemlilerinden biri Google Translate’dir.
Google Translate icerisinde yer alan uygulamalarin bir¢ogunda istatistiksel
bilgisayarli ¢eviri yontemleri kullanmilmustir. 1653 dil ¢ifti arasinda g¢eviri
yapabilen bu uygulama sozciikler, tiimceler URL (Uniform Resource Locator
[Alan Adi Birornek Kaynak Konumlayici]) girilmek suretiyle 6riin sayfalarini
cevirebilmektedir. Bununla birlikte sozciiklerin birden fazla karsiliklarinin
sozliik girdileri olarak da sunulmasi ve sozciiklerin internet iizerinden mevcut
olan 6zgiir metinler igerisinde kullanimlarinin goriintiilenebilmesidir. Baska bir
ozellik ise Googel Translate icerisinde yapilan sézciikk ve ifade aralamalarin
sonuclarinin kisisellestirilmis deyimler sozliiglinde saklanabilmesidir. Kisisel
Google hesabinda saklanan bu sozciikler ve ifadeler daha sonra Google Drive’a
aktarilarak terim yonetim sistemlerinde kullanilabilmektedir (Sahin 2013:80).

Istatistiksel bilgisayarli gevirinin sundugu énemli &zelliklerden biri de
ses tanima ve ses isleme uygulamalaridir. Bu uygulamada yiiklenen Microsoft
Office Word ve Power Point gibi dosyalar1 tek tiklamayla g¢evirme olanagi
mevcuttur. Ornegin kullanici mikrofona konusmakta ve sistem bu konusmalari
ses tanima sistemiyle yaziya dokmekte ve karsi dile yazili olarak ¢evirmektedir.
Ayrica hem kaynak metni hem de erek metni yazi okuma yontemi ile dinlemek
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de miimkiindiir (Sahin 2013:80). Ses tanima ve ses igleme uygulamalarinin
temelinde Yapay Sinir Aglar1 (YSA) denilen ve insan beyninin modellemesi
olarak goriilen bir sistem mevcuttur. Giinlimiizde 6nemi gittikce artan YSA
birgok farkli alanda kullanilmakta ve olumlu sonuglar elde edilmektedir.

Yapay Sinir Aglar1 ve Gercek Zamanh Ceviri

Yapay zeka uygulamalarinda kullanilan yontemlerden biri olan yapay
sinir aglari, gercek zamanli ¢eviri uygulamalarinin temelini olusturmaktadir.
Heniiz baslangi¢ diizeyinde olsa da bu uygulamalar 6zellikle akraba diller
arasinda yapilan gergek zamanli sozlii geviriler igin umut vaat etmektedir.
Yapay sinir aglar1 Civalek (2003:45) tarafindan soyle tarif edilmektedir: “yapay
sinir aglar1 insan beyninin temel birimi olan ndronlara benzer olarak teskil
edilen yapay noronlarin, farkli topoloji ve ag modelleriyle birbirine
baglanmasiyla olusan karmagik sistemlerdir. Bir yapay sinir agi, birbiriyle
etkilesim icindeki pek ¢ok yapay ndronun paralel bagli bir hiyerarsik
organizasyonudur.” Yapay sinir aglarinin en O6nemli &zelliklerinden birisi
ogrenme kabiliyetlerinin olmasidir. Nitekim Ugur ve Kinaci’nin da (2006:345)
dedigi gibi “yapay sinir aglari, insan beyninin 6zelliklerinden olan &grenme
yolu ile yeni bilgiler tiiretebilme, yeni bilgiler olusturabilme ve kesfedebilme
gibi yetenekleri herhangi bir yardim almadan otomatik olarak gerceklestirmek
amaci ile gelistirilmiglerdir”. Bulucu ve Kavas (2007) yapay sinir aglarinin
O0grenmesini $dyle agiklamaktadir:

Yapay sinir aglarinin 6grenme siirecinde dis ortamdan
girigler alinir, bu girisler aktivasyon fonksiyonundan gegirilerek
bir tepki ¢ikisi iiretilir. Bu ¢ikis yine tecriibeyle verilen cikigla
karsilastirilarak hata bulunur. Cesitli 6grenme algoritmalariyla
hata azaltilip gercek cikisa yaklasilmaya calisilir. Bu, ¢alisma
stiresince yenilenen YSA’nin agirhiklaridir. Agirliklar her bir
¢evrimde yenilenerek amaca ulagilmaya c¢aligilir. Eger YSA
verilen giris-cikis ciftleriyle amaca ulagmus ise agirlik degerleri
saklanir. Yapay sinir ag1 Ogrendikten sonra daha Once
verilmeyen girigler verilip, sinir ag1 cikisiyla gergek c¢ikis
yaklasimi incelenir. Eger yeni verilen Orneklere de dogru
yaklastyorsa sinir ag1 dogru 6grenmis demektir.
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Gergek zamanh gevirilerde yapay sinir aglarnin ¢aligma mantig1 ise
soyle islemektedir. Ses tanima sistemleri vasitasiyla konusmalar kodlara
boliinerek sistem tarafindan iglenir. Ses islemesi aslinda Onceden uygun
kosullarda veritabanina kaydedilmis konusmalarin karsilastirilip eslestirilmesi
seklindedir. Algilanan konusmalar sistem icerisinde yer alan ceviri yazilimina
iletilir ve hedef dile gevrilir. Ceviri iglemi tamamlandiktan sonra konugma
sentezi yapilarak karsiya iletilir. Biitiin bu islemler bir saniyeden kisa bir siirede
gerceklesmektedir (Kelion 2012).

Gergek zamanli c¢eviri uygulamalarindan biri ve bu alanda yapilan
caligmalarin en 6nemli yansimalarindan olan Google Translate gercek zamanl
bir ¢eviri robotudur. Agustos 2012 itibariyle 25 dil ¢ifti arasinda ¢eviri olanagi
sunan bu robot 6zellikle Fransizca-Ingilizce ya da Almanca-ingilizce dil ¢iftleri
arasinda tatmin edici sonuglar vermektedir (Sahin 2013:85). Bir bagka yazilim
ise Microsoft Skype tarafindan tasarlanan ve Kaliforniya’da gergeklestirilen bir
konferansinda tanitimi yapilan ve gercek zamanli s6zlii geviri olanagi sunan
Skype Translator adli ¢eviri aracidir. Microsoft’un derin sinir aglariyla oriili
oldugunu belirttigi bu sistem simdilik yalnizca Ingilizce ve Ispanyolca dil ¢ifti
arasinda  kullanilabilmektedir  (http://www.skype.com/tr/translator-preview
Erisim Tarihi: 02.01.2015).

Sonu¢

Sonug olarak yapay zeka ile ilgili calismalarin her gegen giin arttigini ve
son derece olumlu sonuglar elde edildigini gormekteyiz. Siiphesiz ki bu
caligmalarin en 6nemli alanlarindan biri ¢eviri alanidir. Bugiine kadar yapilan
caligmalardan elde edilen sonuglar insanligin en biiyiik hayali olan farkli
dillerde konusarak anlasabilme riiyasinin gerceklesebilecegini gostermektedir.
Nitekim Microsoft, IBM gibi sirketler bu hedefe ulasabilmek i¢in biiyiik ¢aba
sarf etmektedirler. Ozellikle bilgisayarlarmn siirekli konusmay1 ve diyaloglari
anlayabilecegi ve bu konusmalarn anlik terclime edebilecegi sistemleri
olusturmaya c¢aligmaktadir. Bu caligmalar akraba diller arasinda tatmin edici
sonuglar verirken farkli yapida diller i¢in ayn1 seyi sdylemek miimkiin degildir.
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Bu arastirma ilkogretim 6.simif kiimeler konusunda Coklu Zekd
Kuramina wuygun olarak hazirlanan etkinliklerin ogrencilerin  akademik
basarilarina ve ogrendigi bilgilerin kalicilik diizeylerine etkisini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Bu amacla arastirmada yari deneme modellerinden biri
olan egsitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmistir. Aragtirma 2012-2013
egitim-ogretim yunin birinci doneminde Erzurum ili Karayazi ilce merkezindeki
Atatiirk Ortaokulu’nda yapilmistir. Arastirmanin érneklemini deney grubunda
17 kontrol grubunda 20 olmak iizere toplam 37 6grenci olusturmaktadwr. Deney
grubunda dersler Coklu Zekd Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerle
islenirken kontrol grubunda dersler miifredata uygun d&gretim yontemi ile
islenmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmact tarafindan
gelistirilen “bagari testi” kullanilmigtir. Bu test arastirmanin basinda on test,
sonunda son test ve deneysel igslemin bitiminden bes hafta sonra da kalicilik testi
olarak uygulanmigtir. Elde edilen veriler SPSS 15 paket programinda t-testi
uygulanarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda Coklu Zeka Kuramina
uygun olarak hazirlanan etkinliklerle 6grenim géren grup ile miifredata uygun
olarak ogrenim goéren grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zekd Kuramu, Etkinlikler, Kiime Ogretimi

1 Prof.Dr., Atatiirk Universitesi K.K.Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Matematik A.B.D
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The Effects of Activities Based on the Multiple Intelligence Theory

on Students’ Academic Achievement and Retention Level

Abstract

The purpose of this study is to find out the effects of activities based on
the multiple intelligence theory on sets on 6th grade students’ learning retention
and academic achievement. With this aim a non-equivalent control group
method one of the quasi-experimental methods has been used. The research was
applied to Atatiirk Secondary School which is in Karayazi County, Erzurum in
the first term of 2012-2013 Academic Year. The experimental group and the
control group consist of 17 students and 20 students respectively. While the
courses were taught through activities based on multiple intelligence in the
experimental group, in the control group the courses were taught by using
teaching methods which were applied according to curriculum. The achievement
test was used as data collection tool. Both of the groups were pre-tested and pos-
tested and in order to determine the long-term retention, the test was applied
again. The data have been analyzed by using t-test of SPSS 15. And finally the
research shows that there is no statistical difference between the group taught
by using teaching methods which were applied according to curriculum and the
group taught through activities based on multiple intelligence.

Keywords: Multiple Intelligence, Cactivities, Set Teaching.
Giris

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlandig1 uzun siiredir bir¢ok egitimcinin
merak ettigi bir konudur. Bazi egitimciler insanin zihinsel fonksiyonlarini veya
performanslarini g6z Oniine alip insan zekasmi Ol¢tiigiini varsayan IQ
(Intelligence Quotient) testleri gelistirerek zekay1 kendilerinin hazirladiklart bu
“testlerin Olctligli nitelik” olarak tanimlamigken, bazilar1 da zekay: bir bireyin
sahip oldugu “6grenme giicli” olarak yorumlamustir (Saban, 2003). Onay (2006,
s.9) ise zekayr “Zeka yasam boyu karsilagilan farkli durumlarda problemleri
¢bzme ve yeni Uriinler ortaya ¢ikarma kapasitesidir” seklinde yorumlamaistir.

Gardner’e gore ise zeka, dogustan gelen sabit bir ozellik degil beynin
kendine 6zgii yapist nedeniyle ¢evreden etkilenerek kendini siirekli gelistiren
niteliklere sahip bir yapidir (Baki, 2006). Howerd Gardner, insanlarin farklh
beceri ve yeteneklerle kendini gosteren birka¢ farkli zekdya sahip oldugunu
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sOyleyerek sekiz tane zeka alanindan olusan Coklu Zeka Kuramini olusturmustur.
Coklu Zeka Kuramina gore, insanlarda baskin olan zeka bdliimlerini ya da farkl
sikinti gektigi pek cok seyi kolayca ogretebiliriz. Ogrenciler zevk alarak
calisirlarsa, sikint1 cektikleri konular1 kolaylikla 6grenebilirler. Her 6grencinin
kolaylikla 6grenebildigi bir yol kesinlikle vardir. Egitimciler 6grencilerin giiclii
yonlerini tantyarak ve bu yonlerini kullanarak 6grenmelerine yardimcei olabilirler
(Altun, 2005). Ogretmenler bir iki haftalik zaman dilimini igeren dgretim plani
hazirlarken bu zeka tiirlerinden en az birka¢ tanesine hitap eden aktiviteler
hazirlayarak 6grenme giicliigli ¢ceken cocuklara ders siiresi boyunca giiclii
olduklar alanlar1 gdsterme imkani verilebilirler (Bender, 2012). Coklu zekay1
olusturan zeka alanlari; sozel zeka, mantiksal matematiksel zeka, i¢sel zeka,
bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, miizik zekasi, dogaya doniik zeka, gorsel
uzamsal zekadir. Coklu Zeka Kurami her insanin bu zeka alanlarinin tamamina
sahip oldugunu, her insanin bu zekd alanlarindan her birini yeterli diizeyde
gelistirebildigini ve zeka alanlariin genellikle bir arada ve karmasik bir yapida
caligtigini savunur (Altun, 2005).

Gardner tarafindan Coklu Zekd Kurami ortaya atildigindan itibaren
egitimde Coklu Zekd Kuramiyla ilgili bircok arastirma yapilmistir. Bu
arastirmalar icerisinde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasinin 6grenci basarisina
etkisini smayan bir¢ok ¢alisma vardir (Altuntas, 2007; Baki, Giirbiiz, Unal ve
Atasoy, 2009; Ercan, 2008; Koéroglu ve Yesildere, 2004; Tabuk, 2009; Yildirim
ve Tarim, 2008; Yilmaz ve Fer, 2003). Bu ¢alismalardan elde edilen sonuglara
bakildiginda arastirmalarin basariyr dlgmeye yogunlagtigi goriilmiistiir. Bu
caligmalardan elde edilen sonuglarin arastirma konusuyla ilgisi ise arastirma
konusunun c¢oklu zekd destekli Ogretimin basariya etkisini 6lgmeye yonelik
olmasidir. Diger yandan Coklu Zekd Kurami destekli matematik 6gretiminin
Ogrenci, 6gretmen veya her ikisinin de tutumuna etkisinin arastirildigi da birgok
calisma gormekteyiz (Caliskan ve Yenilmez, 2012; Giirbiiz, 2011; Giirbiiz ve
Birgin, 2011; Kutluca, Catlioglu, Birgin, Aydin ve Butakin, 2009). Ayrica
ogrencilerin ¢coklu zeka alanlariin tespitine yonelik ¢aligmalar da bulunmaktadir
(Caliskan ve Yenilmez, 2012; Uzoglu ve Biiyiikkasap, 2011). Fakat yapilan
literatiir taramasina bakildiginda Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan
etkinliklerin “kiimeler” konusunda Ogrencilerin akademik basarilarina ve
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bilgilerinin kalicilik diizeylerine etkisini Olcen herhangi bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Matematik dersinde Coklu Zeka Kuramina uygun Ogretimin
olmasiyla farkli zekd alanlarina sahip 6grencilerin daha kolay 6grenebilecegi,
Ogrenilenlerin daha kalici olabilecegi, bu sekilde islenen matematik dersinin daha
zevkli hale gelebilecegi, bilgiyi ezberlemeyi degil konuyu Ogrenmeyi
saglayabilecegi ve de literatiirdeki bu konudaki eksikligin giderilmesine katki
getirebilecegi disiliniildigiinden boyle bir arastirmaya gereksinim duyulmustur.
Ayrica bu ¢alismanin ilkégretim 6. siniflardaki matematik 6gretiminin daha etkili
olmasina faydali olacagina inanilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci; ilkdgretim 6.simmif “kiimeler” konusunda
Coklu Zekda Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilarina ve Ogrenilen bilgilerinin kalicilik diizeylerine etkisini
belirlemektir. Bu amaca yonelik asagidaki problem ve alt problemlere cevap
aranmaigtir.

Problem Ciimlesi

Bu calismada arastirmanin problemi; ilkogretim 6.simif “kiimeler”
konusunda Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilarina ve 6grendigi bilgilerin kalicilik diizeylerine
etkisi nasildir? Seklinde belirlenmis ve bu amagla asagidaki aragtirma alt
problemlerine yer verilmistir.

Arastirmanin Alt Problemleri

1) Coklu Zekd Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisi var midir?

2) Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin, 6grenilen
bilgilerin kaliciligina etkisi var midir?
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Yontem
Arastirma Modeli ve Calisma Grubu

Arastirmada yar1 deneme modellerinden biri olan “Esitlenmemis kontrol
gruplu model” olusturulmustur (Karasar, 2008). Arastirma kapsamindaki iki
siniftan rastgele olarak biri deney grubu, biri kontrol grubu olarak belirlendikten
sonra deney grubunda Coklu Zekd Kuramina uygun etkinlikler kullanilarak ders
islenirken, kontrol grubuna ek bir ¢aligma yapilmadan, miifredat programina
uygun olarak ders islenmistir. Gruplara deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem
sonrasi Olglimler yapilmistir. Ayrica deneysel islemler bittikten 5 hafta sonrada
Ogrenilenlerin kaliciliini tespit etmek icin bir 6l¢iim daha yapilmstir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Erzurum ili Karayazi ilge merkezindeki
Atatirk Ortaokulu’nun 6.simif subelerinde G6grenim goren Ogrenciler
olusturmaktadir. Aragtirma 2012-2013 egitim yilinin birinci doneminde
yapilmistir. Arastirmanin yapildigi okulda bulunan iki tane 6.s1inif subelerinden
biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma deney
grubunda 17 kontrol grubunda 20 olmak iizere toplam 37 Ogrenci iizerinde
ylirtitilmistiir.

Veri Toplama Teknikleri

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak 6.smif matematik dersi “kiimeler”
konusuna iligkin “basari testi” (EK-1) hazirlanarak 6n-test, son-test, ve kalicilik
testi olarak kullanilmistir. Basar1 testindeki sorular hazirlanmadan 6nce Milli
Egitim miifredat programinda bulunan “kiimeler” konusundan belirtke tablosu
hazirlanmigtir. Basar1 testi maddeleri bu belirtke tablosuna uygun olarak her bir
madde tek bir kazanimi 6lgecek sekilde ders kitaplarindan, ek kaynak kitaplardan,
web  (Ate, 2010)’den yararlanilarak arastirmacinin kendisi tarafindan
hazirlanmigtir. Basar1 testi ile elde edilen bulgularin gecerligini kontrol etmek
i¢cin uzman denetiminde belirtke tablosu olusturulmustur. Belirtke tablosuna gore
hazirlanmig olan 30 sorunun giivenirligini tespit etmek icin pilot uygulama
yapilmistir. Pilot uygulama sonucu KR20 giivenirlik katsayisi hesaplanmistir.
Pilot uygulamasi sonucunda kapsam gegerligine de dikkat edilerek giivenirligi
diisiik olan maddeler testten ¢ikartilmistir. Son haliyle basari testi 20 tane ¢oktan
se¢meli sorudan olugsmaktadir ve bu sekliyle basari testinin KR20’si 0,73 olarak
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bulunmustur. Bu bulgu sayesinde basar1 testinin bu ¢aligmada kullanilabilecek
diizeyde bir giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir (Frisbie, 1988).

Uygulama ve Siire¢

Coklu Zekd Kuramina uygun etkinliklerin gelistirilmesi siirecinde
oncelikle bu konuya ayrilan siirenin belirlenmesi ve konunun igerigine bakilmast
icin ilkdgretim 6.simif matematik dersi 0gretmen kilavuz kitabi ile 6.sif
matematik iinitelendirilmis yillik plan1 incelenmistir ve bu incelemeler
dogrultusunda “Kiimeler” konusuyla ilgili kazanimlar ¢ikartilmistir. Ardindan
Coklu Zeka Kuramina dayali etkinliklerin tagimasi gereken ozelliklerle ilgili
olarak (Altun, 2005; San ve Giileryliz, 2004; Baki,2006) kaynaklar taranmugtir.
“Kiimeler” konusuyla ilgili kazanimlar ve taranan kaynaklar dikkate alinarak
toplamda 28 adet etkinlik hazirlanmistir. Etkinliklerin hazirlanmasinda
ilkogretim 6.smmif matematik dersi Ogretmen kilavuz kitabindan ve ders
kitaplarindan da yararlanilmistir. Hazirlanan etkinliklere 5 alan egitim uzmaninin
goriisleri dogrultusunda son sekli verilmistir.

Orneklem okulundaki veriler toplanmadan énce Milli Egitimden gerekli
olan izinler alinip ardindan arastirma i¢in okul miidiirityle goriisme yapilmigtir.
Uygulama on-test ve son-test yapimiyla birlikte toplam 12 ders saati siirmiistir.
Aragtirmact tarafindan hazirlanan basar1 testi on-test olarak her iki gruba
uygulanmistir. On-testin ardindan 10 ders saati boyunca kontrol grubuna
miifredata uygun 6gretim yontemi kullanilirken, deney grubuna Coklu Zeka
Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerle ders iglenmistir. 10 ders saati
stiren bu Ogretimin ardindan basar1 testi her iki gruba son-test olarak
uygulanmistir. Son-test uygulamasindan 5 hafta sonrada basar testi, gruplara
kalicilik testi olarak uygulanmustir. On-test, son-test ve kalicilik testi icin ayr1 ayri
30’ar dakikalik zamanlar verilmistir.

Verilerin Analizi

Basar1 testinin sonuglari analiz edilirken her soruya 5 puan verilmis ve
toplam 100 puan iizerinden 6grenciler degerlendirmeye alinmstir.
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Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 15 paket programinda analiz
edilmistir. On-test verilerine bagimsiz grup t testi yapilmistir. Buradaki amag
deneysel islemlerden 6nce deney ve kontrol grubu olan farkli siniflar arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadiginin gériilmesidir. Deneysel ¢aligmalar bittikten
sonra gruplarin “kiimeler” konusundaki basarilarinin uygulanan yonteme gore
anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini anlamak i¢in son-test uygulanmis ve
gruplarin ortalamalar1 karsilastirilacagindan bagimsiz grup t testi kullanilmustir.
Calismada Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin bilgilerin
kaliciligina da etkisi arastirildigindan dolay1 son-testle ayni maddelere sahip
kalicilik testi 5 hafta sonra gruplara uygulanmis ve gruplarin ortalamalari
karsilagtirilacagindan bagimsiz grup t testi kullanilmistir. Tiim istatistiksel
islemlerde .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

Bulgular

Bu bolimde aragtirma kapsaminda toplanan verilerden elde edilen
bulgulara, tablolara ve yorumlara yer verilmistir.

Arastirmanin Alt Problemlerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde problem ve alt problemler merkeze alinarak belirtilen
bagliklar altinda bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Puanlarina iliskin Bulgu ve
Yorumlar

Gruplarin 6n-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigim
anlamak i¢in bagimsiz grup t testi kullanilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-test Puanlarinin
Karsilagtirilmasi

Gruplar N x SS T 0 Eark
Deney 17 27,65 8.86
Kontrol 20 26,00 11,07 0,493 0,625 Yok
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Tablo 1’e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin On-test puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir [t=0.493, p=0.625
(p>0.05)] Tablo 1 incelendiginde deney grubunun 6n-test puanlarr ortalamasi
27.65, kontrol grubunun ise On-test puanlari ortalamasi ise 26.00 olarak
bulunmustur. Sonug¢ olarak deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel
islemden onceki basarilarinin esit oldugu sdylenebilir. Deneysel islemlerden dnce
gruplarin basarilarinin esit olmasi; Coklu Zeka Kuramimna uygun olarak
gelistirilen etkinliklerle islenen dersin miifredata uygun olarak islenen derse gore
etkililigine karar vermeyi saglayacaktir.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Son-test Puanlar1 Arasindaki Farka
iliskin Bulgu ve Yorumlar

Gruplarin son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olup
olmadigini anlamak i¢in bagimsiz grup t testi kullanilmistir (Tablo 2).

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test Puanlarinin

Karsilastiriimast
Grup N x SS t p Fark
Deney 17 49,12 21,88 0,413 0,682 Yok

Kontrol 20 46,50 16,63

Tablo 2’e gore gruplarin son-test puanlari ortalamalari arasinda anlaml
bir fark goriilmemektedir [t=0.413, p=0.682 (p>0.05)]. Tablo 2 incelendiginde
deney grubunun son-test puanlari ortalamasi 49.12, kontrol grubunun ise son-test
puanlar1 ortalamasi ise 46.50 olarak bulunmustur. Sonu¢ olarak aritmetik
ortalamaya bakildiginda, Coklu Zekd Kuramina uygun hazirlanmis olan
etkinliklere dayali 6grenim goren 6grencilerin miifredata uygun 6grenim goren
ogrencilere gore az da olsa daha basarili oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Kahcilik Testi Puanlar1 Arasindaki
Farka iligkin Bulgu ve Yorumlar

Gruplarin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olup
olmadigini anlamak i¢in bagimsiz grup t testi kullanilmstir (Tablo 3).
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Puanlarinin
Karsilagtirilmasi
Grup N x SS t p Fark
Deney 17 55,88 20,33 1,460 0,153 Yok
Kontrol 20 45,50 22,53

Tablo 3’e gore gruplarin kalicilik testi puanlari ortalamalari arasinda
anlamli bir fark goriilmemektedir [t=1.460, p=0.153 (p>0.05)]. Tablo 3
incelendiginde deney grubunun kalicilik testi puanlari ortalamasi 55.88, kontrol
grubunun ise kalicilik testi puanlari ortalamasi ise 45.50 olarak bulunmustur.
Sonug olarak deneysel iglemler bittikten 5 hafta sonra uygulanan kalicilik testine
gore gruplarm aritmetik ortalamalarina bakildiginda basarinin az da olsa deney
grubu lehine yiiksek oldugu soylenebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Deneysel islemler baglamadan 6nce gruplarin genel olarak bilgi diizeyleri
bakimindan birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. Deneysel islemlerden 6nce
gruplarin basarilarinin esit olmasi; Coklu Zeka Kuramima uygun olarak
gelistirilen etkinliklerle islenen dersin miifredata uygun olarak islenen derse gore
etkililigine karar vermeyi saglamigtir.

Deneysel islemler sonunda gruplara uygulanan son-test sonuglarina gore
Coklu Zekda Kuramina dayali etkinliklerin kullanildigi grupta yer alan
Ogrencilerin matematiksel basarilari ile miifredata gore ders islenen grupta yer
alan 6grencilerin matematiksel bagarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig tespit
edilmistir. Bu sonug¢ Tabuk (2009)’un ¢alismasiyla oOrtiismektedir. Aritmetik
ortalamaya bakildiginda ise Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanmis olan
etkinliklere dayali 6grenim goren 6grencilerin miifredata uygun 6grenim goren
Ogrencilere gore az da olsa daha basarili oldugu sdylenebilir. Diger taraftan bu
aragtirmanin aksine Koéroglu ve Yesildere (2004), Yildirim ve Tarim (2008) ve
Ercan (2008)’in yaptiklar1 ¢alismalarda Coklu Zekaya dayali 6gretimle ders
isleyen 6grencilerle geleneksel yonteme gore ders isleyen 6grencilerin bagarilari
arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
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Deneysel islemlerin bitiminden 5 hafta sonra gruplara uygulanan kalicilik
testi puanlar1 karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamh bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir. Fakat gruplarin kalicilik testi puanlarinin ortalamalarina
bakildiginda deney grubunun ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasindan
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Oneriler

Bu ¢alismada Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerle
“kiimeler” ogretimi gerceklestirilmis ve Ogretim sonucunda gruplar arasinda
istatistiki olarak anlamli fark ¢ikmasa da gruplarin ortalamalarina bakildiginda
Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin kullanildig: sinifin
az da olsa daha basarili oldugu goriilmistiir. Bu sonug dikkate alinarak Coklu
Zeka Kuramima uygun Ogretim ilkdgretim 6. Smifta matematik dersinde
Ogrencilerin matematik basarisin1  arttirmak i¢in kullanilabilir. Gelecek
caligmacilara yonelikte su Oneriler sunulabilir:

1. Bu calisma matematikte “kiimeler” konusuyla sinirl tutulmustur bu sebeple
bu ¢aligma matematikteki diger konularda da yapilabilir.

2. Bu calisma da Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin
Ogrencilerin duyussal Ozelliklerine (tutumuna, motivasyonuna... vb.)
etkisinin olup olmadigi arastirilmamistir. Benzer ¢alismalarda Coklu Zeka
Kuramma uygun olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin duyussal
ozelliklerine etkisinin olup olmadigi da arastirilabilir.

3. Coklu Zekd Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerle 6gretimin
etkililigine yonelik ogrencilerin diisiincelerini  6grenmek icin nitel
caligmalarda yapilabilir.
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TURKCE OGRETMENI ADAYLARININ OKUMAYA ILISKIN
TUTUMLARI (EGE UNIVERSITESI ORNEGI)

Goksu CICEKLI KOC!
Gizem ENGIN?

0z

Bu ¢alisma, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi lisans
programinda okuyan dgretmen adaylarmn  okumaya iliskin  tutumlarini
cinsiyetlerine bagli olarak belirlemek amaciyla yapimistir. Arastirmada 94 kiz,
48 erkek olmatk tizere toplam 142 o6gretmen adayinin tutumlar: degerlendirilmistir.
Okumanin sevme, aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yararlilik alt boyutlarina
iliskin goriisler incelenmigtir. Bu boyutlardan yalnizca yararlilik alt boyurunda kiz
ogretmen adaylarmmin lehine anlamh bir farklilik gériilmiistiir. Diger alt
boyutlarda (sevme, istek, aliskanlik, gereklilik, etki) cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farkhilik tespit edilememistir.

Anahtar Kelimeler: 6gretmen adayi, cinsiyet, okuma, tutum
The Attitudes Of Pre-Service Turkish Teacher Towards Reading
Abstract

This study intends to determine prospective teachers’ -who study in Ege
University Faculty of Education Turkish Education licence programme- attitudes
towards reading according to their gender. In this study, 142 prospective
teachers’ (94 female and 48 male) attitudes were evaluated. Opinion related
subdimension of reading (likeness, habit, necessity, desire, effect, usefulness) were

1 Ar. Gor. Dr., Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii,
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examined. From these subdimensions significant differences was observed on only
usefulness in the favor of female prospective teachers. No significant differences
were observed in other subdimensions of reading (likeness, desire, habit,
necessity, effect) between male and female.

Key Words: pre-service teacher, gender, reading, attitude

Giris

Egitim stirecinde okuma, biitiin alanlarda basariy1 etkileyen 6n sartlardan
biri konumundadir (Balci, 2009). Bu sebeple dncelikle temel okuma yazma
egitiminin giiniimiizce uzmanlar tarafindan verilmesi, sonrasinda ise okumanin
aligkanlik haline getirilmesi son derece 6nemlidir.

Gegmisten giiniimiize gelinceye kadar uzmanlar tarafindan okumanin
farkli tammlar1 yapilmistir. Ornegin Korkmaz® a (2008, 70) gore okuma,
“gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama
cabasindan olusan ve kalitesi bu hareketlerin uyumlu olmasina bagli olan
karmasik bir etkinlik™tir. “Bir yazinin harflerini, s6zciiklerini, imlerini tanimak
ve bunlarin anlamlarini kavramak” (Gogiis, 1978, 60) olarak tanimlanan okuma,
Kavcar, Oguzkan ve Sever (2004, 41)’e gore ise “bir yaziyi, sozciikleri,
ciimleleri, noktalama isaretleri ve Oteki 6gelerle gérme, algilama ve kavrama
stireci” olarak tanimlanmustir. Okuma “fiziksel, zihinsel, sosyolojik yonleriyle,
dilsel olarak kodlanmig bir tiretimin, yani metnin, elestirel bir yaklasimla
yorumlanmasi, anlamlandirilmasi, i¢sellestirilmesi Islemi”dir (Yalinkilig, 2007,
S. 228). Yalgin’a (2006, 47) gore okuma, “insanlarin kendi aralarinda dnceden
kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi Islemi”dir. Okumak, “alicinin metin
karsisinda yaptigi diistinsel bir etkinliktir. Dar anlamda okuma, yazili bir metnin
sifresini ¢cozme, grafiksel olarak kodlanmais bir bildirinin kodunu ¢6zme demektir.
Genis anlamda ise okuma, yazinsal bir metni yorumlamak demektir” (Giinay,
2007, 15). Akyol (2005, 1) okumayz, “6n bilgilerin kullanildig, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda,
diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci” olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanimdan yola ¢ikarak Akyol (2005), anlamin ne yalnizca
kitabin kendisinde, ne tamamiyla okuyucunun kafasinda ne de i¢inde bulunulan
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ortamda olmadigini belirterek okuyucunun siirece nitelikli katilimma vurgu
yapmaktadir.

Sever (2004)’e gore okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin
kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve
ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siirectir. G6rme, animsama, seslendirme ve
degerlendirme gibi girisik eylemleri igeren bu etkinligin genel nitelikleri Sever
(2004) tarafindan soyle 6zetlenmistir:

1-Okuma bir iletisim stirecidir.
2-Okuma bir algilama siirecidir.
3-Okuma bir 6grenme siirecidir.

4-Okuma biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir. (S.
13).

Ozdemir (2004), her okurun okur-yazar oldugunu ancak her okur-yazarmn
okur olmadigini belirtmis, okur olabilmek i¢in okuma-yazma becerisini siirekli
kullanmanin, bunu koklii ve kemiklesmis bir aligkanliga doniistiirmenin 6nemine
vurgu yapmistir. Biilbil (2005) ise okurun, “sorgulayici, gordiiklerini,
duyduklarimt inceleyen, kuskulu bir i¢ devinime yakin olmasi” gerektigini
belirtmigtir. Ayni zamanda okurun elestirel olmasinin, 6zgiir yaklagimini
siirdiirmesinin, rahat ve haz alarak alimlama siirecini tamamlamasinin énemli
oldugunu ifade etmistir.

”Okur, yapitlar aras1 iliski kadar kiiltiirler arasi iligkileri de kavrayip
¢oziimleyebilecek nitelikte olmalidir” (Biilbiil, 2011, s.100). Kiiltiirel 6zelliklerin
ve kiiltiirler arasi iligkilerin kavratilmasi egitim ve O&gretim siirecinin
hedeflerinden biridir. Bu siirece etki edecek en 6nemli kisiler 6gretmenlerdir.
Biilbiil (2011), okurlarin gogunun, 6grenen olarak yontemsel donanimdan yoksun
olmalar1 sebebiyle metinlere yaklagimlarinin da si1g ve verimsiz oldugunu ifade
ederken Ogrencinin algilama, alimlama, yorumlama ve degerlendirme
giidiilerinin gelistirilmesinde ortam kosullar1 ve 6greticinin roliinii vurgulamistir.
Ogretmenler, temel okuryazarligin okuma aligkanligina déniismesi gerektigini,
okumanin 6grenim siirecinin bir parcasi oldugunu ve yasam boyu siirmesi
gerektigini Ogrencilere siirekli ifade ederek okumaya iligkin olumlu tutum
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kazanmalarina yardimci olmalidirlar.  Ogretmenlerin  okuma aliskanlig
kazandirmak i¢in uygulayabilecekleri ¢esitli faaliyetlerden bazilar soyledir:

1-Sinif kitapliklari olusturabilirler.

2-Sinif i¢inde serbest okuma saatleri diizenleyebilirler.

3-Kitap okumanin 6nemini anlatan bir duvar gazetesi olusturabilirler.

4-Velilere ¢ocuklarina okuma aligkanlhigi kazandirabilmeleri i¢in neler
yapmalar1 gerektigi konusunda yardimci olabilirler.

5-Ogrencileri cesitli yazi tiirlerine yonlendirebilirler.

6-Ogrencilere  kiitiiphane  kullanma  aliskanlifi  kazandirmaya

calisabilirler (MEB, 2014).

Ogretmenlerin, grencilerini okuma aliskanlig1 kazanma konusunda
dogru yonlendirebilmeleri i¢in onlarin seviyelerine uygun Kkitaplari tanimalari,
ilgili yayinlar1 takip etmeleri, kendilerinin okumaya iligkin olumlu tutuma sahip
olmalart ve okuma aligkanligini edinmis olmalar1 gerekmektedir (Bozpolat,
2010).

Problem Durumu

Bu caligma, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi
Boliimii lisans programinda 6grenim goren dgretmen adaylarinin okumaya iligkin
tutumlarint  degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Arastirmada asagidaki
sorularin cevaplart aranmistir:

1. Tiirkce Ogretmeni adaylarimin okumaya iliskin tutumlari sevme
boyutunda cinsiyet degiskenine bagh olarak anlamli farklilagmakta midir?

2. Tirkce O6gretmeni adaylarinin okumaya iligkin tutumlar1 aligkanlik
boyutunda cinsiyet degiskenine bagli olarak anlaml farklilasmakta midir?

3. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okumaya iliskin tutumlar1 gereklilik
boyutunda cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli farklilasmakta midir?
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4. Tirkce Ogretmeni adaylarmin okumaya iliskin tutumlar istek
boyutunda cinsiyet degiskenine bagli olarak anlaml farklilasmakta midir?

5. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin okumaya iliskin tutumlar etki
boyutunda cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli farklilagsmakta midir?
Tiirkge Ogretmeni adaylarinin okumaya iligkin tutumlar1 yararlilik boyutunda
cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli farklilasmakta midir.

Yontem

Aragtirmada, betimsel tarama modeli (Karasar, 1995) kullanilmis ve
Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen “Kitap Okumayr Sevmeye iliskin

=199,

Goriisler Olgegi’nden elde edilen veriler nicel yolla analiz edilmistir.
Evren

Aragtirmanin evrenini, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi
Boliimii 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir.

Orneklem

Aragtirmanin 6érneklemini birinci sinifta okuyan 36, ikinci sinifta okuyan
40, tiglincti siifta okuyan 32 ve dordiincii sinifta okuyan 34 Tiirkge 6gretmeni
aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada Gomleksiz (2004) tarafindan okumanin sevme, gereklilik,
aligkanlik, istek, etki, yarar durumlarii 6lgmek icin gelistirilen “Kitap Okumay1
Sevmeye Iliskin Goriisler” adli 6lgek kullanilmustir.  Olgek 30 maddeden
olugmaktadir ve besli likert tipindedir. Derecelendirme “Tamamen Katilityorum”,
“Katiliyorum”, “Kismen Katiliyorum”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum”
seklinde yapilmustir. {lgili 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi. 88 olarak
hesaplanmistir. Olgegin KMO degeri .83, Barlett testi ise 2202,200 olarak
bulunmustur.
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Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde arastirmada toplanan verilerden elde edilen bulgular,
arastirmanin alt problemleri ¢ercevesinde ele alinarak yorumlanmustir.

Tablo 1: Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 94 66.2
Erkek 48 33.8

Aragtirmanin 6rnekleminin % 66.2°lik kismini kiz 6gretmen adaylari
(n=94), % 33.8’lik kismin1 erkek 6gretmen adaylar1 (n=48) olusturmaktadir.

Tablo 2: Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

Simif f %

1. simf 36 25.4
2. simf 40 28.2
3. simf 32 22.5
4. simf 34 23.9
TOPLAM 142 100

Arastirmanin ¢alisma grubunun % 25.4’tnii (n=36) birinci smifta, %
28.2’sini (n=40) ikinci smifta, %22.5’ini (n=32) {i¢lincii snifta ve % 23.9’unu
(n=34) dordiinct sinifta 6grenim goren dgretmen adaylari olusturmaktadir.
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Tablo 3: Sevme Alt Boyutunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruplar N X S t p
Kiz 94 28.91 4.83 .76 44
Erkek 48 28.22 5.48

Tablo 3’te yer alan verilere gore, 0gretmen adaylarinin okumay1 sevme
alt boyutuna iliskin tutumlarin1 belirleyebilmek icin yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucunda, cinsiyet degiskeni acisindan anlamli  bir farklilik
gozlenmemistir. Kiz 6gretmen adaylarinin aritmetik ortalamasi X = 28.91, erkek
Ogretmen adaylarinin aritmetik ortalamasi X = 28.22 olarak hesaplanmigtir.
Gruplar arasinda sevme alt boyutunda anlamli farklilasma bulunmamustir.

Tablo 5: Aliskanlik Alt Boyutunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruplar N X S t p
Kiz 94 16.94 2.68 .58 .55
Erkek 48 16.64 3.25

Tablo 5’te yer alan verilere gore, 6gretmen adaylarinin okuma aliskanligi
alt boyutuna iligkin tutumlarini belirleyebilmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucunda, cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
gozlenmemistir. Kiz 6gretmen adaylarinin aritmetik ortalamasi X = 16.94, erkek
O0gretmen adaylarinin aritmetik ortalamast X = 16.64 olarak hesaplanmugtir.
Gruplar arasinda aligkanlik alt boyutunda anlamli farklilasma bulunmamustir.

Tablo 7: Gereklilik Alt Boyutunun Cinsiyete Gore Dagilimi
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Gruplar N X S t p
Kiz 94 15.25 1.81 .26 .79
Erkek 48 15.16 2.09

Tablo 7’de yer alan verilere gore, 6gretmen adaylarinin okuma gerekliligi
alt boyutuna iligkin tutumlarini belirleyebilmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucunda, cinsiyet degiskeni acisindan anlamli  bir farklilik
gbzlenmemistir. Kiz 6gretmen adaylarinin aritmetik ortalamas1 X = 15.25, erkek
Ogretmen adaylarinin aritmetik ortalamast X = 15.16 olarak hesaplanmistir.
Gruplar arasinda gereklilik alt boyutunda anlamli farklilasma bulunmamustir.

Tablo 9: Istek Alt Boyutunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruplar N X S t p
Kiz 94 13.17 1.53 2.80 0.06
Erkek 48 12.10 2.99

Tablo 9’da yer alan verilere gore, 6gretmen adaylarinin okuma istegi alt
boyutuna iliskin tutumlarini belirleyebilmek igin yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonucunda, cinsiyet degiskeni acisindan anlaml1 bir farklilik gézlenmemistir. Kiz
ogretmen adaylarinin aritmetik ortalamasi X = 13.17, erkek 6gretmen adaylarinin
aritmetik ortalamas1 X = 12.10 olarak hesaplanmistir. Gruplar arasinda istek alt
boyutunda anlamli farklilagsma bulunmamugtir.

Tablo 11: Etki Alt Boyutunun Cinsiyete Gore Dagilimi
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Gruplar N X S t p
Kiz 94 17.50 1.85 151 13
Erkek 48 16.87 3.05

Tablo 11°de yer alan verilere gore, 6gretmen adaylarinin 6lgegin etki alt
boyutuna iligkin tutumlarim belirleyebilmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonucunda, cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Kiz
Ogretmen adaylarinin aritmetik ortalamasi X = 17.50, erkek 6gretmen adaylarimin
aritmetik ortalamasi X = 16.87 olarak hesaplanmistir. Gruplar arasinda etki alt
boyutunda anlamli farklilagma bulunmamustir.

Tablo 13: Yararlilik Alt Boyutunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruplar N X S t p
Kiz 94 36.94 3.40 2.18 .03
Erkek 48 35.18 6.18

Tablo 13’te yer alan verilere gore, Ogretmen adaylarinin okuma
yararlilig1 alt boyutuna iliskin tutumlarini belirleyebilmek igin yapilan bagimsiz
gruplar t testi sonucunda, cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik
gozlenmistir. Kiz 6gretmen adaylarinin aritmetik ortalamasi X = 36.94, erkek
Ogretmen adaylarinin aritmetik ortalamast X = 35.18 olarak hesaplanmustir.
Gruplar arasinda yararlilik alt boyutunda kiz 6gretmen adaylari lehine anlamli
farklilasma bulunmusgtur.

Sonuclar ve Oneriler
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Bu calismada, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi
lisans programinda okuyan Ogretmen adaylarmin okumaya iligkin tutumlarn
belirlenmeye c¢alisilmigtir. Yapilan analizler sonucunda Tiirk¢e Ogretmen
adaylarmin okumaya iliskin tutumlarmin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Olgegin
her bir alt boyutu cinsiyet degiskenine gore ele alinmigtir. Bu boyutlardan
yalnizca yararlilik alt boyutlarinda kiz 6gretmen adaylarinin lehine anlamli bir
farklilik goriilmiistir.

Bu sonuglar Tiirkge 6gretmen adaylarinin okumaya iligkin tutumlarinin
beklenilen dogrultuda yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarmin
okumaya iligkin tutumlarinin yiiksek olmasi, 6grencilerine rol model olmalari
acisindan onemlidir. Okumanin Tiirk¢e dersinin dort temel becerisinden biri
oldugu diisiiniiliirse, konunun 6énemi daha iyi anlasilir.

Ogretmen adaylarmin  okumaya iliskin tutumlarmi  belirlemeyi
amaglayan pek ¢ok arastirma yapilmugtir. Ornegin Gémleksiz (2004)’in yaptig1
calismada, okuma aligkanhigimin etkililiginin ve yararliliginin kiz 6gretmen
adaylar1 tarafindan daha cok benimsendigi tespit edilmistir. Aslantiitk ve
Saracaloglu (2010) sinif 6gretmeni adaylar ile sinif 6gretmenlerinin okuma ilgi
ve aliskanliklarini karsilastirmiglardir. Arastirma sonuglari, katilimcilarin okuma
ilgisinin ve okuma aligkanliklarinin “orta” diizeyde oldugunu gostermistir.
Bozpolat (2010) Ilkdgretim ve Tiirk¢e Egitimi Boliimii dordiincii sinifta 6grenim
goren 6gretmen adaylartyla yaptig1 calismada, 6gretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanligina iligkin tutumlarimin cinsiyet degiskenine gore sevgi boyutunda kiz
ogrenciler lehine anlaml bir farklilik tespit etmistir.

Kuzu (2013) tarafindan yapilan ¢alismada Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin ve genel kiiltiir diizeylerinin
belirlenmesi, okuma tutumu ve genel kiiltiir diizeyleri arasindaki iliskinin
incelenmesi, ayrica okumaya yonelik tutum ile genel kiiltiir diizeylerini etkileyen
degiskenlerin saptanmasi amaclanmistir. Bu aragtirmanin  sonucunda,
ogrencilerin okuma tutumlarinin olumlu oldugu, genel kiiltiir diizeylerinin diisiik
oldugu ve okuma tutum ile genel kiiltiir arasinda anlaml1 bir iliski olmadig: tespit
edilmistir. Kiz 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gére daha olumlu
bir okuma tutumuna sahip oldugu, genel kiiltiir degiskeninde erkeklerin kizlara
gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu saptanmustir.
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Ozbay, Bagc1 ve Uyar (2008) Tiirkge 6gretmeni adaylarmin okuma
aligkanligina yonelik tutumlarinin gesitli degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermediklerini tespit etmek amaciyla yaptiklari calismada, adaylarinin okuma
aliskanligina yonelik tutumlarinda cinsiyet, okuma siklig1 ve siireli yayin takip
edip etmeme degiskenlerine gore anlamli farkliliklar tespit etmislerdir. Cinsiyet
degiskeninde bulduklar: farklilasmanin kizlar lehine oldugu goriilmektedir.

Yalinkilic (2007) yaptig1 arastirmada, Ozbay, Bagc1 ve Uyar’1 (2008)
destekleyecek sekilde kiz 6gretmen adaylarimin okuma aligkanliklarinin ve
okumaya Karsi ilgilerinin erkek Ogretmen adaylarina oranla daha yiiksek
oldugunu saptamistir.

Bu c¢alismanin bulgularii destekleyecek sekilde Gomleksiz (2004) ve
Demir (2009) tarafindan yapilan ¢alismalarda da kizlar lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir.

Yapilan bu c¢alismalar, Ogretmen adaylarinin okumaya iligkin
tutumlarinin yiiksek olmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu amagla 6gretmen
adaylarina ders ici ve ders disinda okuma etkinligi ile mesgul edecek gorevler
vermek etkili olabilir. Universiteye yeni baslayan dgretmen adaylar1 iiniversite
kiitiiphanesinden yararlanmalar1 i¢in tesvik edilmelidir. Ayrica Egitim
Fakiiltelerinde 6gretmen adaylarmin kitaplar hakkinda bilgi edinmelerini ve
paylagimda bulunmalarin1 saglayacak “Okuma Kuliipleri” agilabilir ve bu
kuliipler araciligiyla “Okuma Giinleri” ve “Yazarlarla Soylesi” gibi etkinlikler
diizenlenebilir.
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ZORBALIKLA BASA CIKMA STRATEJILERI OLCEGININ
GELISTIiRILMESI: GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI!

Ismail SECER?

0z

Bu arastirmanin amaci ortaokul ve lise ogrencilerinin zorbalikla basa
¢ctkmak igin kullandiklar: stratejileri belirlemek iizere gelistirilen Zorbalikla
Basa Cikma Stratejileri Olgeginin gegerlik ve giivenirlik ¢calismasini yapmaktir.
Arastirmanin ¢alisma grubu 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Erzurum sehir
merkezinde dgrenim géren ve uygun érneklem ydntemiyle segilen 905 erkek ve
807 kiz olmak iizere toplam 1712 ortaokul ve lise dgrencisinden olusmaktadur.
Olgegin faktor yapis: agimlayict ve dogrulayict faktér analizi ile incelenmis ve
toplam varyansin % 55,19 unu agiklayan alti boyutlu bir yap elde edilmis ve bu
yapimn model uyumunun iyi diizeyde oldugu bulunmustur ( X?/sd=1.53,
RMSEA=.058, RMR= .044, SRMR= .055, NFI=.91, NNFI= .92, CFI=.92,
IF1=.92, RFI=.94, AGFI=.90, GFI=.92). Olgegin giivenirligini belirlemek igin i¢
tutarlilik, iki yari ve test tekrar test giivenirlik analizleri yapilmis ve élgegin
giivenirligine karar vermek igin yeterli degerlere ulasiimistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular dogrultusunda, Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin
ortaokul ve lise Ogrencilerinin zorbalikla basa c¢ikmak icin kullandiklar
stratejileri belirleme siirecinde kullamilabilecek giivenirligi ve gecerligi olan bir
ol¢me araci oldugu soylenebilir.

Anahtar Sézciikler: Zorbalik, Basa Cikma, Olcek Gelistirme, Faktor
Analizi

! Bu ¢alisma Istanbul 2013 Diinya Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresinde sozlii
bildiri olarak sunulmustur.

2 Yrd. Dog. Dr., Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Egitim
Bilimleri Boliimii, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Anabilim Dali Ogretim
Uyesi.
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Developing Coping Strategies with Bullying Scale: The Study of
Reliability and Validity

Abstract

The purpose of this study is to done the reliability and validity study of the
Coping Strategies with Bullying Scale developed to determine the strategies that
the elementary school and high school students use in coping with bullying. The
work group of the study consists of 1712 elementary and high school students,
905 boys and 807 girls, gettin educated in Erzurum city center in 2013-2014
educational years and selected with appropriate sampling method. The factor
structure of the scale was analyzed with exploratory factor analysis and a six-
dimension structure explaining the 55,19 % of the total variance was obtained,
and it was found out that the model fit of this structure is at good
level ( X?/sd=1.53, RMSEA=.058, RMR=.044, SRMR: .057, NFI=.91, NNFI=
92, CFI=.92, IFI=.92, RFI=.94, AGFI=.90, GFI=.92). Internal consistency,
half-split and test-retest reliability analyses were done to determine the
reliability of the scale, and enough scores were obtained to decide the reliability
of the scale. In direction with the obtained results through the study, it can be
said that Coping Strategies with Bullying Scale is a valid and reliable instrument
to be used in determining the coping strategies of elementary and high school
students.

Keywords: Bulling, Cope With Bully, Development of Scale, Factor
Analysis

Giris

Sosyal yasamun bir Ornegini olusturan okullarda egitim ogretim
faaliyetlerinin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi ve hedeflenen kazanimlarin
gerceklesebilmesi igin Ogrencilerin birbiriyle uyumlu iligkiler kurmasi ve
kendilerini glivende hissetmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Ancak, okul
ortaminda yasanan bazi istenmeyen davramiglar bu siireci olumsuz
etkileyebilmektedir. Istenmeyen bu davramslara siddet ve saldirganhik igerikli
davraniglar 6rnek teskil edebilir (Seger, 2014). Siddet ve saldirganlik igerikli
davraniglar fiziksel ve psikolojik olarak birbirine denk olmayan ve taraflar
arasinda belirgin bir gli¢ dengesizliginin bulundugu &grenciler arasinda da
yasanabilmektedir. Bu durum okullar da yaygin bir problem haline gelen
(Piskin, 2002; Olweus, 1999; Rigby, 2002) ve biitiin Ogrenciler iizerinde
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olumsuz etkileri bulunan akran zorbaligim giindeme getirmektedir (Olweus,
2001).

Olweus (1999), Farrington (1993) ve Rigby, (2002) akran zorbaligini,
bir 6grencinin bir ya da daha fazla 6grenci tarafindan siirekli olarak olumsuz
eylemlere maruz birakilmasi seklinde tanimlanmislar ve zarar verici bir eylemin
zorbalik olarak adlandirilabilmesi igin bireye kasitli olarak zarar vermeyi
amaglamasi, stireklilik gostermesi ve zorba ile magdur arasinda Kesin bir gii¢
dengesizliginin bulunmasi gerektigini ileri sitirmiislerdir. Zorbalik sistemi
igerisinde yer alan 6grenciler ise genel olarak “zorba” ve “magdur” olmak {izere
iki sekilde smiflandirilmaya calisilirken (Smith ve Thompson, 1991; Ozen ve
Aktan, 2010), zorba, magdur, zorba-magdur ve tanik olan seklinde, (Morrison,
2003; Tattum, 1994; Olweus, 1993; Rigby, 2002) ve zorba, takipgi,
destekleyici/pasif zorba, pasif destekleyici/olast zorba, magdur, olasi savunucu
ve savunucular seklinde siniflandiran yaklagimlar da bulunmaktadir (Goldstein,
2002).

Zorbaligin biitiin 6grenciler tizerinde olumsuz etkileri bulunmakla
birlikte en agir etkiyi magdur statiisiinde yer alan Ogrencilerin yasadigi
sOylenebilir (Seger, 2014). Tattum (1994) ve Olweus (1999) magduru, kendini
savunamayacak durumda oldugu disiiniildiigi i¢in, kendinden daha giiglii olan
Ogrenci veya Ogrenciler tarafindan tekrarlayan bir bigimde ve belirli bir siire
boyunca zorbaliga ugrayan Ogrenci olarak tanimlamuglardir. Maines ve
Robinson, (1992) ise bagkalarmin davranislarindan siirekli bir sekilde zarar
gbren ancak zarar verici bu davraniglara karsi koyabilecek beceri, statii ve
kaynaklara sahip olmayan 6grenciyi magdur olarak tanimlamaktadirlar.

Zorbaligin ortaya ¢ikis siirecinde magdurlarin belli 6zelliklerinin etkisi
olabilecegi diisiiniilmektedir. Magdurlarin genel &zelliklerini ortaya koymaya
caligan aragtirma bulgular1 bu 6grencilerin genel olarak yasca ve fiziksel olarak
digerlerinden geri olan, travmatik yasantilar1 bulunan, boyun egici karaktere
sahip, atilganlik diizeyi diisiik, pasif yapili, endiseli ve c¢ekingen olduklarini
belirlemiglerdir. (Besag, 1995; Olweus, 2005; Coloroso (2003). Ayni zamanda
ilgili alan yazinda magdurlarin benlik saygilarinin, akademik basarilarinin ve
okula baglilik diizeylerinin diisiik oldugunu, (Cankir, 2006; Olweus, 1995) ve
reddedilme duyarliklar1 ile sosyal kaygilarinin yiiksek oldugunu gosteren
arastirma bulgulart bulunmaktadir (Olweus, 1995; Olweus, 1999).
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Zorbaligin etkisini ele alan arastirma bulgular1 zorbaligin etkilerinin
oldukca ciddi olabilecegini gostermistir. Rigby (2003) ve Seals ve Young
(2003), magdurlarin siddetli depresyon belirtileri gosterdigini ve yogun intihar
diistinceleri i¢inde olduklarini, Batsche ve Knoff, (1994) yogunlukla yalmzlik,
anksiyete, uyku bozukluklar1 ve somatik belirtiler gosterdiklerini, Rigby (2003)
ve Uludagh ve Uganak (2005) ve Sharp (1995) benlik saygisi ve akademik
basarilar1 diistik, okul reddi, okuldan kagma ve okul terki gibi sorunlar ve
Olweus (1993), Rigby (1996) ve Garrett (2003) ise madde kullanim1 ve siddete
egilim gosterme gibi problemlerin  zorbaligin etkisiyle magdurlarda
goriilebilecegini saptamislardir.

Zorbaliga ugrayan 6grencilerin bu duruma verdikleri tepkiler zorbaligin
gidisat1 agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Olweus (1999) ve Andreu (2000)
magdurlarin zorbaliga genellikle aglayarak tepki verdiklerini, bu durumu
saklamay1 tercih ettiklerini ve kendilerini ¢aresiz olarak algiladiklarini
belirlemiglerdir. Magdurlarin zorbalar karsisinda kendilerini ¢aresiz hissetmeleri
zorbaligi daha da siddetlendiren ve siirekli hale getiren bir duruma neden
olabilir (Seger, 2014). Magdurlarin zorbaliga ugradiklarinda sosyal destege
sahip olmalar1 zorbalikla basa ¢ikabilmeleri agisindan 6nem arz etmektedir.
Ancak Graham ve Juvonen (1998) magdurlarin algiladiklari sosyal destek
diizeyinin genel olarak disik ve yalnizlik puanlarinin yiksek oldugunu
belirlemislerdir. Zorbalarin o6zellikle savunmasiz ve yalniz olan 0Ogrencileri
kendilerine hedef olarak segtikleri géz oniinde bulunduruldugunda bu bulgu
daha da anlaml hale gelmektedir. Nitekim Boivin ve Heymel (1997) ve Pekel
(2004) tarafindan yapilan ve algilanan sosyal destek diizeyi diisiik olan
Ogrencilerin zorbaliga daha fazla ugradiklarini gosteren aragtirma bulgulari bu
ifadeyi desteklemektedir. Magdurlarin  bir diger problemi ise sosyal
becerilerinin zayif olmasidir. Bonds ve Stoker (2000) magdurlarin sosyal
becerilerinin diisiik oldugunu ve bu nedenle arkadaslik kurma ve siirdiirme
konusunda yetersiz kaldiklarim1 ve genel itibariyle arkadaslik siireclerini
yonlendirecek sosyal becerilerden yoksun olduklarini ileri siirmektedirler.
Benzer sekilde Rigby (2003), magdurlarin, sosyal becerilerinin zayif
olmasindan dolayr yalmizlik ¢ektiklerini ve bu nedenle zorbaligin meydana
geldigi alanlardan ve zorbalardan wuzak durmaya ¢alistiklarini ileri
stirmektedirler. Ancak, zorbalardan ve zorbaligin meydana geldigi alanlardan
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uzak durmaya calismak zorbaligi ortadan kaldirmamakta daha da
siddetlendirebilmektedir (Seger, 2014).

Giincel literatiire iliskin veriler, akran zorbaliginin o&grencilerin
psikolojik, sosyal, akademik ve kisilik gelisimlerini ciddi bigimde tehdit eden
bir olumsuzluk oldugunu goéstermektedir. Tiirkiye’de zorbalik iizerine yapilan
arastirmalarin agirlikli olarak problemin yaygimnligi ve iliskili olan kavramlari
belirlemeye (Piskin, 2003; Pekel, 2004; Piskin ve Ayas, 2011; MEB, 2006) ve
zorbalarin zorbalik yapmalarini engellemeye yonelik calismalart igerdigi
goriilmektedir (Meb, 2006, Peker, 2013; Totan, 2007). Okullarda zorbaligin
onlenmesi ve ortadan kaldirilmasi agisindan zorbalar {izerinde ¢alismak etkili
bir yaklagim olabilir ancak siirecin diger bir parcasi olan magdurlarin zorbaliga
ugramalarina sebep olan faktdrlerin ve zorbalikla karsilastiklarinda kullandiklari
basa ¢ikma yaklagimlarinin belirlenmesi biiyiik nem tasimaktadir. Seger (2014)
magdurlarin yagsamis oldugu magduriyetin devam etmesinin ve dolayisiyla
olumsuz etkilerinin artmasinin kullanilan islevsiz basa ¢ikma yaklasimlarindan
kaynaklandigini ileri siirmekte ve islevsiz basa ¢ikma yaklasimlari olarak
caresizlik hissetme, boyun egici tavir gosterme ve zorbalardan kaginma
yaklagimimi gostermektedir. Buna karsin islevsel basa ¢ikma yaklasimlar: olarak
sosyal destege basvurma, yardim arama, iyimserligi koruma ve direnme
gosterilmektedir.

Magdurlar tizerinden yapilacak olan 6nleme ¢alismalarinda magdurlarin
zorbalikla basa ¢ikma stratejilerinin bilinmesinin 6nemli bir avantaj saglayacagi
diisiiniilmektedir. Literatiirde magdurlarin zorbalikla basa c¢ikmak igin
kullandiklar1 stratejileri belirlemek {izere gelistirilmis Olgme araglar
bulunmasina kargin (Kochenderfer-Ladd ve Pelletier, 2008; Parris, 2013).
Tiirkiye’de basa ¢ikma stratejilerini belirlemeye yonelik bir 6lgme aracina
ulasilamamis ve magdurlarin baga ¢ikma stratejilerini belirlemek icin gegerligi
ve giivenirligi bulunan bir Olgme araci gelistirme ihtiyaci oldugu
degerlendirilmistir. Gelistirilecek olan bu 6lgme aracinin magdurlarin zorbalik
stirecinde kullandiklari islevsel-islevsel olmayan basa ¢ikma stratejilerini ve bu
stratejiler ile iligkili oldugu diistiniilen degiskenlere iliskin veri toplamak igin
kullanilabilmesi disiiniilmektedir.
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Yontem
Calisma Grubu

Bu arastirma bir ol¢ek gelistirme calismast oldugu i¢in gelistirme
isleminin her bir asamasinda Erzurum sehir merkezinde 6grenim gormekte olan
ortaokul ve lise Ogrencileri arasindan uygun Ornekleme yontemiyle farkli
calisma gruplar1 olusturulmustur. Uygun ornekleme yonteminde arastirmaci
ihtiyag duydugu biiyiikliikteki bir gruba ulasana kadar en ulasilabilir olan
yanitlayicilardan baslayarak ¢aligma grubunu olusturur ya da en ulasilabilir ve
maksimum tasarruf saglayacak bir durum veya Ornek iizerinde ¢aligir
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu dogrultuda
Olcegin gelistirilmesi siirecinde 807 kiz ve 905 erkek olmak {izere toplam 1712
ogrenciden olusan calisma gruplari olusturulmustur. Ogrencilerin 605’ ortaokul
(295’1 kiz ve 310°u erkek) ve 602’si lise Ogrencisidir (310°u kiz ve 452’si
erkek). Calisma gruplarini olusturan &grencilerin yas araliklart 13 ile 18
arasindadir (X=15.03, Ss=1.72). Olgegin faktor yapisini incelemek i¢in AFA’da
275’1 kiz ve 325’1 erkek olmak iizere toplam 600 6grenci ve model uyumunu
incelemek igin 375 kiz ve 260 (X=14.25, Ss=2.22) erkek olmak iizere toplam
570 6grenciden toplanan veriler {izerinde dogrulayici faktor analizi yapilmstir.
Olgiit bagintil gecerlik icin 85’1 kiz ve 67’si (X=15.25, Ss=1.52) erkek olmak
tizere toplam 152 6grenci, i¢ tutarlilik ve iki yar1 giivenirligi igin 125’1 kiz ve
165’1 (X=14.58, Ss=2.12) erkek olmak {izere toplam 290 ogrenci ve test tekrar
test glivenirligi i¢in 45’1 kiz 55’1 (X=15.12, Ss=2.35) erkek olmak iizere toplam
100 6grenciden olusan galisma gruplari olusturulmustur. Bryman ve Cramer
(2001), faktdr analizinde katilime1 sayisi belirlenirken, oOlcekteki madde
sayisinin bes ya da on ile ¢arpilmasiyla elde edilen degerin 6l¢iit olarak alinmasi
gerektigini ileri stirmektedir. Kline (1994) ise, 200 kisilik 6rneklemin genellikle
yeterli olacagini ancak faktor yapisinin agik ve az sayida oldugu durumlarda bu
rakamin 100’e kadar indirilebilecegini belirtmektedir. Arastirmanin c¢aligma
gruplart géz oOnilinde bulunduruldugunda hem gecerlik hem de giivenirlik
analizleri igin ¢aligma gruplarmin yeterli biiyliklikte oldugu sdylenebilir.
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Veri Toplama Araclari

Egitim Stres Olgegi: Olcek Sun, Dunne, Hou ve Xu (2011) tarafindan
ogrencilerin akademik nedenlerden kaynaklanan stres diizeylerini 6l¢gmek iizere
gelistirilmis Secer, Veyis ve Gokcen (2014) tarafindan Tirkgeye uyarlama
calismast yapilmistir. Olgek orijinal formunda 16 madde ve 4 alt boyuttan
olusan 6z bildirime dayali likert tipi bir lgme aracidir. Olgegin agimlayici
faktor analizi sonucunda % 62,31 varyans agiklayan dort faktorlii bir yapiya
sahip oldugu ve dort boyutlu yapinin model uyumunun iyi diizeyde oldugu
bulunmustur (RMSEA=.054, RMR=.013, NFI=.90, CFI=.96, IFI=.97, RFI=.92,
AGFI=.90, GFI=.92). Olgegin giivenirlik analizi sonucunda i¢ tutarlilik
katsayisinin a=.86, test tekrar test gilivenirliginin ise a= .81 oldugu bulunmustur.
Olgegin alt boyutlarindan ve toplam puanindan alinan puanin yiiksekligi
akademik strese isaret etmektedir.

Bu aragtirma siirecinde Egitim Stres Olgeginin gegerlik ve giivenirligi
yeniden incelenmis ve Olcegin dort faktorlii yapisinin model uyumunun iyi
diizeyde oldugu (REMSEA= .061, RMR: .021, SRMR: .063, CFI: .95)
bulunmustur. Olgegin ig tutarlik degeri ise .83 ve iki yar1 giivenirlik degeri .81
olarak bulunmustur.

Coopersmith’in Benlik Saygis1 Olcegi: Olgek, bireyin kendisi
hakkindaki algilamalarin1 belirlemek iizere Coopersmith (1967) tarafindan
gelistirilmis ve Turan ve Tufan (1987) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmig olan 25
maddeden olusan likert tipi bir 6l¢gme aracidir. Pigkin (1997) tarafindan yeniden
giivenirlik analizleri yapilan 6l¢egin Kuder-Richardson-20 yontemi ile ve testi
yarilama teknigini kullanarak giivenirlik c¢aligmasi yapilmis ve giivenirlik
katsayisini .76, i¢ tutarlik katsayisinin .81 oldugu bulunmustur. Olgegin bu
arastirma kapsaminda giivenirlik degeri tekrar gbzden gecirilmis ve i¢ tutarlik
degeri .75 ve iki yari giivenirlik degeri .74 olarak bulunmustur.

Stresle Basa Cikma Tarzlarni Olgegi: Folkman ve Lazarus (1988)
tarafindan gelistirilen ve Sahin ve Durak (1995) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis
olan 6z bildirime dayali likert tipi bir 6lgme aracidir. Olgek toplam 30 madde ve
bes alt boyuttan olugmaktadir. Olgekten ve alt boyutlardan alinan puanin
yiiksekligi stresle basa ¢ikma tarzlarimin yogun olarak kullanildigini
gostermektedir.
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Bu arastirma siirecinde Stresle Basa Cikma Tarzlar1 Olgeginin gegerlik
ve gilivenirligi yeniden incelenmis ve Ol¢egin bes faktorlii yapisinin model
uyumunun iyi diizeyde oldugu (REMSEA= .071, RMR: .031, SRMR: .0743,
CFI: .90) bulunmustur. Olgegin ic tutarlik degeri ise .84 ve iki yar1 giivenirlik
degeri .80 olarak bulunmustur.

“Veri Analizi ve Islem

Zorbalikla Bagsa Cikma Stratejileri Ol¢eginin madde havuzunu
olusturmak igin zorbalik, siddet ve saldirganlik ile ilgili literatiir taranarak 47
maddeden olusan madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunun
olusturulmasindan sonra Olgegin ilk formu uygunluk agisindan alan
uzmanlarinin ve dilsel olarak anlasilabilirlik ag¢isindan Tiirk¢e alan uzmanlarinin
gorilisiine sunulmustur. Alman doniitler dogrultusunda Glgekte yer alan ifadeler
gbzden gecirilmis ve dlgege ilk sekli verilmistir. ik sekli verilen bu ilk formun
75 kisilik bir 6rneklem grubu tizerinde ilk pilot uygulamasi gerceklestirilmis ve
pilot uygulamada madde-toplam korelasyon degerlerine ve Cronbach alpha
degerine bakilmistir. Bu asamada bazi maddeler gézden gecirilerek yeniden
ifade edilmis ancak 11 maddenin dl¢ek toplamu ile yeterli uyuma sahip olmadigi
ve madde toplam Kkorelasyon degerlerinin .30’un altinda oldugu belirlenerek
olgekten c¢ikarilmasina karar verilmistir. Olcegin son sekli 36 maddeden
olusmus ve bu form lizerinde gegerlik-giivenirlik analizleri yapilmistir. Gegerlik
ve giivenirlik analizlerinde toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan
sonra eksik veri, u¢ deger, normallik, dogrusallik ve multicollinearity analizleri
yapilmistir. Bu dogrultuda, veri setinde yer alan ve kabul edilebilir diizeyde
olan bosluklar aritmetik ortalamalar ile doldurulmustur. Ayrica, AFA’da 16
kisi, DFA’da 15 kisi, 6lgiit bagintili gecerlikte 8 kisi, gilivenirlik analizlerinde
ise 9 kisiye ait veriler veri setinin normalligini etkileyecek diizeyde ug¢ degere
sahip olmalarindan dolay1 ¢ikarilmislardir. Olgegin ortiik yapisi AFA ile ve
model uyumu DFA ile incelenmistir. DFA’da ¢oklu uyum indeksleri (RMR,
REMSEA, SRMR, CFI) kullanilmigtir. DFA’da CF1, i¢in >.90 kabul edilebilir
sinir olarak ve >.95 miikemmel uyum siir1 olarak kabul edilmistir. RMSEA,
SRMR ve RMR i¢in ise <.08 kabul edilebilir sinir ve <.50 mitkemmel uyum
sinir1 olarak kabul edilmistir (Cole, 1987, Hu ve Bentler, 1999; Marcoulides ve
Schumacher, 2001). Ayrica DFA’da Ki kare degerinin 3’iin altinda olmasi
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gerektigi ileri siiriilmektedir (Marcoulides ve Schumacher, 2001; Schumacher
ve Lomax, 2004; ve Kline, 2005).

Bulgular
Yapi Gegerligi

Ac¢imlayict  Faktor Analizi: Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri
Olgeginin faktér yapisini imcelemek icin oncelikle agimlayici (AFA) faktor
analizi yapilmigtir. A¢imlayici faktor analizinde dlgekte yer alacak maddelerin
belirlenmesinde maddelerin 6z degerlerinin en az 1.00, madde faktér yiik
degerinin en az .30, maddelerin tek bir faktorde yer almasi ve iki farkli faktor
arasinda yeterli faktor yiik degerine sahip olan maddelerde ise, en az .10 fark
olmasina dikkat edilmistir (Schriesheim ve Eisenbach, 1995; Secer, 2013).
Ayrica A¢imlayic1 Faktor Analizinde Maksimum Olabilirlik teknigi ve Direct
Oblimin dondiirme yontemi kullanilmistir.

Acimlayict faktor analizinde calisma grubundan toplanan verilerin
faktor analizine uygunlugunu test etmek amaciyla KMO ve Barlett testleri
yapilmis ve KMO .742 ve Barlett testi x> degeri ise, 5819,301 (p< .001) olarak
bulunmugtur. KMO’nun .60°dan yiiksek, Barlett testinin de anlamli ¢ikmasi
verilerin faktor analizi igin uygun oldugu seklinde degerlendirilmistir (Field,
2005, Pallant, 2005). A¢imlayict faktor analizinden elde edilen bulgular Tablo
1’de verilmistir.
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Tablo 1
Zorbalikla Basa ¢ikma Stratejileri Olgeginin Madde Faktor VYiikleri,
Olgeklerin A¢ikladig Varyanslar ve Madde Analizleri
© _ _ _ _ . . 3 E 42
E ¥ % £ ¥ % £ 2388
S a8 L L L L LL S ° X3
= i N ) < s © = =
1 .50 435
2 54 484
3 .62 437
4 .69 .555
5 .84 .508
6 .79 .501
7 .81 525
8 73 .538
9 .61 .535
10 .67 .505
11 .75 481
12 .48 445
13 72 527
14 .49 427
15 43 440
16 .62 434
17 .68 .519
18 A7 346
19 .75 429
20 .76 .456
21 .49 .581
22 .55 .509
23 .81 .310
24 .45 .363
25 .63 .365
26 .63 491
27 .68 492

Alt

KKEFD - 2015 / Say::30



95
Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik
ve Giivenirlik Calismast

Acimlayict faktdr analizi sonucunda toplam varyansin % 55.19’unu
aciklayan alt1 faktorli bir yap1 elde edilmistir. Bu faktorlerin birincisi 1, 2 ve
3.maddelerden olusan ¢aresizlik ve boyun egme alt boyutudur. ikincisi 4, 5, 6, 7
ve 8. maddelerden olusan yardim arama alt boyutudur. Ugiinciisii 9, 10, 11, 12,
13, 14 ve 15.maddelerden olusan sosyal destege basvurma alt boyutudur.
Dérdiinciisii 16, 17 ve 18.maddelerden olusan ka¢inma alt boyutudur. Besincisi
19, 20, 21, 22 ve 23.maddelerden olusan zorbaliga direnme alt boyutudur.
Altmcisi ise, 24, 25, 26 ve 27. maddelerden olusan iyimserlik alt boyutudur.

Olgegin geneline iliskin madde faktdr yiik degerlerinin .43 ile .84
arasinda siralandigi gozlenmistir. Olcek gelistirme ve uyarlama siireclerinde
madde faktor yiik degerlerinin Tabachnick ve Fidell (2001) alt sinirinin .32
olmasi gerektigini belirtmektedirler. Elde edilen veriler dogrultusunda &lgegin
altt faktorlii yapisinin madde faktor yiik degerlerinin yeterli diizeyde oldugu
sOylenebilir (Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham, 2006). Olgegin toplam
aciklanan varyans degeri ise, % 55,19 olarak bulunmustur.

Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin madde gecerliligini
incelemek i¢in diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarina bakilmigtir. Madde
toplam korelasyon degerlerinin .031 ile .55 arasinda siralandigi goriilmistiir.
Madde toplam korelasyon degerinin yorumlanmasinda degeri .30 ve iizerinde
olan maddelerin dlgiilecek 6zelligi ayirt etme agisindan yeterli kabul edildigi ve
Olcek toplami ile uyumlu oldugu (Field, 2009; Biiyiikoztiirk, 2007; Erkus,
2012) gbz oniine alindiginda, dlgekte yer alan tiim maddelerin 6lgek toplam
puani ile orta ya da yiiksek diizeyde iligkili oldugu ve madde gecerliliginin
saglandigi soylenebilir.

Zorbalikla Basa ¢ikma Stratejileri Olgeginin faktorleri arasindaki
iligkiyi belirlemek amaciyla faktorler arasi korelasyona bakilmistir. Alt boyutlar
arasindaki korelasyon katsayisinin ¢oklu baginti (Multicollinearity) problemi
acisindan elde edilen korelasyon katsayisinin .90 ve iizerinde bulunmamasi
onerilmektedir (Pallant, 2005; Field, 2009, Akbulut, 2010).
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Tablo 2

Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin  Alt  Boyutlart Arasindaki
Korelasyonlar

1 2 3 4 5 6
1.Caresizlik ve boyunegme 1
2.Yardim arama .184* 1
3.Sosyal Destege 246%*  349** 1
Bagvurma
4 Kagmma 207** . 240%*  325** 1
5.Direnme A76*  .240%*  387** 117 1
6. Iyimserlik A12* 0 265%* | 194**  244%*  262** 1

** p< 0.01 (2-tailed). * p< 0.05 (2-tailed).

Tablo 2°de Zorbalikla Basa ¢ikma Stratejileri Olgeginin alt dlgekleri
arasindaki korelasyon degerleri goriilmektedir. Elde edilen veriler dlgegin alt1
alt boyutu arasinda anlamli diizeyde iliskiler oldugunu ve c¢oklu baginti
probleminin bulunmadigini géstermektedir

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Zorbalikla Baga Cikma Stratejileri 6lgeginin agimlayict faktor analizi ile
elde edilen alt1 faktorlii yapisinin model uyumu birinci diizey ve ikinci diizey
dogrulayici faktor analizi ile incelenmis ve elde edilen bulgular Sekil 1 ve Sekil

2’de verilmistir.
\

N )

2\

1
P

7

Sekil 1. Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgegi Birinci Diizey DFA Sonuglari
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Sekil 1 incelendiginde, 27 madde ve alt1 alt faktérden olusan Zorbalikla
Basa c¢ikma Stratejileri Olgeginin uyum indekslerinin anlamli  oldugu
goriilmektedir (X?= 459,96, sd=306, p=.00, X?/sd=1.50). Uyum indeksi
degerleri ise, RMSEA=.056, SRMR: .055, RMR=.044, NFI=.91, NNFI= .92,
CFI=.92, IFI=.92, RFI=.94, AGFI=.90, GFI=.92 olarak bulunmustur. Birinci
diizey DFA analizinde olusturulan bu yapisal modelin uyum indekslerinin
tamaminin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

Birinci diizey DFA analizinde 7 ile 8, 19 ile 20, 21 ile 22 maddeleri
arasinda modifikasyon Onerileri dogrultusunda modifikasyon islemi yapilmis ve
modelin modifikasyonlardan sonra iyi uyum verdigi gozlenmistir.

Standart c¢oziimlerden sonra faktorler ve maddeler arasindaki t
degerlerine bakilmistir. t degerleri ile ilgili kirmizi ok bulunmamasinin tiim
maddelerin .05 diizeyinde anlamli oldugunu ifade etmektedir (Secer, 2013). t
degerlerinde kirmizi ok bulunmamasi tiim maddelerin .05 diizeyinde anlamli
oldugunu gostermistir. Meydan ve Sesen (2011) dogrulayici faktér analizi
uygularken c¢ok boyutlu o6l¢eklerin mutlaka ikinci diizey c¢ok faktorlii
modellerinin de test edilmesi gerektigini belirtmektedirler. Bu dort boyutlu
modele iliskin ikinci diizey DFA sonuglari ise, Sekil 2°de verilmistir.

21 a.s0
2 0.5

pY:
i
Y

1 a.ss

25

7

My =027
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Chi-Scquare=4u2_BE, af=ils, P-valus=0.00000, RMSEA=O0.0SE

Sekil 2. Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgegi Ikinci Diizey DFA Sonuglari
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Zorbalikla Basa ¢ikma Stratejileri Olgeginin ikinci diizey dogrulayici
faktor analizi uyum indekslerinin anlamli oldugu gériilmektedir (X*= 482,88,
sd=315, p=.00, Xz/sd=1.53). Uyum indeksi degerleri ise, RMSEA=.058,
SRMR: .055, RMR=.044, NFI=.91, NNFI= .92, CFI=.92, IFI=.92, RFI=.94,
AGFI=.90, GFI=.92 olarak bulunmustur. Ikinci diizey DFA analizinde 7 ile 8§,
19 ile 20, 21 ile 22 maddeleri arasinda modifikasyon Onerileri dogrultusunda
modifikasyon islemi yapilmis ve modelin modifikasyonlardan sonra iyi uyum
verdigi gozlenmistir. Birinci diizey ve ikinci diizey DFA’dan elde edilen
bulgular dogrultusunda Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin model
uyumunun yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.

Olciit Bagintih Gecerlik

Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin dlciit bagmtih gecerliligini
incelemek icin Akademik Stres Olgegi, Benlik Saygis1 Olcegi ve Stresle Basa
Cikma Tarzlar Olgegi arasindaki iliski incelenmis ve elde edilen sonuclar Tablo
3’de verilmistir.

Tablo 3

Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olcegi Benzer Olgek Gegerliligine Iliskin
Bulgular

[+
g X~
=] 8
A = B X
5 s 2 e 2 E
‘@ = S =) c 2
8 = ‘%‘ o o £
< < < — —
S ~ 3 V; a =
1.Akademik stres .605** -356*  -.230* -240*  -400%* 1
2. Benlik saygisi -.530** .375* A53** A57** 530** -.350*
SBCTO
3.Kendine giiv.yak. -.400** A430*%*  485** .658** .695** -.320*
4.iyimser yaklagim -.333** A50*%*  478** .698** .850** -.330*
5.Caresiz yak. .630** -423** - 356** -378** - 458** 540**
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6.Boyun egici yak. .647** -520**  -457**  -458**  -540**  510**

7.Sosdes arama -430**  .658*  .698**  .540*  .653**  .340*

*p<.05, **p<.01

Tablo 3 incelendiginde Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin
akademik stres, benlik saygisi ve stresle basa ¢ikma tarzlar 6lgekleri ile orta ve
yiiksek diizeyde korelasyona sahip oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin dlciit gecerliliginin
saglandigi sdylenebilir.

Giivenirlik analizi

Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin giivenirligini incelemek
icin i¢ tutarhk, iki yar1 giivenirligi ve test-tekrar test giivenirlik analizleri
uygulanmustir ve elde edilen bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin I¢ Tutarlik, Iki Yar: Giivenirlik ve
Test Tekrar Test Yontemiyle Hesaplanan Giivenirlik Katsayilart

Boyutlar I¢ Tutarlik Iki Yar1 Giivenirlik Test Tekrar Test
Caresizlik .83 .82 .84
Yardim arama .81 .80 .82
Sosyal destek .85 .82 .83
Kag¢inma .84 .82 .81
Direnme .85 .84 .83
Tyimserlik .82 .83 .84
Toplam Olgek .84 .83 .86

Zorbalikla Bagsa c¢ikma stratejileri Ol¢eginin giivenirlik analizi igin
yapilan i¢ tutarlilik, iki yar1 ve test tekrar test giivenirlik islemlerinin tamaminda
Olcegin toplami ve alt boyutlari i¢in elde edilen giivenirlik katsayilarinin iyi
diizeyde oldugu ve dlgegin genelinin ve alt boyutlarinin bu haliyle i¢ tutarliliga
ve giivenirlilige sahip oldugu soylenebilir. Olgek gelistirme ve uyarlama
siireglerinde giivenirlik katsayisi .70 ve lizerinde olan 6lgeklerin giivenilir kabul
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edildigi goz oniine alindiginda Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin ic
tutarlik, iki yar1 ve test tekrar test gilivenirlik katsayilarinin yeterli oldugu
soylenebilir (Landis ve Koch, 1977; Robinson, Shaver, ve Wrightsman, 1991).

Sonug ve Tartisma

Okullarda zorbaligin 6nlenmesi ve ortadan kaldirilmasi agisindan
magdurlarin kullandiklar1 basa ¢ikma stratejilerinin bilinmesi biiyiik 6nem arz
etmektedir. Magdurlarin siklikla kullandig1 ¢aresizlik, boyun egme ve kaginma
gibi islevsel olmayan basa ¢ikma stratejilerinin (Seger, 2014; Yondem ve Totan,
2008) belirlenerek bunlarin yerine sosyal destege basvurma, yardim arama,
direnme ve iyimserlik gibi islevsel basa ¢ikma stratejilerinin kazandirilmas: ve
bu stratejiler ile iliskili oldugu diisiiniilen degiskenlerin ele alinmasi ve 6nleyici
caligmalarin bu dogrultuda yapilmasinin, zorbaliga maruz kalan 6grencilerin
basa ¢ikma becerilerini gelistirecegi 6n goriilmektedir. Ancak Tiirkiye’de
magdurlarin basa ¢ikma stratejilerinin belirlenmesi siirecinde kullanilabilecek
gecerli ve giivenilirligi olan bir 6lgme aracina ulagilamamis ve bu arastirma
kapsaminda alanda ki bu bosluk giderilmeye ¢alisilmistir. Bu amacla Zorbalikla
Basa Cikma Stratejileri Olgegi gelistirilmis ve gegerlik-giivenirlik analizleri
yapilmustir.

Olgegin gelistirilmesi siirecinde literatiir taramasi yapilmis ve
olusturulan madde havuzu alan uzmanlarinin goriisiine sunulmus ardindan pilot
uygulamalar yapilarak madde wuyumlar1 gbézden gegcirilmistir. Pilot
uygulamalardan sonra 6lgegin faktor yapisini belirlemek icin AFA yapilmis ve
toplam varyansin % 55.19’unu acgiklayan alt1 boyutlu bir yap: elde edilmistir.
Kline (2011) olcek gelistirme ve uyarlama calismalarinda agiklanan varyans
oraninin en az % 40 olmasi gerektigini, Henson ve Roberts (2006) ise, bu
oranin en az % 52 ve Tlzerinde olmas1 gerektigini belirtmektedirler. Bu
dogrultuda arastirma siirecinde agimlayici faktdr analizi sonucunda elde edilen
degerin Olgegin faktdr yapisina karar vermek icin yeterli oldugu sdylenebilir.
AFA’dan elde edilen faktor yapisinin model uyumu birinci diizey ve ikinci
diizey DFA ile incelenmis ve model uyum indekslerinin yeterli oldugu
bulunmustur (X*/sd=1.53, RMSEA=.058, SRMR: .055, RMR= .044, NFI=.91,
NNFI= .92, CFI=.92, IF1=.92, RFI=.94, AGFI=.90, GFI=.92). DFA’dan elde
edilen uyum indeks degerleri 6lgegin model uymunun yeterli diizeyde oldugu
seklinde degerlendirilebilir (Marcoulides ve Schumacher, 2001; Schumacher ve
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Lomax, 2004; ve Kline, 2005). Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin
model uyumunun belirlenmesinden sonra elde edilen alt1 faktorlii yapi ilgili
literatiir ve kuramsal goriisler dogrultusunda caresizlik, yardim arama, sosyal
destege basvurma, kaginma, direnme ve iyimserlik seklinde isimlendirilmistir.

Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin 6lciit bagmtih gecerliligini
incelemek igin Akademik Stres Olcegi, Benlik Saygis1 Olgegi ve Stresle Basa
Cikma Tarzlarn1 Olgegi kullanilmistir. Elde edilen bulgular etkili basa ¢ikma
Stratejileri olan yardim arama, sosyal destege basvurma, direnme ve iyimserlik
alt boyutlarinin akademik stres ile negatif yonlii ve anlamli, benlik saygis1 ile
pozitif yonlii ve anlamli iliskilere sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica stresle basa
cikma tarzlar Ol¢eginin etkili basa ¢ikma yaklasimlari olan kendine giivenli
yaklagim ile, iyimser yaklagim ile ve sosyal destek arama yaklagimi ile pozitif
yonlii ve anlaml iliskilere sahip oldugu saptanmistir. Buna karsin etkisiz basa
¢ikma yaklagimlari olan ¢aresizlik ve kacinma stratejilerinin akademik stres ile
pozitif yonlii, benlik saygisi ile negatif yonlii ve etkisiz stresle basa ¢ikma
yaklagimlar1 olan ¢aresiz yaklasim ve boyun egici yaklasim ile pozitif yonlii ve
anlamli iligkilere sahip oldugu saptanmustir. Elde edilen bu bulgu 6grencilerde
benlik saygilarinin diismesinin ve akademik streslerinin artmasinin etkisiz basa
cikma stratejilerine daha fazla bagvuracaklar1 soylenebilir. Bu nedenle
zorbaligin Onlenmesi veya ortadan kaldirilmasi konusunda yapilacak olan
caligmalarda bu bulgularin goz O6niinde bulundurulmasimin yararli olacagi
degerlendirilmektedir.

Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin giivenirligini belirlemek
icin i¢ tutarlik, iki yar1 giivenirligi ve test tekrar test giivenirlik yontemleri
kullanilmigtir. Yapilan analizler sonucunda 6l¢egin hem alt boyutlar agisindan
hem de toplam puan agisindan i¢ tutarlik, iki yar1 giivenirligi ve test-tekrar test
giivenirligine sahip oldugu belirlenmistir. Olcek gelistirme ve uyarlama
caligmalarinda Olceklerin giivenilir kabul edilebilmesi i¢in genel olarak .70 ve
iizerinde bir gilivenirlik degerine sahip olmasi beklenir (Fraenkel, Wallend ve
Hyun, 2012; Landis ve Koch, 1977; Nunnaly ve Bernstein, 1994; Robinson,
Shaver ve Wrightsman, 1991). Elde edilen bulgular dogrultusunda Zorbalikla
Basa Cikma Stratejileri Olceginin i¢ tutarlik, iki yari ve test tekrar test
giivenirligine sahip oldugu sdylenebilir.
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Bu arastirmada Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgeginin gegerlik ve
giivenirlik analizleri sadece Erzurum’da ki ortaokul ve liselerde &grenim
gormekte olan 13-18 yasa aralifinda bulunan ogrenciler ile yapilmistir.
Dolayisiyla Erzurum disinda ve ilkokul 6grencileri iizerinde dlgegin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasinin yapilamamis olmasi 6lgegin 6nemli bir sinirliligi olarak
kabul edilebilir. Bu dogrultuda bundan sonra yapilacak olan caligmalarda
Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinin Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde ve
ayn1 zamanda ilkokul &grencilerini de kapsayacak sekilde yeniden yapilmasi
onerilebilir. Buna ek olarak 6lgegin zorbalik ve zorbalikla basa ¢ikma stratejileri
ile iliskili oldugu diisiiniilen degiskenler ile iligkisinin incelendigi arastirma
siireglerinde kullanilmasinin 6lgegin gecerlik ve giivenirligine iliskin bulgular
giiclendirecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle 6l¢iit bagmtili gecerlik igin yapilan
analizlerde Zorbalikla Basa Cikma Stratejileri Olgegi ile akademik stres, benlik
saygisi ve stresle basa c¢ikma tarzlari Olgekleri arasinda anlamli iligkilerin
oldugu belirlendigi i¢in bu degiskenlerin ergenlerin Zorbalikla Basa Cikma
Stratejileri tizerindeki olasi etkilerinin arastirilmasi onerilebilir.
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NUR iCOZU’NUN HURRIYET ADLI ROMANININ PLATON’UN “ASK
VE SEVGIi UZERINE DUSUNCELERI” BAGLAMINDA OKUNMASI

Birkan KARGI"
Oz
Bu calismada Nur I¢ézii'niin ‘Hiirriyet’ adli romani Platon un ask ve sevgi
tizerine diisiinceleri oncelenerek bir okuma denemesi ortaya konmustur. Amag
Platon’un diisiincelerinin romanda diyalektik izdiigiimlerini ortaya koymaktir.
Serez’den baslayip Adana’ya kadar uzanan Ahmet Asim Bey ve ailesinin gé¢
seriivenindeki Yorgo 'nun Rabia 'ya karsiliksiz agki, Hiirriyet ve Ismail’in imkansiz
aski ve Ahmet’in Ismail’in golgesinde Hiirrivet'e olan iki kisilik agka,
Yoksunluklara ve éliimsiizliige” duyulan arzu isiginda yordanmigtir.

Anahtar Sozciikler: Platon, Symposion, Uc ask, Siginma arzusu

To Read the Novel of Nur I¢6zii, Hiirriyet, in Terms of
“the Thoughts of Plato on Love and Passion”
Abstract

In this study, a readingpractice was put forth, by giving priority to the
thoughts of Plato on Loveand Passion. The aim is to show the dialectic projection
of Plato's thoughts in this novel. The unmutuallove of Yorgo towards Rabia, the
impossib lelove of Hiirrivet and Ismail and Ahmet's double loveto Hiirriyet
underthe shadow of Ismail were allexplained and described through the
passionfelt for deprivation and immortality in the migration adventure of Ahmet

Asim Bey and his family from Serez as far as Adana.

Keywords: Platon, Symposion, TripleLove, Desire of Shelter

" OMU Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi ABD Ogretim Uyesi
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Giris
“Biz sende olmasak bile, sen bizdesin gene.”

Yahya Kemal Beyath

Balkan Tiirklerinin yasadiklar1 sikintilar, vatandan anavatana go¢
yollarinda c¢ektikleri cileler, sozlii halk edebiyatimizda oldugu gibi, yazili
edebiyatimizi da etkilemistir. Biiyiik tarihi olaylarin bir sonucu olan bu goé¢leri
yapitlarina konu olarak segen Nur I¢ozii gibi yazarlar, 6zellikle de felaketleri
bizzat yagayanlarin katkilariyla kiiltiir tarihimize ve edebiyatimiza degerli eserler
kazandirmiglardir.

Bunlardan birisi olan Hiirriyet romaninda da Serez’den baslayip
Adana’ya kadar uzanan Ahmet Asim Bey ve ailesinin gog seriivenindeki i¢ ige
gecmis olaylar, agirlikli olarak kadin agisindan Osmanli’nin Balkanlardan
cekilmesi ve son donemleri Cumhuriyetin kurulus ekseninde, gergeklerle
kurmacanin birbirini tiimledigi dykiileyici ve betimleyici bir anlatim tutumuyla
aktarilmustir.

Olay Orgiisii

Hiirriyet, Bir Sevda Masali romaninda Balkan Savaslari’’nin yakici
etkileri, Hirriyet ve ailesinin gb¢ siirecindeki yasama yeniden baglama
cabalartyla aktarilirken, ayn1 zamanda kadin-erkek ayrimciligindaki degismeyen
sosyal gergeklige de vurgu yapilmustir.

Osmanlinin ¢ekilme siirecinde siyasallagan etnik anlayis milliyetci ve
ayrilik¢1 akimlarin 6ne ¢ikmasina yol agar. Bu durum Balkanlardaki tiim yagami
etkiler. Ayriliklar1 olmayanlar ayrisir, dostlar diismanlagir ve Balkanlar birden
otekilesir.

“Rabia”, “Hiirriyet”, “Ismail” ve “Ahmet” olarak adlandirilan dort
boliimden olusan romanin her boliimiinde gogiin, karakterler {izerinden olumsuz
etkileri yansitilir. Ahmet Asim Bey, Serez’de silah ticareti yapan zengin bir
tiiccardir. Esi Rabia ise kiiltiirlii egitimli ailesine diiskiin herkesin dostlugunu ve
hayranligin1 kazanmis bir kadindir. Yanlarinda arabaci olarak ¢alisan Yorgo
Rabia’ya asik olur. Kimselerle paylasamadigi bu imkansiz agkin neden oldugu

KKEFD - 2015 / Say1:30



109
Nur I¢ézii 'niin Hiirrivet Adli Romanminin Platon’'un “Agsk ve Sevgi Uzerine
Diisiinceleri” Baglaminda Okunmasi

bunalim1 goniilstiz katildigi Bulgar cetecilerin yarattigi isyan ateslerinde
sondiirmeye calisir. Ahmet Asim Bey, Bulgar ¢etelerine silah satmak istememesi
lizerine onlarin baskisina maruz kalir. Zaten Serez de elden ¢ikmak {izeredir. Bir
gece evine yapilacak baskini Yorgo’nun Onceden bildirmesiyle A. Asim Bey
ailesiyle birlikte Serez’den kagmak zorunda kalir. Serez’den Selanik’e, oradan
Istanbul’a, Manisa’ya, Isparta’ya ve son olarak da Adana’ya go¢ ederler.
Serez’den sonra yoksullukla miicadele ile gecen bu yolculuklar Hiirriyet’in
Ozyasam Oykiisii izerinden aktarilir.

Zoraki yeni baslangiglarin sorunlar arasinda Istanbul’da Hiirriyet-Ismail,
Adana’da Ahmet-Hiirriyet arasinda dogan ‘Sevda Masallari’ Hiirriyet’in
umutlari, aski, kirginliklar1 ve kadinligina teslimiyeti, donemin sosyal kosullari
ve aile baglar1 tim ayrintilari ile anlatilir. Ayrica romanda ele alinan savag ve go¢
kosullarindaki kadin ve kadin sorunsallari bir ailenin ii¢ nesli iizerinden tarihsel
bir bakis agisiyla islenmistir.

Inceledigimiz bu yapitin alt bash@ ‘Bir Sevda Masali” olarak
tammlanmustir. Isyanlarin ve savasin yarattig1 karmasanin arasinda ortaya ¢ikan
agk izlegi, taraflarini 6liimden uzaklastirip yasamda tutmak gibi bir islev iistlenir.
Bu baglamda romanda birden fazla ask iliskisinin anlatilmaya ¢alisildig1 goriiliir.
Giris boliimiinde Uskiip igin yazilmis ayriligin hiizniinii imleyen epigraf aslinda
romandaki asklarin da 6zeti gibidir. Yorgo’nun Rabia’ya aski daha baglarken
bitmeye mahkiim iken, inatla ve 1srarla siirdiiriilmeye ¢alisilan bir diger ask,
Hiirriyetle Ismail’in arasinda yasanir. Ugiincii ask ise Ahmet’in Hiirriyet’e olan
askidir. So6zii edilen agklar, asktan da 6te bir hiizlin igcermesi nedeniyle romanin
alt bagliginda ifade edildigi gibi sevdaya doniisiir.

Kokii Farsgaya dayanan sevda, ortagaglarda hipokrat geleneginden beri
asirt sevgiden dogan bir ¢esit hastalik olarak nitelenir (Dols, 2013: 399 vd.) ve
askin hasretini ve azabini ifade eder. Sevda, insanin ruhsal ve tensel sagligini
bozan, 6liime esdeger bir ask acis1 duygusudur. Acinin nedeni, agilmast miimkiin
olmayan, zaman ve uzam engelleri, sosyolojik, toplumsal ya da duygusal
sarmallar sonucunda sevgiliye kavusamamak veya askin imkéansiz olmasidir.
Burada ‘Imkansiz Ask’ kavrami tek yanli, karsihksiz ve dlgiilii olmak gibi
benzerlikler gosterse de ‘Sarayli Aski’ (Courtois Agk) anlamindan bagimsiz
olarak kullanilmistir. (Bayrav,1966:47-60).
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Diisiince baglaminda ask ¢oztimlemeleri Eski Yunan felsefesinde ask,
etik ve toplumsal boyutuyla sorunsallastirilmistir. Ornegin, Aristoteles’te ask
Olimstizliigii arama, Epikiirciilerde haz duygusunu yiiceltme, Staocilar da tensel
giizellik yardimiyla dostluk kurma, Cicero’da ise hi¢ bir sey beklemeden
karsiliksiz sevilen insana yonelik bagdir (Aydin, 2013: 332).

Sokrates Oncesi filozoflarda ask, daha ¢ok cinsel temelde ele alinmis olsa
da, Sokrates’ten itibaren agkin i¢eriginde koklii bir degisim olmus ve bu Platonda
gercek yorumunu bulmustur. Platon tarafindan betimlenen sevgi ve ask algsi,
Platon sonrasinda ortaya ¢ikan pek ¢ok diisiinsel hareketlerde toplumsal ve ahlaki
alan ile iliskilendirilmis ve ona yeni anlamlar yiliklenmistir. Buna ragmen bugiin
0zensiz kullanilan ask kavramin yordanmasinda Platon’un imledigi tarihi mirasin
ipuglarini bulmak miimkiin olmaktadir. Diger bir sylemle, agk ve sevgiye dayal
cogu goriigler Platon’un Symposion (Solen) adli diyalogunda olusturdugu ayni
temele gonderme yapmaktadir. Bu sav 1s1ginda ¢alismanin amaci, Platon’un agk
ve sevgi anlayisiyla yapittaki agk ve sevgi anlayisini eslemek degil, Platon’un bu
konudaki diisiincelerinin paydaslarin yasamlarindaki diyalektik izdiisiimlerini
ortaya koymaktir.

Sokrates’te ‘kendini tanima’  olarak betimlenen ask, Platon’un
Symposion adli diyalogunda ‘yersel ask-goksel agk’ ayrimlamasiyla tanimlanir.
Tensel ask bedeni 6ne ¢ikarir ve haz alma iizerine kuruludur. Goksel ask ise
manevi giizellige yoneliktir ve insani egiterek erdeme ulastirir, 6zgiirlestirme
amacini erek olarak gorii (Platon,Symposion,185b). Ayn1 baglamda Symposion
iceriginde agk‘tiimlenme arzusu’(Platon, Symposion,192c-d) olarak ele alinirken,
asik olunandan daha ¢ok asik olana 6ncelikli yer verilmistir. I¢oziide aski, asik
olan agisindan ele almig ve yapitinda ii¢ asigin duygularini 6ne ¢ikarmustir. Platon
gibi oda, aski giizel olana ydnelen bir arzu olarak belirlemenin yani sira bir
‘eksikligi’ bir ‘yoksunlugu’ giderme olarak betimler. (Platon, Symposion,200 a-

e)

Yorgo’nun Rabia’ya Aski

Balkanlarda kardeslik, kiiltiir ve tarih ortakliginin parcalanma siirecinde
annesi ve babas1 hatta mahallesindeki diger gencgler Yorgo’yu Osmanliya karsi

isyancilara katilmaya zorlarken, o kendisini hala Osmanli hisseder. “Kendini
bildi bileli Osmanli. O da babasi da, dedesi de, dedelerinin dedeleri de, 500 yil
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askin bu boyle”. (Hurriyet, s.31). Cevresinden duydugu aklinda karmasa yaratan
ayrilik¢1 diistincelerden kurtulmanin yolunu bir kadimin karsiliksiz askina
siginmakta bulur, ancak baska bir firtinanin i¢ine diiser.

Yorgo’nun konumunu yansitan ve ayni zamanda Platon’un
“yoksunluklar” goriisiiyle paralellik gosteren Erich Fromm’un “‘siginma”
psikolojisine (Fromm,1985: 99) gore bireyin giliven yitimine ugradigi, kendini
karmasa iginde hissettigi zamanlarda ¢ikis yolu olarak kendi disinda bir objeye
baglanmasi, bir tiir ‘saygi ve kaygiya’ dayali boyun egme girisimidir. Bu
baglamdaki Yorgo’nun Rabia’nin karsiliksiz agkina sigimma cabalari, kin ve
intikamin yarattig1 ikiligi, imkansiz ask kurgusu iginde birlige doniistiirme
gayreti, simgeseldir ve bir anlamda anlati siireminde Balkanlardaki tebaanin
Osmanli’yla iligkisinin metaforik sdylemidir. Yorgo’nun Rabia’ya atfen barisi
imleyen “beyaz giivercin” benzetmesi, komsusu “Katina Teyze ve Memis Day1”
ornekleri (Hiirriyet,s.36) birlik diisiincelerin umutsuz tanimlamalaridir.

Yorgo’nun adimt bile bilmeden sevdalandigi Rabia, yalnizca fedakar,
sadik, glizel bir es ve iyi anne degil ayn1 zamanda Riistiye’yi bitirmis, sesiyle
uduyla ¢evresindeki geng¢ kizlara musiki dersleri veren, onlarin iicretsiz okuma
yazma, nakis dersleriyle egitimlerine katki yapan, esine tavsiyelerde bulunabilen,
gereginde ailesi i¢in 6nemli kararlar alabilen girisimci ender bir kadindir. Aleko
onu hem tinsel hem de tensel olarak soyle tanimlar; “kadinlarimizdan farkl bir
gizellik bu. Alevmi desem, buz mu bilmem! Elini degdireni daglayacak, yakacak
bir giizellik”.(H.s.34)

Her ne kadar Platon Devlet isimli diyalogunda ‘gériiniislere ve seslere
asik olan insanlari, tenselligi 6ncelemesi nedeniyle olumlamasa da, geleneksel
Tirk anlati formlarinda 6rnegin, mesnevilerde, hikayelerde ¢ok sik kullanilan bir
motiftir. “Ne udu ne de o tanrisal sesin sahibini gérmiistii o ana degin” (H. $.33)
almtis1 roman kahramanlarindan Yorgo’nun, kapisinda ¢alistigi koskten yiikselen
sesin sahibi kadina, daha gérmeden asik olmasini imler. “Yasamini altiist eden o
sarkilar1, udun tellerinde dolasan beyaz giivercin kanadi misali parmaklar1 az
diislememisti geceler boyunca, o giizel sesi, bir bebegin dinledigi gibi, uykusuna
az katik etmemisti” (H.s.33) alintis1 ise sesle baslayan bu ¢ocuksu safiyane agkin
sanalligini ortaya koyar.
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Yorgo’nun agki “diiglerinde” sekil bulur.(H.s.35) Zamanla ona
dokunabilmeyi oksayabilmeyi tutku haline getirir. Birkag ay gibi kisa bir siire
icinde imkansiz agk yerselden “tanrisal bir 1s1lt1” ve “is1k seli” (H.s.33) gibi
betimlemelerle kutsallik kazanarak goksele doniisiir. Ask sevdaya biiriiniir ve
Rabia’nin yasaminda derin, telafisi miimkiin olmayan yaralar agmamak adina,
istemese de sevdigi icin fedakarlik yapip dykiilerde oldugu gibi 6niindeki kader
yolunu secer. Osmanli olduguna inanirken Osmanli’ya kargi Bulgar komitacilara
katilir ve sevdiginin de i¢cinde bulundugu gecmisine karsi savasir.

Serez’de iggalin basladigi bir gece Komitact Yorgo yine Rabia’nin
kapisindadir. “Sizi kurtarmaya geldim. Cok kana girdim, ama sizin kiliniza zarar
gelsin istemem. Onca yil ekmeginizi yedim, iyiliklerinizi gérdiim”.(H.s.62)
soyleminde “Sizi” tanimlamasiyla esas ima ettigi Rabiadir. Ayrica merdivendeki
kaygili ve iirkek goriiniisiinii ‘Ikona’ benzetmesi ona duydugu sevginin kutsallik
diizeyinde bir saygi icerdigini bir kez daha gostermektedir. Bu duygularla
isyancilarin Ahmet Asim Beyin konagini yagmalayacagi sirada kendi hayatini
tehlikeye atarak Rabia’y1 ve onun ailesini baskindan kurtarip kagirir.

Sevgi adina cesurane davranis Platon’da da vurgulanir. (Platon,
Symposion, 197b). Istasyona giderken Ahmet Asim beye “Gidiyoruz beyim”
(H.s.65) demesinde, sanki kendisini ailenin sorumlusu olarak gérmesinin ve
Rabia’nin yasamina katilmanimn verdigi mutluluk hissedilmektedir. Istasyona
giden yol Yorgo’yu hem umutlandirmis hem de ac1 vermistir; zira yolun sonunda
yiiregi Rabia’yla birlikte go¢ edecektir. Yorgo’nun sanal tensel karsiliksiz agki,
artik tinsel soylu bir sevdaya doniigmiis ve onu savas vahseti i¢inde arindirarak
insanilestirmistir.

Yorgo’nun begeni, taktir, saygi (H.s.53) {izerine kurulu, evli Rabia’ya
duydugu mesru olmayan ‘imkansiz ask’ ya da ‘aski memnu’ popiiler anlamiyla
platoniktir. Karsiliksiz ve tek yanli bu durum Platon’un anlamlandirmasindan
farklik gosterse de, benzer dze sahiptir. Rabia’y1 sadece iki defa gormiistiir. 11k
kargilasmada Yorgo’ya 6fkeyle parlayan Rabia’nin gdzleri, son karsilasmada da
nefretle doludur (H. s.65). Rabia’nin Yorgo’nun duygularindan haberi bile
yoktur. Ona gore evli bir kadina bir erkegin bakmasi affedilmez bir yanhstir. Bu
iligkide antik anlamdaki ‘ruhlarin uyumu’ (Platon, Symposion,192e-193b) s6z
konusu degildir. Ancak Yorgo’nun Rabia’yla her iki kargilagmasinda da
fedakarliklarina ragmen takdir beklerken, 6fke ve nefretle karsilasmasi ve bu
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durumdan sikdyetci olmayisi bedensel ve gecici giizellikleri oteleyen
kabullenmeye dayali kinamay1 hak etmeyen bir duygu halini ortaya ¢ikarir. Bu
duygular Platon’un alimlanmasiyla da paralellik gosterir. Zira Platon igin ask,
sevgiliyi elde etme diisiincesinden Gte,ona duyulan saygi nedeniyle “kaybetme
kaygisin1” (Platon, Symposion,78e) ve “sevgi objesini arzulamis olmanin”
verdigi hazzi yasayabilmektir. (Platon, Symposion, 200g).

Hiirriyet-Ismail Aski

Silah tiiccart Ahmet Asim Bey, II.Abdiilhamit’in tahttan indirilmesi
stirecinde dogan kizina ‘Hiirriyet’ adin1 verir. Anne Rabia ve Ahmet Asim Bey
Hiirriyet’in ilk adimlarin1 konak bahgesinde ziyafetler vererek kutlarlar. Ancak
savasin ¢cikmasiyla baslayan go¢ ve sonrasinda ailenin igine diistiigli yoksulluk
Hiirriyet’in egitimini stirdiirmesini engeller. Rabia Hanim kizinin egitimini kendi
tistlenir. Hiirriyet hem gizemli bir giizellige hem de annesi gibi biiyiik bir miizik
yetenegine sahiptir. Yine onun gibi icerisinde yasadiklari ataerkil kurallara bagli,
ancak gerektiginde kendi kararlarini kendi verebilecek erginlige erigmistir.

Hiirriyet’in abisi Mavaffak’in arkadasi Ismail, aileden saraylidir. Annesi
fazla okumamasina ragmen tam bir Istanbul hanimefendisidir. Babasi
Almanya’da okumus énemli bir miihendistir. Ismail diger iki kardesi gibi hukuk
fakiiltesini bitirip onlarla ¢aligmay1 planlar. Geleneklere ve ailenin degerlerine
onem verir.

Hem diisiinsel diizeydeki hem de sonradan olusan kosullarin yarattigi
magduriyetler sonucunda olusan iki aile arasindaki sosyal-ekonomik farkliliklar,
Ismail-Hiirriyet birlikteligini engelleyen sorunlarin baslangi¢ noktasii olusturur.

Hiirriyet, Ismail’in sessiz askin1 ve evlenme istegini kendi iradesiyle
kabul eder. Tutkunun miizigi tango, Ismail’le Hiirriyet’in arasindaki duygularin
arka fonunu olustururken ayni zamanda onlarin sevgisini, ayriligini hiizniinii
parcalanmig hayallerini 6nceden imler gibidir.

Ismail’in egitim ve askerlik sorunu, ataerkil anlayisin sokakta ve evde
kadma bakis1 aralarindaki agki ‘imkansiz agka’ doniistiiriir. Engellerle ilgili
olarak Muvaffak’in ismail’e “Ferhat’1” (H.s.193) 6nermesi bir mitik ‘imkansiz
ask’ géndermesidir. Ismail, ailesi ve aski arasinda kalir. iki sevgilinin diisleri ard1
ardina gelen paydasi olduklari sosyal gevrelerinin iirettigi olumsuz diisiinceler
nedeniyle, iginden ¢ikilmaz bir duruma doniisiir ve trajedik bir sonla biter.
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Hiirriyet’i seven Ismail’in, ailesinin zoruyla bir baskasiyla evlendirilmek
istenmesi, bu acit sonu hazirlar. Muvaffak’in ‘cesaretlendirme’ baglaminda
gonderme yaptig1 ‘Ferhat ile Sirin’ dykiisiiniin sonu Ismail ile Hiirriyet’in sonuna
doniisiir. Ismail’in Hiirriyet ugruna kendini &ldiirmesi (H.s.264) sevgisinin
Ferhat’in aski gibi gercek oldugunun bir gostergesidir. Ote yandan aski icin
6liimii géze alamayan Orpheus’tan daha anlamlidir.

Platon’un sdylemiyle ‘ask bagi ona gore dyle bir bagdir ki, sevdigi i¢in
her seyi yapar, 6liimii géze alir, agigina sonsuz deger biger, aski igin 6limsiizlesir.
(Platon, Symposion,180b) Bu baglamda Hiirriyet de, “ben 61diim” diyerek ruhsal
oliimiinii ilan eder.(H.s.265) Hiirriyet, Ismail’den sonra yasayan bir cesede
(H.s.329) donmiistiir. Bedensel 6liimiinii engelleyen her seyden ¢ok dnemsedigi
abisine verdigi s6zdiir. (H.s.308.338). Aski ugruna istedigi halde 6lme firsatini
yitiren Hiirriyet, Platon’un goksel agkin ‘6liimsiizIliigli’ diisiincesinin aksine artik
mecnundur, mutsuzdur. (Platon, Symposion192 b-c).

Platona gore ask, “bir eksikligi gidermeye yonelistir”. ( Platon,
Symposion, 201e) Ismail de Hiirriyet de o giine degin fark etmedikleri duygulari
rastlantisal bir sekilde ‘bir sarki1’, bir bakis’ icerisinde bulurlar. Herkese her seye
ragmen karsilikli bir paydashik ve” tiimlenme istencinin etkisine girerler”.
(Platon, Symposion,192e). Bu durum, Platon’un Sélen’de, dile getirdigi ‘her
ruhun kaderinin kendi esini arama diislincesini igeren “yuvarlak ruhlar” yani
Androgynos (Platon, Symposion,189¢) arkatipini hatirlatir. Ismail ve Hiirriyet
sevgileri sayesinde igerisinde yasadiklar1 kosutlari oteleyip bir “bedene bagh
olmadan bitiinliigii aramis ve arzulamiglardir”. (Platon, Symposion,192e) Bir
anlamda birlikte ‘6zgiirlesmeyi’ denemislerdir. Aslinda tensel temasin hig
olmadigi bu agk Platon’un da betimledigi “ilan edilmis bir ‘6l¢iili’ platonik ask”
(Platon, Symposion, 187e) olarak baslamis ve sevdaya dontismiistir.

Hiirriyet’in vasiyetine bagli olarak ortaya ¢ikan “Bir Mezar” (H.s.16,397)
motifi 6ldiikten sonra Tanr1 katinda birlesme umudunu ifade etmektedir. Goksel
ask, bu diinyada gerceklesmese bile Tanr katinda bir giin karsiligin1 bulacagi
inancin1 betimlemektedir. Ayni1 baglamda Platon’un “ger¢ek askin sundugu
oliimsiizligiin, Olimiim otesinde ruhlarin  kaynagmasinda olabilecegi”
diisiincesiyle (Platon, Symposion,192¢) Hiirriyet’in, kendisine kavusmak igin
olime giden Ismail’i ve sevgisini Oliimsiizlestirme arzusu benzerlik
gostermektedir. Amag sonsuzluk igerisinde, iki olmaktan ¢ikip bir olmaktir.
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Ahmet-Hiirriyet Aski

Ahmet’in oykiisii de bir gé¢ dykiistidiir. Onun 6ykiisii Girit’ten Tarsus’a
oradan da Adana’ya uzanir. Ahmet’in ailesi de Hiirriyet’in ailesi gibi her seylerini
Girit’te birakip gelmek zorunda kalir. Adana’ya gogten bir siire sonra maddi
sikintilar nedeniyle okulu birakarak ayakkabi tamircisinin yaninda ¢aligmaya
baglar. Ahmet, okulda “gavur” (H.s.279), mahallesinde “Kontena” (H.s.297),
carsida Giritli Ahmet’tir.

Ahmet cesurdur; zira kendinden yasca biiyiik sosyal agidan daha iistiin
bir kadma ismini dahi bilmeden, kendisini gormeden sadece sesini duyarak agik
olur. Bu durum Yorgo’nun Rabia’ya olan tutkusunu anmimsatir. Ahmet,
Hiirriyet’in 6len eski niganlisin1 sevdigini ve bir anlamda inzivada yasadigini
bilmesine ragmen, kendi sevgisinin her ikisine yetecek kadar biiyiik oldugu
diigiincesindedir. (H.s.341) Nitekim Hiirriyet “gen¢ adamin gozlerine
karanliklarin iginde aradig1 bir sey varmisc¢asina uzun uzun baktiginda” (H.s.341)
Ahmet’i gérmez, orada Ismail’i arar.

Hiirriyet, Ismail’i hatirlatan ve her seyiyle bagl oldugu abisinin
evlenmesiyle “kendisini fazlalik” gibi hisseder ve E.Fromm’un siginma
psikolojisi dogrultusunda, ancak kendi karartyla Ahmet’in yanina kacar. Segtigi
yol, aslinda sik sik diislindiigii gibi 6liimiin bir¢ok seklinden biridir (H.s.340).
Ancak o, sikint1 ve 1stirap iginde, yok olmak igin derin bir arzu duyar. Hiirriyet,
katlandig1 tiim i¢ ve dis olumsuzluklara karsin, ataerkil sistemin temel kalesi olan
evlilik kurumu i¢inde, bakan, besleyen, gdzeten, kabullenen kadin roliine uyum
saglar. Kendisini tiiketircesine siirdiirdiigii yasaminda, bir¢ok ¢ocuk dogurarak
yersel oliimsiizliige ulasirken aslinda aradig1 hep tiimel olandir.

Ahmet eski sevgilide yok olmay1 se¢mis, bir kadim1 sevme cesareti
gostermistir. Cesurdur; zira sevdigi kadim1 dmiir boyu, bir imgeyle paylagmak
zorundadir. Cesurdur; ¢iinkli iginde yasadigi ¢evrenin ‘namus’ sorunsalini
Hiirriyet {izerinden sorgulamasina firsat vermemistir. Bu baglamda romanda
Ahmet’in duygular geleneksel anlayis icinde, erkeklik gururu ve kadinlik
namusuyla 6riilii “imkansiz ask” metaforuyla yansilanir. Ahmet, Ismail’in aksine
annesinin kendisini baskasiyla evlendirme istegine karsi ¢ikar ve Hiirriyet’le
herkese ve her seye ragmen evlenir, ancak aski hep golgede kalir. Ahmet’in
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kararhigini ifade eden “sana Oylesine agigim ki, daglar1 delebilirim” (H.s.319) gibi
mistik atiflar bu agkin metafizik yorumunu da ortaya ¢ikarir.

Hirriyet’le Ahmet’in iliskisinde, Platon’un “kendisinde eksik olana
yonelis” ve bu disiincenin bir izdisimii olan E.Fromm’un “siginma”
yaklagiminin izleri ¢ift tarafli olarak goriilmektedir. Ahmet, Hiirriyet’e duydugu
aski ve sevgiyi, dolayli da olsa bir amaca doniistiiriir. Girit kokenli olmasi
nedeniyle cevresinde, Yunanca lakabiin (Kontena) isminden 6nce gelmesi,
kendini “oteki” gibi hissettirir. Bu eksikligi ortadan kaldirabilmek igin ruhsal
acidan “eksik olan” Hiirriyet’e yonelir, “6teki”’olmay1r Hiirriyet’e duydugu
sevgiye siginarak gidermeye calisir. Boylelikle sevgisini, amacinin nesnesi haline
getirir. Ote yandan Hiirriyet, abisinin evlenmesiyle icerisine diistiigii ‘6tekiligi’
ve Ismail’i arayisi1 Ahmet’in sevgisine siginarak asmaya calisir. Artik Giritli
Ahmet’in karis1 olmustur. Oliinceye kadar o maskeyi tasiyarak bir zorunlulugu
yasar.

Sonug

N.Icozii’niin lirik igerikli akici anlatimyla kaleme aldigi “Hiirriyet”
romani Platon’un diisiincelerini Onceleyen bir okumayla “imkénsiz agk”
baglaminda degerlendirilmistir. Platon’un yaklasimi, tensel agki dislamadan ama
agki tiimiiyle ona indirgemeden, ona oliimsiizliige duyulan arzuyu iceren daha
kokli varolugsal bir anlam yiikler.

Platon Symposion’da daha ¢ok askin niteligi ve ask-cinsellik iliskisi
acisindan irdelemeler yapmistir. Bu baglamda yapilan konusmalarda ask,
Hiirriyet —Ismail iliskisinde de goriildiigii gibi birlik olma, insanin 6z yarisini
bulmasi, kaynasma, tinsel ve tensel 6limsiizliigii arzulama olarak betimlenirken,
Lysis, Symposion ve Phaidros’un igerisinde ise Yorgo ve Ahmet’in sevdalarinda
yansimasini bulan eksik olani arama, tamamlama, biitinleme istek ve arzusu
olarak tanimlanir.

Ayrica ask Platon’da etik ve toplumsal boyutuyla da ele alinmistir. Ona
gore arzular ve tutkular lizerinde denetim ve bu denetimi erek edinen pratiklerin
gii¢lii bir rolii vardir. Hiirriyet’in Ismail’le ayn1 toprakta bir olma arzusu, ask1 bir
anlamda ruhsal armmanin (katharsis) ve ruhun tensel mezardan kurtulusunun da
bir arac1 konumuna yiikselir.
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Romandaki ask izlegi icerisinde genelde kadinin, 6zelde Hiirriyet’in
konumu geleneksel anlayistan farkli olsa da, yine erkek egemen anlayisin
etkisinde ikincil bir konumda sunulmaktadir. Ayrica ask, cocuk dogurma ve
tensel Oliimsiizliige ulasma islevinin yam sira, tinsel yaraticihik ve tinsel
olumstizligi elde etmedir.

Bu veriler 151¢inda romanda okur, karakterlerin duygular ile istekleri,
birey ile toplum degerleri arasinda kalan “eksiklik” ¢ikmazina ““ kavugamamak”
penceresinden tanik olurken onlarin varolussal girisimlerini yordama olanagini
bulur.
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KULTUREL YOZLASMA BAGLAMINDA OKUL ONCESIi-iLKOKUL
OGRENCILERININ MASAL VE CiZGi FILMLE iLGIiLi ALGILARI
Fatma YUCEL!
Oz
Bilindigi gibi egitim ayni zamanda bir kiiltiirlenme aracidir. Dili olusturan
kiiltiir konusunda farkindalik yaratmak ozellikle ana dil egitiminin en onemli
kazanimlarindan biri olarak belirlenmistir. Bu nedenle dil yapilari ile birlikte
toplumun kiiltiir kodlarini da igeren sozlii ve yazili edebiyat iiriinleri dil egitiminin
en onemli materyalleri olarak deger kazanir. Masallar, hem tasidiklar: kiiltiir
kaliplart hem de olusturulan anlatma gelenekleri ile bash basina bir kiiltiir evreni
yaratnuglardir. Tiirk egitim sistemine birinci siniftan dahil olan égrenci, “Nine
musir patlat”, “Dede masal anlat” ifadeli figlerle bu kiiltiirlenme ortamina adim
atardi.

Bilindigi gibi kiiltiir, devingen bir sistem olarak degisir. Ancak bu degisme
denetimsiz olursa yozlasmaya doniisebiliv. Tiirk kiiltiiriinde goriilen yozlasma
masal anlatma gelenegini de etkilemis; Tiirk masallarimin yerini yabanci kaynakl
¢izgi filmler almwstir. Tiirk ¢ocuklarmin hayal diinyasini zenginlestiren masal
kahramanlarimin yerini artik Spiderman, Caillou (Kayu), Barbie gibi ¢izgi film
kahramanlart almistir.

Bu arastirmanmin ¢alisma grubunu Erzurum’da okul dncesi ve ilkokulda
ogrenim goren oOgrenciler olusturmus, anket ve goriismeler yoluyla toplanan
verilerden yola c¢ikilarak masal anlatma geleneginin bugiinkii durumu
betimlenmeye ¢alisilmistir.

Calismanin sonucunda gergeklikle sanalligin, edebiyat ve medya estetiginin
i¢ ice gectigi, cagrisim kaynag olarak ¢ok kere medyanin esas alindigi, kurgunun

! Yrd. Dog. Dr., Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Alman Dili
Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi mail: fyucel@atauni.edu.tr
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hizla siglastigr ya da yazinsal kurmacanin degersizlestigi, sézel sanatlarin, uzun
tasvir ve tahlillerin gereksiz sayildigi, dzel yasantilarin hizla tiketildigi, argoyla
sislii - medya dilinin(!) temel sayildigi ‘gésterim’ tiiriiniin kabul gérdiigii
saptannustir. Bu yeni tiiriin ancak yeni yontem ve yaklasimlarla incelenebilecegi
diigtincesiyle bu yonde arastirmalar yapilmasi onerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Masal Dili, Masal ve Dil Edinimi, Masal ve Kiiltiir.

The Effects of Cultural Degeneration on Turkish Fairy-Tale Telling
Abstract

Education is a tool for culturalization as well. Creating awareness about the
culture that forms the language is determined as one of the greatest earnings of
the mother language education. Hence, verbal and written literature, which
includes cultural codes together with language structures, is valuable as the most
important material of language education. Fairy-tales have created a cultural
universe of their own with both cultural forms and telling traditions. A student
who joins the Turkish educational system in the first grade takes his steps into this
culturalization environment with “Grandma! get me some popcorn”, Grandpa!
tell me a story”.

Culture as a dynamic system changes. However, if this change is not
controlled it may turn into degeneration. Degeneration facing Turkish culture has
affected fairy-tale telling; Turkish fairy-tales have been replaced by foreign
cartoons. Fairy-tale heroes who enrich the dream world of Turkish kids are now
the cartoon characters such as Spider Man, Caillou and Barbie.

In this study, the status of fairy-tale telling tradition will be determined by
conducting surveys and interviews with the students on the pre-school and primary
school levels in Erzurum.

Keywords:  Story Language, Storyand Language Acquisition,
StoryandCulture.
Giris
Toplumbilim ¢aligmalarinda énemli bir alan olarak degerlendirilen kiiltiir
kavrami, farkli bilim alanlariyla iligkilendirilerek farkli  bigimlerde

tanimlanmistir. En yaygin bigimiyle “bir topluma, ulusa ya da uluslar topluluguna
0zgii diistince, davranis ve sanat yapitlarinin timi”’nii(Turan, 1990: 12) ifade
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eden kavram, E. Sapir’e gore “Bir toplulugun yagsama tarzi”’; A. Young’a gore
“Insanin tabiat1 ve kendini ifade etme yolu ile bizzat meydana getirdigi eser”; J.
L. Carr’a gore ise toplumdaki ge¢mis davraniglarin biriktirilerek aktarilan
sonuglaridir. Kaplan’in
“dili, mbsikiyi, mimariyi, dagi, tas1 her seyden 6nce insani islemek, bunlar
ulasabilecekleri en yiiksek, en giizel, en ince noktaya kadar ulastirmaktir”
(Kaplan,1976:67) bicimindeki tanimi insanin gelistirerek gelisen yani kiiltiir
yaratan bir varlik olugsuna dikkat ¢eker. Kiiltiir yaratma siirecinde toplumlarin
dogay1 algilama ve anlamlandirma bigimleri etkili olur. Atatiirk’{in tanimu kiiltiiri
toplumsal var olusun 6n kosulu olarak degerlendirdigini gostermektedir:*“Kiiltiir,
okumak, anlamak, gorebilmek, gorebildiginden anlam ¢ikarmak, intibah almak,
diisiinmek, zekay:1 terbiye etmektir.” (Borekci, 2006: 16) Uygur da “kiiltiir,
insanin kendini kendi evinde duymasini saglayacak bir diinya ortaya koymasidir”
(Uygur, 2005: 17) ifadesi ile kiiltiiriin 6zgilinlestirme islevine vurgu yapmustir.
Ciinkii toplumlar g¢evreleriyle iligkilerini kendi okuma ve anlama diizeylerine
gore kendi yasam bigimleri dogrultusunda ve kendi firettikleri vasitalarla
diizenleyerek “kendi evi” haline getirmeye c¢alisirlar. Dil, din, ahlak anlayisi,
edebiyat, tarih, miizik, mimari, resim vb. aracglar yasam deneyimlerini kiiltiir
olarak sistemlestirir. Bu siirecte hem Kkiiltiir olusturan ara¢ hem de kiiltiiriin
onemli bir tirtinii olarak masallarin 6nemli iglevler tistlendigi bilinmektedir.

Uzun siire sadece bir eglenme araci olarak degerlendirilen masallar hem
evrensel bir iirlin olarak insanligin ortak degerlerini hem de anlatildiklar1 dilin
kiiltiirel baglamimi aktarir. Bu niteligiyle egitsel islev listlenmekle kalmaz ayni
zamanda kiiltliriin nemli bir paydasini olusturur.

Masal, halk felsefesinin mitik doneminde olusmus bir anlatim bi¢imidir.
Bu anlatilarda insanligin ilk donem algilari, mitik donemin heniiz rafine olmamis
kahramanlar1 araciligi ile ve mit dili olan yogun sembolizmle anlatilir. Bireyin alt
bilingten hareket ederek siiper egoya ulasmasi yolunda karsilagtigi engelleri astigi
toplumsal bir siire¢ s6z konusudur. Bu sebeple masal metinleri i¢lerinde yasadigi,
gezdigi, dolastig1 kiiltiirlerin de tarihi gelisim siireglerini yansitmasi bakimindan
oldukca 6nemli anlatilardir. Birgok bilim dalini ilgilendiren masal tiirli, egitim
acisindan da 6nemli islevlere sahiptir.
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Mekéanin, zamanin ve kisilerin belirsizligine dayali olan ve kaynak
bakimindan da belirsiz olan masallarda “cogunlukla iyilik-kétiiliik, adalet-ziiliim,
dogruluk-haksizlik, al¢akgoniilliilik-kibir gibi zit durumlarin temsilcisi olan
kisilerin miicadelesinden ya da insanlarin, ulagilmasi gii¢ hedef ve gayelere
varma isteginden dogan hayaller” (Yilmaz, 2012:300) anlatilir. Bu yoniiyle
evrensel nitelik tagiyan masallar anlatilma bigimleri ile bir kiiltiiriin parcasi olur.
Masallar1 bigimlendiren dil, masal anlatma gelenegi, masal sdylemi, masalin
anlatildig: kiiltiirel ortam toplumlara gore degisir. Bu farklilasma hem evrensel
kiiltiiriin milli kiiltiir formunda aktarilmasina hem de bir kiiltiiriin evrensel ileti
iiretmesine olanak saglar. Bunlara ek olarak masallar informal egitim ortaminin
en yaygin araglari olma 6zelligine de sahiptir. Bu nedenle kiiltiir, halk bilimi ve
edebiyat alanlarinin yani sira egitim bilimi acisindan da degerlendirilmeye
baslanmustir.

Alanyazin incelendiginde masallarin  egitimdeki islevinin  farkli
baglamlarda saptandigi ve degerlendirildigi goriiliir. Helimoglu Yavuz (1997)-
Masallar ve Egitimsel Islevleri adli yapitinda sdyle agiklar: "Insanoglu, kendi
yasam ger¢egini, ¢6ziim Onerilerini- beklentilerini= masal olaylarina ve masal
kahramanlarina yiikleyerek anlatmus ve yiizyillar boyu: bu yolla gelecek
kusaklar1 uyarmaya, egitmeye, yasamin zorluklarina karsi onlar1 donatmaya
calismustir. Ciinkii masal kahramanlarinin karsilastiklar1 sorunlarin hemen
hepsiyle yasamin gergekleri arasinda kosutluk kurulabilir ve o masallarda tanik
olunan toplumun yasam gergegine ulasabilinir. Cilink{i toplumu egiten temel
Ogelerden biri de masaldir.

"Bascom(1954) da bu konuda goriislerini "Bir halkin mitolojik sistemi,
genellikle onlarin egitim sistemidir ve bir aksam masalin1 dinleyen ¢ocuklar,
bizim modern dershanelerimizde, altinci sinif 6grencilerimizden daha az olmayan
Olciide, geleneksel bilgi ve davranig Ogrenmektedirler." climleleriyle dile
getirirken, Yildir (1984) ise "Masallar kadar insani1 hayata hazirlayan:
duygularini besleyen bir bagka tiir yoktur. Bu bereketli kaynak gelecegin insanini
sekillendirir." diye ifade eder.

Oztiirk ise (2008) masallarin sessellik 6zelligi ile anne-baba ile cocuk
arasinda duygusal iletisim kurma islevine vurgu yaparak kii¢iik yasta edinilmesi
gereken insani Ozellikler ve egitimsel iletilerin geleneksel dogallik iginde
kazandirildigim ifade eder. Karatay da (2007) masallarin okul ncesi donemdeki
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islevleri baglaminda dili kullanma yetenegini gelistirmek, dil becerilerinden
dinleme, anlama ve konugsmay1 6gretmek, kelime hazinesini gelistirmek gibi
beceriler ifade edilmistir.

Bu tanimlarda da vurgulandigr gibi ¢ocuk egitiminde masallarin 6nemli
roliinii g6z ard1 etmek miimkiin degildir. Hemen hemen biitiin yetigkinlerin ilk
cocukluk doneminde yakindan tanidigi masallar zaman icinde agizdan agza
aktarilarak giiniimiize kadar gelmis ve bir ‘masal anlatma gelenegi’ olusmustur.
Ancak gilinlimiizde bu gelenek yerini masal kitaplarina birakmis; masal anlatan
ninelerin iglevini masal okuyan anneler iistlenmeye calismistir. Kiiltiirel degisim,
masal kitaplarinin da yerini ¢izgi filmlere birakmasina neden olmustur.

19.asirdan itibaren sosyo-kiiltiirel degismelerin ivmesini artiran
teknolojik gelismeler daha ¢ok haberlesme ve kitle iletisim alaninda meydana
gelmistir. Kitle iletisimi alanindaki teknolojik gelismeler, diger teknolojik
yeniliklerin de tanitilmasini ve benimsenmesini saglayarak toplumlar1 daha hizl
ve ¢cok boyutlu olarak etkilemeye ve degistirmeye baslamistir. 1860’11 yillardan
sonra gazete ve dergiler, 1930-40°11 yillardan itibaren radyo ve 1970°1i yillardan
itibaren de televizyon Tiirk toplumsal yasamini donistiiren temel dinamikler
olarak ortaya c¢ikmistir (Sosyo-kiiltiirel degismede ve yeniliklerin
benimsenmesinde Kkitle iletisim araglarinin etkisi hakkinda bkz. Yiiksel 1996:
1498- 1502). Ik donemde yazili medya, birincil sézlii kiiltiire karsi, toplumun
yazil1 kiiltiir temelinde yeniden kurgulanmasi ve isletilmesi amacina sahiptir. 20.
asrin ikinci yarisindan sonra yazili medya, bulvar basimi kapsamindaki
yaymlariyla igten ice toplumun sozli ve de gorsel kiiltiirde yasamasinda 1srar
etmistir. Yazil kiiltiirden- so6zIi kiiltiire doniisiim projesinde medya, daha ¢ok
gorsel ve isitsel araglariyla, ilk donemdeki ilkesinden farkli bir tavir sergilemistir.
Tirk toplumsal yasamin diger alanlari gibi, sosyo-kiiltiirel alanda da medya
merkezli ya da medya araciligiyla degismeler, farklilagmalar ve yok olmalar
meydana gelmistir. Medyanin bu etkinligi giderek artmaktadir.

Tiirk toplumsal yagsaminin son otuz bes yillik donemine damgasini vuran
temel dinamiklerden biri de televizyondur. Yazili basinin aksine, radyo gibi
televizyon da diinyada kullanilmaya baslanmasindan kisa bir siire sonra
Tiirkiye’de goriilmeye baslanmistir. Tiirkiye’de ikincil sozli kiiltiiriin, gorsel
kiiltiiriin, sanal kiiltiiriin, elektronik kiiltlirlin olugmasinda, yerlesmesinde ve
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aktarilmasinda televizyon basat bir rol iistlenmistir. Televizyon, sosyo-kiiltiirel
degismelerin temel araci ve ortamu olarak hizmet gormils ve yasami
farklilastirmistir. Zamanla yasamin temel kiiltiir dinamigi/aktorii haline gelen
televizyon, kitle kiiltliriiniin biitiin cepheleriyle Tiirk toplumuna yerlesmesini
saglamustir.

Televizyon, oncelikle farkli alanlarin ve dinamiklerin temel aktarim
ortamlar1 olarak iglev gormektedir. Diger bir ifadeyle toplumsal yasami
doniistiirmek amacindaki her tiirlii ticari, idari, yerel, kiiresel, resmi ya da ozel
dinamik, televizyondan yararlanmak zorundadir. Yayginlasmanin temel aract,
televizyondur. Televizyon sadece kendi {irlinlerini degil, her tiirlii mal ve hizmet
iiretiminin ve dolayisiyla ilgili iirlinlerin tiiketiciye ulagsmasini, ¢cok kere de ilgili
tiiketici Kitlenin yaratilmasimi saglamaktadir. Ozetle televizyon sadece gorsel
isitsel medyanin degil, farkli alanlarin aktorlerinin faaliyet gosterdigi sanal bir
ortam/diinyadir.

Bu durum, Turhan’in “bir toplumun maddi ve manevi medeniyetini bir
tipten baska bir tipe doniistiiren siire¢” olarak tanimladigr ve evrim kurami
(gelisme, tekamiil, evolution), yayillma kurami (tarihgi goriis), serbest kiiltiir
degismeleri, zorunlu kiiltiir degismeleri (2010: 19) bi¢iminde siniflandirdigi
kiiltiir degismeleri ile agiklanabilir.

Ozellikle serbest kiiltiir degismeleri plansiz, denetimsiz bir bi¢imde ve
cogunlukla farkinda olmadan  gergeklesmekte; bilgi ve  bilingle
yonlendirilmemesi durumunda kiiltiirel yozlasma ortaya cikmaktadir. Tirk
kiiltiiriinde de bu tiir degisiklikler g6zlenmekte; toplumsal yasamin her alaninda
oldugu gibi masal anlatma geleneginde de etkili olmaktadir.

Sozlii ya da yazili her tiir dilsel {iretimin kiiltiirle iligkili oldugu bagka bir
deyisle bir kiiltiirel baglami yansittigi bilinmektedir. Metin bigimlendigi dil /
kiiltiiriin 6zelliklerine gore her dilde kendine 6zgii bir bi¢imde olusur. Bu agidan
degerlendirildiginde metin tiirleri ii¢ grupta incelenmistir:

1-Biitiin diller i¢in gegerli genel metin tiirleri
2-Tek dilden daha ¢ok dilde bulunan metin tiirleri
3-Tek dile 6zgii metin tiirleri (Goktiirk, 1986: 38).

Masallar, destanlar, siirler birinci gruba aittir. Biitiin dillerde o dilin ve
kiiltiiriin kendi gelenegi ile vardir. Ozellikle masal tiirii toplumsal {iretim oldugu
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icin dogrudan kiiltiiriin {irlinii olarak degerlendirilebilir. Ciinkii her kiiltiir kendi
bilinyesinde masallar1 alimlayip bi¢cim verir. Bu bi¢imlemede toplumun diis
giicilinii, simgelestirme ve kurgulama gelenegini, sorun ¢ézme yaklagimlarini vb.
gormek miimkiindiir.

Ipsiroglu'na gore, “Diis giicii yasamu giizellestiren hazinelerden biridir.
Masallar da diis giiciiyle zenginleserek gilinlimiize ulasan geleneksel kiiltiiriin bir
parcasidir. Fantastik 6gelerle gergek yasamin sorunlar iglenir devlerin perilerin
hayvanlarin diinyasinda. Masallar1 bugiine kadar getiren yalnizca anlattiklar
degil. Kulaktan kulaga aktarilmasini saglayan kullanilan dildir. Masallar hangi
ilkenin kiiltiirtinden gelirse gelsin o dilin giizellikleriyle bezelidir
(Ipsiroglu,1997:207).”

Masallarin, tirtinii olduklar1 toplumlarin sosyo-kiiltiirel ve psiko-sosyal
aynalart olduklart unutulmamalidir. Onlarda, bir toplumun tim geleneklerini
goreneklerini, ekonomik, yapisini, tiretim-tiiketim iliskilerini, psikolojik,
sosyolojik, etik, estetik ve kiiltiirel deger yargilarin1 bulmak miimkiindiir. Bu
deger yargilariin geng kusaklara aktarilmasinda, diis giiciiniin gelistirilmesinde,
giinliik dilin edinilmesinde masallarin islevi yadsinamaz. Bu nedenle ¢ocuklarin
en genis anlamiyla bir ‘masal kiiltiirii’ ile donatilarak yetistirilmesi dnemlidir.

Ancak gelisen teknoloji ve hizlanan kiiltiir degistirmeleri hem
kiiltiirlenme siirecini hem de kiiltiirel araglarin islevlerini etkilemektedir. Bu
baglamda masallarin geleneksel yontem ve amagclarla aktarilmast ve
degerlendirilmesi Onemlidir. Ciinkii yeni kiiltiir baglamlari, yeni sistemleri,
araglari, lirlin ve hizmetlerle aktorleri de beraberinde getirmistir. Var olan kiiltiirel
bellek hizla elektronik, sanal ve dijital ortama aktarilmaya baglamustir.

Kiiltiirel yaratim, aktarim ve tiiketim, farklilagmus: Tiirk toplumu, yazil
kiltiiri tam igsellestiremeden ikincil sozel/elektronik kiiltiirde yasamak zorunda
kalmistir. Once ses, daha sonra da ses-goriintii egemenligi, yazinin, yaziyla
iletisimin tekelini kirmigtir. Medya, yeni teknolojik gelismelerle ¢esitlenmis ve
yasamin diger alanlar1 gibi edebiyat lizerindeki etkisini arttirmigtir. Okur ve yazar
profili, eser iiretim ve tiiketim sistemi, kiiltiir aktarim araclar1 ve bigimleri
degismistir. Su anki yazar ve okur kitlesi, geleneksel kiiltiir aktaricilar: (tiretici ve
alici, dinleyiciler) bir bakima medya tarafindan bi¢imlendirilmistir. Bu nedenle
de ¢ocuklarimiz heniiz kendi kiiltiir kahramanlarini, onlarin hedeflerini, davranis
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kaliplarini, ilkiilerini tanimadan kendilerine medya araciligi ile siirekli olarak
sunulan yabanci kahramanlarla tanigmakta, onlar1 model almakta yavas yavas
yabancilagsmaktadir.

Bir kiiltiirel yozlasma olarak degerlendirilebilecek bu yabancilagmanin
giderilmesi i¢in Oncelikle gorsel-isitsel kitle iletisim araglar1 olan televizyon ve
sinema yayinlarinin, kiiltiir bilimi, edebiyat bilimi kapsamina alinmasinda yarar
bulunmaktadir. Bu baglamda, tiirkii, masal, destan, efsane gibi s6zel edebiyat
yaratilar1 ¢esitlendirilerek yayimlanmalidir.

Bu c¢aligmada oncelikle okul oncesi ve ilkokul Ogrencilerinin masal
kiiltiirlerinin tespit edilmesi amaglanmis; Erzurum’da okul oncesi ve ilkokulda
ogrenim goéren Ogrencilerden olusan calisma grubunda uygulanan anket ve
yapilan goriismeler yoluyla elde edilen veriler degerlendirilerek sonuca
ulagilmustir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bir problemi betimleme amaci tasidig1 i¢in arastirmada tarama modeli
kullanildi. Bu model ¢ergevesinde okul Oncesi Ogrencileri ve ilkdgretim 1.
kademe 2. ve 3. smif 6grencilerinin “masal”a yiikledikleri anlamlar ve popiiler
cizgi filmlere bakislarinin neler oldugu agik uglu anket yoluyla toplanan verilere
dayal1 olarak betimlenmeye c¢aligilmistir.

Katilimcilar

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Erzurum Il Milli Egitim Miidiirliigiine
bagh ilkdgretim okullariin ikinci ve iiglincli siniflarinda 6grenim goéren 150
ogrenci ve okul 6ncesinde 6grenim gdoren 60 d6grenci olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri 2011-2012 &gretim yili bahar déoneminde 6grenim
goren bir grup okul Oncesi Ogrencilerinden, 2. ve 3. Simf 6grencilerinden
toplanmigtir. Aragtirmada veri toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen
acik uclu anket kullanilmistir. Okul Oncesi 6grencilerinin anket formu onlarla
yapilan sozli goriismeler yoluyla doldurulmustur.
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Okul Oncesi Ogrencileri ve ilkogretim 1. kademe 2. ve 3. sif
ogrencilerinin “masal” hakkinda yiikledikleri anlamlar ve popiiler ¢izgi filmlere
bakiglarinin neler oldugu acik uclu anket yoluyla toplanan verilerin
¢dziimlenmesinde icerik ¢oziimlemesi yontemi kullanilmustir. Icerik analizi
yapilarak elde edilen veriler diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya
sunulmaya ¢aligilmstir.

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaci tarafindan yapilan gdriigmede 60 okul oncesi 6grencisine
sOzlii olarak yoneltilen sorulara su yanitlart alind:

1-Hig¢ masal dinlediniz mi? Size kim masal anlatiyor?

30 dgrenci annesinin, 18 6grenci kardeslerinin, 22 6grencide 6gretmenlerinin
onlara masal anlattiklarini ifade etmislerdir.

Bu veriler masal anlatma geleneginin devam ettigini gostermesi bakimindan
onemlidir

2-“ En sevdiginiz masal hangisi?”’sorusuna okul oncesi dgrencilerinin verdigi
yanitlar asagidaki tabloda gosterildi:

Pamuk Prenses: 16 ¢ocuk % Simsek McQin: 4 cocuk | % 7
27

Keloglan Masallari: 8 cocuk % Maymuncuk: 2 ¢ocuk % 3
13

Kirmizi Baglikli Kiz: 8 ¢ocuk % Rapunzel: 2 ¢ocuk % 3
13

Pofuduk Tavsan: 5 gocuk % 8 | Dedigim Dedik Karga: 2 | % 3

¢ocuk

Karga ile Tilki: 4 cocuk % 7 | Kara Tren: 2 ¢ocuk % 3

Cesur Terzi: 4 ¢ocuk % 7 | Huysuz Tavsan: 2 ¢ocuk | % 3

Cikolataya Dayanamayan Kii¢iik Kiz: 1 ¢cocuk % 2
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Bu veriler degerlendirildiginde cocuklar tarafindan gorsel medyada yer
alan ¢izgi filmlerin tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica Keloglan masallarinin
cocuklar tarafindan bir anlatictdan ya da okuyucudan dinlenerek degil;
televizyondan izlenerek 6grenildigi tespit edilmistir.

3-“ Hangi masal kahramaninin yerinde olmak istersiniz? “sorusunun yanitlar:

Pamuk Prenses: 8 cocuk % 13 Kralige: 2 ¢cocuk %
3
Pepe: 6 cocuk %10 | Oriimcek Adam:2 | %
¢ocuk 3
Siipermen:6 ¢ocuk % 10 Rapunzel: 2 cocuk | %
3
Sindirella: 5 cocuk % 8 Winx: 2 ¢cocuk %
3
Sovalye:5 ¢ocuk % 8 Kurt: 1 gocuk %
2
Ben 10: 4 ¢cocuk %7 Karga: 1 ¢ocuk %
2
Alican: 4 ¢ocuk %7 Kiigiik ayicik: 1 %
¢ocuk 2
Keloglan: 4 ¢cocuk %7 Uykucu Ciice: 1 %
¢ocuk 2
Kirmizi Baglikli Kiz: 4 ¢ocuk %7

Tabloda goriildiigi gibi ¢ocuklarin ¢ogunlukla 6zendigi veya model olarak
benimsedigi karakterler c¢izgi film kahramanlaridir. Cogunlukla Bati kaynakli
olan bu filmler, dogal olarak Bati kiiltiiriinii ve Bat1 kokenli fantastik kurgu
gelenegini yayginlagtirmaktadir. Tiirk masallarindan biri olan Keloglan bir masal
kahramani olarak bir masla kiiltiirii ortaminda degil; bir ¢izgi film kahramani
olarak ¢ocuklarin ilgi alanina girebilmistir. Bu durumun serbest kiiltiir degismesi
olarak kalmayip bir kiiltiir yozlasmasina yol agtig1 belirtilebilir.
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4- Masal dinlemek mi, ¢izgi film izlemek mi istersiniz?

Masal Dinlemek: 22 ¢ocuk % 37

Cizgi film izlemek: 28 ¢ocuk | % 47

Ikisi de: 10 % 17

Cocuklardan %33l masla dinlemeyi tercih ederken %42’si ¢izgi film izlemeyi
tercih etmistir. Cocuklarin %15’1 ise hem masal dinlemeyi hem de ¢izgi film
izlemeyi se¢cmistir. Bu veriler, masal anlatma/okuma ve masal dinleme
geleneginin devam ettigini ancak giderek azalmakta oldugunu gostermektedir.

5- Hangi ¢izgi filmi seviyorsunuz?

Keloglan: 14 ¢ocuk % 23 | Sirinler: 2 gocuk % 3
Pepe: 8 cocuk % 13 | Oriimcek Adam: 2 cocuk | % 3
Ben 10: 6 gocuk % 10 | Maymun: 1 ¢ocuk % 2
Caillow: 6 ¢ocuk % 10 | Giizel ve Cirkin: 1 ¢ocuk % 2
Winx Club: 4 ¢ocuk % 7 | Siingerbob: 1 ¢ocuk % 2
Marsupilami: 4 ¢ocuk % 7 | Arabalar: 1 ¢ocuk % 2
Pamuk Prenses: 2 gocuk | % 3 | Dis Askerleri: 1 ¢ocuk % 2
Sapkadaki Kedi: 2 cocuk | %3 | Arthur: 1 ¢ocuk % 2

Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlar, televizyonun etkisini gostermektedir.
Keloglan, masal olarak degilse de ¢izgi film olarak ¢ocuklarin ilgisini gekmis ama
genel olarak masal kahramanlariin yerini ¢izgi film kahramanlar1 almistir. Bu
durum c¢ocuklarin okuma-yazma bilmemeleri ile agiklanabilir. Ancak aile
biliyliklerinin masal anlatma veya okuma geleneginden uzaklastiklarini
gostermesi bakimindan 6nemlidir.
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flkokulda 6grenim géren 150 Ogrencinin, “Masal kelimesi size ne
diistindiiriiyor?” bi¢imindeki soruya verdikleri yanitlar masallarm “hayal tirtinii”
ve “kusaktan kusaga aktarilmasi” niteligi ile degerlendirildigini gostermistir.

Bu 6grencilerin diger sorulara verdikleri yanitlar asagidaki tablolarda
degerlendirilmistir:

2-“En sevdiginiz masal hangisidir?” sorusuna verilen yanitlar soyledir:

Keloglan: 44 ¢ocuk % 29 | Siinger Bob: 2 ¢ocuk %1
Pamuk Prenses: 42 ¢cocuk % 28 | Speiderman: 2 ¢ocuk % 1
Kirmizi Baghkli Kiz: 28 | % 19 | Kibrit¢i Kiz: 2 ¢ocuk %1
¢ocuk

Pinokyo: 20 ¢ocuk % 13 | Oduncu ve Ciragi: 2 cocuk | % 1
Kiil Kedisi:18 ¢ocuk % 12 | ki K1z Kardes:2 ¢ocuk %1
Parmak Cocuk: 10 ¢ocuk % 7 | Kurt ile Yavru Kegiler: 2 | % 1

¢ocuk

Rapunzel: 10 ¢ocuk % 7 | Ugan Hali: 2 ¢ocuk % 1
Cizmeli Kedi: 10 ¢ocuk % 7 | Tilki ile Karga: 2 gocuk %1

Bremen Mizikacilar: 8 | %5 | Uzun Isimli Cocuk : 2 cocuk | % 1

¢ocuk

Kursun Asker: 6 ¢ocuk % 4 | Nasrettin Hoca: 2 ¢ocuk % 1
Sinderalla: 6 gocuk % 4 | Agustos Bocegi ile Karinca: | % 1
2 ¢ocuk
Peter Pan:6 ¢ocuk % 4 | Bulutlar Ulkesinde: 2 ¢ocuk | % 1
Hansel ve Gretel: 6 ¢gocuk % 4 | Arslan Kral: 2 gocuk %1
Heidi: 6 cocuk % 4 | Battal Gazi: 2 ¢ocuk %1
Hayat Suyu: 6 ¢cocuk % 4 | Stperman: 2 gocuk %1
Giiliver’in Gezileri: 6 gocuk | % 4 | Cambaz Aga: 1 cocuk %1

KKEFD - 2015 / Say1:30



131
Kiiltiirel Yozlasma Baglaminda Okul 0{10631' -llkokul Ogrencilerinin
Masal ve Cizgi Filmle 1igili Algilar

Hacivat ile Karagbz: 6 ¢ocuk | % 4 | Kaptan Diigiikdon: 1 ¢ocuk | % 1

Alice Harikalar Diyarinda: 6 | % 4 | Solmayan Cicek: 1 ¢cocuk % 1
gocuk

Kurbaga Prens: 4 ¢ocuk % 3 | Biiyiik Develer: 1 ¢ocuk %1
Hulk: 4 ¢ocuk % 3 | Sihirli Tren: 1 ¢ocuk % 1

Cirkin Ordek Yavrusu: 4| %3 | 365 Giinde Hadis: 1 cocuk | % 1
¢ocuk

Sihirli Fasulye: 3 ¢ocuk % 2 | Fatih Sultan Mehmet: 1| %1
¢ocuk

Tablo incelendiginde ‘masal’ kavraminin izlenen ¢izgi filmlerle
0zdeslestirildigi, bu nedenle masal olarak nitelendirilemeyecek tiirlerin de masal
olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Bu durum, ¢izgi film olarak uyarlanan
masallarin ¢ocuklar tarafindan izlendigini yani masal anlatma/dinleme
geleneginin ¢izgi film endiistrisine bagimli hale geldigini gostermesi agisindan
onemlidir. Masallarin en etkili kiiltiirleme araclarindan biri oldugu diisiiniiliirse
Oriimcek Adam, Siipermen, Siinger Bob gibi ¢izgi filmlerin yaptig1 kiiltiirel
etkinin degerlendirilmesinin gerekliligi ortaya cikar.

3-“Hangi masal kahramaninin yerinde olmak isterdiniz?” sorusunun yanitlari
sunlardir:

Keloglan: 30 ¢ocuk % 20 | Barbie: 2 ¢ocuk %1
Pamuk Prenses: 20 ¢ocuk % 13 | Heidi: 2 ¢cocuk %1
Kiil Kedisi: 10 ¢ocuk % 7 | Arslan Kral: 2 gocuk % 1
Pinokyo: 10 ¢ocuk % 7 | Baksbani: 2 ¢ocuk %1
Sinderella: 9 ¢ocuk % 6 | Robinhood: 2 ¢ocuk %1
Stiperman: 8 ¢ocuk %5 | Uyuyan Giizel: 2 gocuk % 1
Rapunzel: 6 ¢ocuk % 4 | Tiviti: 2 gocuk % 1
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Batman: 4 ¢ocuk % 3 | Fatih Sultan Mehmet: 2 cocuk | % 1
Speiderman: 4 ¢ocuk % 3 | Bayan Firzzle Enes: 1 ¢gocuk | % 1
Hulk: 4 ¢ocuk % 3 | Cilek Kiz: 1 ¢ocuk % 1
Kursun asker: 4 ¢ocuk % 3 | Kaptan Diisiikdon: 1 ¢gocuk % 1
Giliver: 4 ¢cocuk % 3 | Oduncu: 1 gocuk % 1
Parmak Cocuk: 2 ¢ocuk % 1 | Yavuz Sultan Selim: 1 ¢ocuk | % 1
Kirmizi Baslikli Kiz: 2 ¢ocuk | % 1 | Kiigiik Osmancik: 1 ¢ocuk %1

Ornek alinan masal kahramanlarin en ¢ok izlenen masallarin
kahramanlar1 oldugu goriilmektedir. Bu da Tiirk masallarinin ¢izgi film olarak
uyarlanmasi gerektigini gostermektedir.

4- Masal okuyor musunuz? Okudugunuz masallar1 baskalarina anlatiyor
musunuz?

[Ikdgretim ogrencilerinin tamam masal okudugunu, ¢ogunlugu da
okuduklari masali bagkalarina anlattiklarin1 ifade etmislerdir. Bu durumda
Ogretmenlerin ve ailelerin masal se¢iminde ¢ocuklart yonlendirmesinin énemli
oldugu disiiniilmektedir. Ayrica okul 6ncesi donemden baslayarak masal
anlatilmasi veya okunmasi ¢ocuklarda bir masal kiiltiirliniin olugmasina katki
yapacaktir.

5- “Masal okumak mu, ¢izgi film seyretmek mi sizi daha mutlu ediyor?”

Katilimcilarin tamamu ¢izgi film izlemekten daha ¢gok mutlu olduklarimni
ifade etmislerdir.

Yaptigimiz sozlii goriismelerde de Ogrendigimiz en Onemli sey
cocuklarin ¢ogunun yukarida verdikleri kahramanlarin ¢ogunu aslinda c¢izgi
filmlerden taniyor olmalaridir. Ozellikle TRT kanalinin son dénemde keloglan
tiplemesiyle yaymladigr “Keloglan” adli ¢izgi film ¢ocuklarin Keloglan masal
kahramanini tanimasini saglamigtir.
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Sonuc ve Oneriler

Bulgular degerlendirildiginde televizyonun son yillarda yasamin diger
gelenekleri gibi, masal anlatma ve aktarim gelenegini de degistiren temel dinamik
oldugu sonucuna ulasilmis; masal anlatma geleneginde bu etkinin dizi, film ve
ozellikle de ¢izgi film gibi iiriinler aracigiyla yaratildigi gdzlenmistir.

Calismada ortaya c¢ikan sonuglar sadece masal kahramanlar1 6l¢eginde
degerlendirildiginde, Cizmeli Kedi, Oriimcek Adam, Pamuk Prenses,
Cinderella...gibi Batt masal kiiltiirlerinin sekillendirdigi kahramanlarin
cocuklarimiz tarafindan benimsendigi goriilmektedir. Edebiyatimizda uzun
donem Arap-Fars etkilesiminin varligina ragmen Arap ya da Fars masal
kiilliyatlarindaki masal kahramanlarina dair bir tek ismin dahi yer almamasi
anlamli bulunmustur. Bu durumun sebebinin kitle iletisim araglar1 aracilig ile
topluma sunulan popiiler kiiltiiriin baskisi olarak agiklanabilir. Ciinkii artik kirsal
da dahil her yere giren televizyon, sinema bir sektor haline gelmis; ‘kiiltiir
ekonomisi’ ya da ‘kiiltiirel ekonomi’ gibi terimler ise 6zellikle son ¢eyrek asirda
belirginlesmeye baglamistir. Bunda gorsel-isitsel medya, bilisim, kayit ve dijital
teknolojiler ve turizm gibi farkli kiiltiir endiistrileri ve sektorlerindeki, yasami
dontistiiren hizli ve koklii degismelerin etkisi biiyiiktiir. Toplumlarin hizla
elektronik, sanal ve dijital kiiltiir baglamlarina gecisi, belirtilen dinamiklerin bir
nedeni ve sonucudur.

Her edebi metin gibi haz unsurunu barindiran masal da sadece bir
eglenme vasitasi olarak goriilmemeli; milli kiiltiriin renkleri ile evrensel
degerleri aktaran anlatim bigimleri olarak degerlendirilmelidir.

1970°1i yillardan itibaren giindelik yasamin bir parcasi haline gelen
televizyonun etkisi, 6zel sektor yatinmlariyla daha da artmistir. Renklenen ve
kanallarinin sayisi artan televizyon, internete ragmen halen toplumsal yasami
bicimlendiren temel dinamik durumundadir. Bu nedenle televizyonun
geleneksel/yerel ve milli Tiirk hayati {izerindeki etkisi, mutlaka arastirilmali; bu
etkinin  olumlu  y6nde  gergeklesmesini saglayacak  bilinglenme
gergeklestirilmelidir.

Cok c¢esitli ve c¢ok kiiltirlii medyanin egemen oldugu sosyo-kiiltiirel
ortamda olusturulan kiiltiirlenme, yozlagsma olarak degerlendirilebilecek
degisimlerin diger anlati tiirlerimiz iizerindeki etkileri, farkli yaklasimlarla
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degerlendirilmeli ve yorumlanmalidir. Cilinkii gerceklikle sanalligin, edebiyat ve
medya estetiginin i¢ ige gectigi, cagrisim kaynagi olarak ¢cok kere medyanin esas
almdigi, kurgunun hizla siglastig1 ya da yazinsal kurmacanin gegersiz oldugu,
cinsellik ve siddetin sik¢a kullanildig1 yaziyla yaratilan goriintiilerin hizla aktigi,
sozel sanatlarin, uzun tasvir ve tahlillerin gereksiz sayildigi, 6zel yasantilarin
hizla tiiketildigi, algilamanin ¢esitlendigi, argoyla siislii medya dilinin(!) temel
sayildig1 bir edebiyat diinyasi, ancak yeni yontem ve yaklagimlarla incelenebilir.
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ISPANYA'DA TIYATRO GELENEGININ OLUSMASINDA
LOPE DE VEGA'NIN YERI

Ceren KARACA!

Oz

Bu ¢alisma, Orta¢agdan itibaren Ispanya’da gelisen dini icerikli oyunlarin,
sekiilerlesme stirecine odaklanirken, Lope de Vega’'nin bu siirecteki konumunu
belirlemeyi amaglar. Onceleri Katolik égretinin  araglarindan biri olarak
kullanilan tiyatro, zamanla toplumun bir aynasi, bir yansimast gérevini tistlenir.
Tiyatronun ¢agin gereklerine uymasi gerektigini ifade eden Lope de Vega,
Ispanya’da bir tiyatro geleneginin olusmasinda énemli bir yere sahiptir. Bu
calismada, Rénesans ve Barok dénemlerde degisiklige ugrayan tiyatro anlayisi
Ulusal tiyatronun kurucusu olarak kabul edilen Lope de Vega'min goriisleri
cercevesinde ele alinir.

Anahtar Kelimeler: Lope de Vega, Ispanyol Altin Cagi, tiyatro,
comedia nueva

Lope de Vega’s Role in the Formation of a Theatre Tradition in
Spain

Abstract

This study focuses on the process of the secularization of the religious plays
developed during and after the medieval Spain and tries to determine the
position of Lope de Vega in this process. The theatre itself used as a medium of
the Catholic doctrine, by time becomes a mirror, a reflection of the society. Lope
de Vega, who thinks the theatre must correspond the requirements of the era, has
an important role in the formation of a theatre tradition. In this study, the

! Arastirma Gérevlisi, Ankara Universitesi, Dil ve Tarih — Cografya Fakiiltesi, Ispanyol
Dili ve Edebiyati Anabilim Dali, ckaraca@ankara.edu.tr
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changes in the perception of theatre during the Renaissance and Baroque
periods is handled according to the views of the Lope de Vega, who is accepted
as the founder of the National Theatre.

Key words: Lope de Vega, Spanish Golden Age, theatre, comedia
nueva

Giris

Ispanyol Tiyatrosunun baslangicindan XVII. yiizyila gelisimine bir g6z
atildiginda, tiyatro ile din arasindaki bagin higbir zaman kopmadigi ve hatta
Ispanyol Tiyatrosunun ortaya cikmasinda ve gelismesinde dini gelenegin
onemli bir yere sahip oldugunu goriiliir. Erken Ispanyol Tiyatrosunda oyun
yazarlart bolgesel folklordan, sa’nin dogumu ve cilesi gibi Kutsal Kitap
hikayelerinden ilham alimislardir (Parker, 1998: 2). Saglam bir dini gelenegi
olan Ispanyol tiyatrosunda dindist konularin tiyatroya girmesi 1490’larda
Fernando de Rojas’mm La Celestina: Tragicomedia de Calisto y Melibea
(Celestina Calisto ve Melibea’nin Trajikomedyast) adli oyunu ve Juan del
Encina’nin autolari, farslari ve eglog olarak anilan kisa oyunlariyla baglamistir
(Parker, 1998: 2). Rojas’in s6z konusu eserinin gerek tiyatroyu gerekse
diizyaziy1 karakter ve olay cesitliligi ve kotii karakterlerin iyi bir edebiyat
eserinde hayat bulabilecegini gdstermesi acgisindan etkiledigi kabul edilir. Rojas
kendinden sonraki yazarlara iyi bir gézlem yaparak meydanlardaki ya da
pazaryerlerindeki insanlarin edebi bir yapitta canlandirilabilecegini ve anti
kahramanin da kahraman kadar 6nemli olabilecegini gOstermistir (Asensio,
1971: 30). Ote yandan Juan del Encina 1492 yilinin sonlarinda Isa’nin
dogumunu ve kirsal motifleri konu alan birka¢ kisa oyun yayimlar. Auto de los
Reyes Magos'tan sonra Ortacag boyunca suskunluk iginde olan Ispanyol
tiyatrosu i¢in bu kiigiik ve basit parcalar sonraki tiyatro geleneginin olusmasinda
onemli bir rol oynar (Kidd, 2004:6). Encina’nin bu kisa oyunlari, Ispanyolcada
sayagués olarak bilinen Salamanca diyalektinde nazim seklinde yazilmig
¢obanlar ya da koyliiler arasinda gecen diyaloglardan olusur (McKendrick,
1989: 11). Rojas’in ve Encina’nin eserlerinde din dis1 6gelere yer vermesi,
Ispanyol tiyatrosunda yeni bir gelenegin dogmasina neden olur. Rojas’m biiyiik
bir ustalikla kaleme aldigi La Celestina ve Ozellikle eserin baskahramani
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copcatan Celestina karakteri XVI. yiizyilda ortaya ¢ikan Pikaresk Roman’a da
onciiliik etmistir. Gerek Encina’nin gerekse Rojas’in eserlerinde giinliik dil
kullanmalari, siradan insanlarin hayatlarin1 yansitmalar1 gibi unsurlar 6zellikle
Lope de Rueda tarafindan drnek alinarak Ispanyol tiyatrosunda yeni tiirlerin
dogmasina neden olmustur.

XVL. yiizyil ortalarma kadar Ispanya’da, profesyonel anlamda oyun
yazarlarinin olmamasi sebebiyle oyun yazmak amatdrce bir ugrasti. Bu
donemde yazilan oyunlarn bir kismi halka yalnizca dini kutlamalar zamani
ulasirken bir kismi sahnelenme sansi bulamiyordu. Gergek anlamda bir tiyatro
geleneginden yoksun olan Ispanya’da, sz konusu donemde yazarlardan ziyade
sadece bir takim oyunlar dikkati ¢cekerdi (McKendrick, 1989:41). Ancak 1540
ve 1550°1i yillarda aktor, dramaturg ve tiyatro sahibi sifatlariyla ortaya ¢ikan
bazi kimseler Ispanyollarin tiyatroya ilgisinin artmasinda &nemli bir rol
tstlenirler. Bu siirece katkida bulunan en onemli oyun yazarlarindan biri
siiphesiz Lope de Rueda'dir. Rueda ve Sevilyali ortagi Alonso de la Vega
Ispanya’nin ilk tiyatro kumpanyalarindan birini kurarak (McKendrick, 1989:
42) Ispanya’nin hemen her &nemli kentini ziyaret ederler. Rueda’mn gezici
kumpanyasi ve sahneledigi komedi agirhikli oyunlar1 sayesinde Ispanyol halki
artik tiyatroyu bir eglence araci olarak gérmeye baglar ve bunun sonucu olarak
diizenli tiyatro seyircisi sayis1 da giderek artar.

Tiyatroya yogun bir ilginin oldugu bu dénemde, Ispanyol oyun
yazarlari, Fransiz tiyatrosundan ziyade Rénesans Italya’sindan ilham alir, ancak
Italyan tarzina tamamen bagli kalmak yerine kendi commedia dell artelerini
yaratmay1 amaglarlar. S6z konusu donemde Ispanya’nin sanatsal ideali, italyan
tarzin1 ya da commedia dell arte’yi taklit etmek yerine, onu Ispanya gelenek ve
goreneklerine uyarlamaktir. Bu sebeple degisimi yiireklendiren italya’nmn
Ispanyol siirinde ve tiyatrosunda, dogrudan baglantili oldugu Fransa’dan ¢ok
daha fazla etkisi olmustur (Parker, 1998: 1). Dénemin iinlii oyun yazarlarindan
Lope de Rueda comedialarim italyan komedyalarmi Ispanyollarin zevkine
uyacak sekilde adapte ederek yazan ilk oyun yazarlar arasinda yer alir (Ruiz
Ramon, 2000:97). Lope de Rueda’nin getirdigi bu yenilik, hem tiyatroya olan
ilgiliyi arttirmis, hem de sonraki dénemlerde ispanyol tiyatrosunun izleyecegi
yolu belirlemistir.
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Ispanya’da Barok sanatin ne zaman basladigi, ne zaman bittigi hatta
edebiyatta Barok sanatin 6zelliklerinin yer alip almadig1 pek cok arastirmact
i¢in tartigmal1 bir konudur. Geleneklerine bagh olan Ispanya 6nceki dénemlerle
baglarmi koparmakta her zaman biiyilik zorluk yasamistir: Damaso Alonso’nun
Ispanyol Rénesans’t Ortagag’a sirtini donmemigstir ifadesinin bir izdiisiimii
olarak Ispanyol Barok edebiyat: da Roénesans edebiyatini kendine benzetmistir
(Wardropper, 1983:7). Ronesans’in klasik sanatinin anlayisi diiz, yalin, kapali,
cesitli ve aydinlik bir yapiya sahip olmasina karsin, Barok sanat1 pitoresk, derin,
acik, yapay ve karanlik olarak nitelendirilir. Ancak Ispanya’da Barok dénem
olarak nitelenen XVII. yiizyil baslarinda her iki dénemin 6zelliklerini yansitan
eserlerle karsilasilir. Bu sebeple Ispanya’da bu iki donemi net bir ¢izgiyle ya da
kesin bir tarihle birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Ote yandan pek cok
Katolik uzman, Ispanya’yr Barok’a iten nedenlerin basinda Contrarreforma
(Reform karsit1) hareketinin gérmektedir: XVII. yiizyi1lda Reform hareketine bir
cevap olarak, Kilise’yi iceriden yeniden yapilandirma gayesi, Contrarreforma
hareketine sebep olmus ve boylece Ispanya’da dini gelenek giiclenmis ve
derinlesmistir (Wardropper, 1983: 10). Bu durum tiyatroya da yansimis ve bu
doénemde ¢ok sayida dini igerikli eser kaleme alinmigtir. XVII. yiizyilda refah ve
yoksulluk ¢eliskisini yasayan Ispanya'da aydinlar smifi bir taraftan iilkeyi
elestirirken, diger taraftan asir1 bir “ulus¢uluk”la hareket etmis ve bu ideoloji
hem siyasete hem de sanata yansimigtir. Halka bu ideolojinin
benimsetilmesinde ise tiyatro bir ara¢ vazifesini {istlenmistir.

Ispanyol Barok Tiyatrosunda tamamen Ispanyol yazarlarca gelistirilmis
iic 6nemli tiir dikkati ¢eker: Sokaklarda ya da kiliselerde sahnelenen auto
sacramental tiirii oyunlar dini konulara agirlik verirken, comedialar ve alt bir tiir
olarak kabul edilen entremésler ¢ogunlukla dindis1 6ykiileri konu alirlar.

Tiyatro Sokakta: Auto Sacramental

XVIL yiizyilda dénemin 6nemli yazarlari tarafindan sik¢a kaleme
alinan auto sacramentallerin ilk 6rnegi oldugu ileri siiriilen ve XII. yiizyilda
yazildig1 varsayilan Auto ya da Representacion de los Reyes Magos (Ug Mecusi
Kral autosu ya da Temsili) ispanyol dilinde yazilmus ilk tiyatro eseri olarak
kabul edilir. Cesitli hece 6l¢iisiinde yazilmig, 147 misradan olusan ve esasen
Matta Incil’inde gecen Isa’nin dogum dykiisiiniin bir uyarlamasi olan bu eserde
oyun kisileri Gaspar, Melchor, Baltasar, Kral Herodes, iki hahamdan olusur.
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Her ne kadar Ispanya’da auto sacramental geleneginin Auto de Reyes
Magos ile basladig iddia edilse de, auto sacramental®ler bu ilk tiirden oldukga
farklidir (Cilveti; vd., 1994: 9). Ancak auto geleneginin ispanya’da uzun yillar
devam etmesi, 6zellikle XVI. yiizyilda Hiristiyan cemiyetleri tarafindan finanse
edilen auto sacramentallerin gelismesinde 6nemli rol oynamis ve oyunlar
Corpus kutlamalariin temel 6gesi haline gelmistir (McKendrick, 1989: 238).
Auto sacramentallerin ortaya gikmasinda Ispanya’nm iginde bulundugu dini
ayrismanin 6nemi biiyiiktiir. XVI. yiizyilda Ispanya’da Katolik gelenek kendi
Ogretisini tehdit eden Protestanlia karsi onemli bir miicadele vermekteydi.
1521 yilinda Luther’in eserlerinin Engizisyonca yasaklanmasinin ardindan
ortaya ¢ikan auto sacramental Katolik Ogretisinin halka benimsetilmesinde
onemli bir yere sahip olmustur (Andrachuk, 1985: 10).

Tek perdelik, nazim seklinde yazilmis kisa oyunlar olan auto
sacramentallerde alegorik oyun kisilerine yer verilmekte ve Bakire Meryem’in
hayati, Isa’nin Cilesi ya da Komiinyon gibi dini konular islenmekteydi.
Genellikle dini bayram zamanlarinda kilisede ya da bir meydanda neredeyse
hi¢ dekor kullanmadan sahnelenen bu oyunlarm amact Insanoglu’nun
giinahlarindan arinmasini temsil etmekti (McKendrick, 1989 :239).

Arco y Garay, Ispanyol tiyatrosunda auto sacramental tiiriinde ilk eseri
kaleme alan kisinin hiimanist yazar Hernan Lopez de Yaguas oldugunu ve bu
tirde oyunlarin XVI. yiizyilin baglarinda sahnelenmeye basladiklarini
belirtmektedir (1920:266). Dénemin Ispanya’sinda auto sacramentallerin nasil
sahnelendigine iligkin bilgilerin kisitli olmasina karsin, bu oyunlarin 6zellikle
gecit toreni olarak nitelendirebilecegimiz procesion ayini gilizergdhinda sokakta
ya da carro adi verilen taginabilir bir sahne fiizerinde sahnelendikleri
bilinmektedir. Ozellikle XVI. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren tiyatronun
profesyonellesmesiyle, bu tiir oyunlarin sahne ve dekoru 6nem kazanmis, bu
sebeple daha Onceleri miitevazi bir sahne olarak islev goren carrolar giderek

2 1726 tarihinde 1. Cildi yaymmlanan Diccionario de Autoridades’e gore auto

sacramental:

Alegorik figiirlerin yer aldigi ve Corpus kutlamalari sirasinda Efkaristiya Sakramentine
bir siikran ve 6vgii olarak tiyatrolarda sahnelenen nazim seklinde yazilmis tiyatro oyunu
tiridiir. Bu sebeple sacramental olarak adlandirilirlar. Komedyalar gibi perde ya da giin
boliimleri yoktur, arasiz devamli temsillerdir.
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daha gorkemli ve masrafli hale gelmiglerdir. Carrolarin artan masraflarin
karsilayamayan Hiristiyan cemiyetlerinin yerini Corpus kutlamalarindan
sorumlu belediyeler almistir. Bu gelenegi baslatan Madrid ve Sevilla
belediyelerine basvuran kumpanyalar arasindan yapilan se¢imin ardindan,
kumpanyalarin kutlamalara katilmasina izin verilmekteydi. S6z konusu
kutlamalarin sonunda belediye tarafindan en ¢ok begenilen kumpanyaya la joya
ad1 verilen bir 6diil verilmesi, kumpanyalarin bu kutlamalara katilmasinda
onemli bir etkendi (McKendrick, 1989: 240-1).

XVIL yiizyilda auto sacramental tiiriinde en 6nemli eserleri Pedro
Calderon de la Barca verir. 1635 yilinda Saray’in himayesine girdikten sonra
Madrit’te Corpus kutlamalarinda Calderén’un oyunlarina yogun bir sekilde yer
verilir ve Sevilla’daki, Toledo’daki ve Granada’daki Corpus senliklerine de
oyunlar1 sahnelenir. Calderén’un en 6nemli auto sacramental oyunlari arasinda
La cena del Rey Baltasar, El gran teatro del mundo dikkati g¢eker.

Calderén de la Barca’min El gran teatro del mundo adli auto
sacramental tiiriindeki tiyatro oyunu perde boliimlemesi yapilmamis olmasina
karsin ii¢ boliimden olusmaktadir. Oyunda Calderon auto sacramental
tiiriiniin 6zelliklerine uygun olarak Giizellik, Ihtiyat, Diinya gibi cesitli alegorik
karakterlere vermis ve Katolik 6gretisine uygun olarak hayatin gegiciligi ve bu
diinyada yapilan iyiliklerin ve kotiiliiklerin diger diinyada karsiligr oldugu
fikirleri islenmistir. Ancak auto sacramentallerin alegorik oyunlari olmasi ve
yazarin kendini bir nevi Tanr yerine koymas1 gibi sebeplerle, bu tiir oyunlar
cesitli elestirilere maruz kalmaya ve XVIII. yiizyildan itibaren degerlerini
yitirmeye baslamiglardir. Bu sebeple 11 Haziran 1765 tarihinde ¢ikarilan bir
Kraliyet emriyle auto sacramentallerin temsilleri yasaklanmistir.

Tiyatroda Alt Bir Tiir: Entremés.

Tirkgeye ‘“ara oyunlar” ya da “perde arasi oyunlar1” olarak
cevrilebilecek entremésler ise, bir nevi alt tlir sayilabilecek kisa oyunlardi.
Toplumun alt tabakasindan insanlar1 konu alan bu eserler, {i¢ perdeden olusan
bir oyunun perde aralarinda halkin ilgisini ¢gekmek ve seyirciyi eglendirmek
amactyla sahneleniyorlardi.

Onceleri paso olarak adlandirilan entremésler Lope de Rueda tarafindan
belirlenmis iki ana noktadan olusuyordu: ilki zamanin toplumunun geleneklerini
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ve konugmasini resmetmek; ikincisi ise kissa niteliginde Oykiilere, tasvirlere ya
da dramatik unsurlara yer vermek (Asensio,1971:25).

Ruiz Ramén, pek cok arastirmacinin ifade ettigi gibi Lope de Rueda’y1
Ispanyol tiyatrosunun atasi olarak nitelendirmek yerine, bir alt tiir olan
entremeéslerin atasi olarak degerlendirmenin daha dogru olacagini savunmustur
(2000:98). Ispanyol Tiyatro tarihinde 6nemli bir yere sahip olan Lope de Rueda
hem bir oyun yazari hem de bir aktér olarak, gezici tiyatrosuyla Ispanya’yi
dolasmis ve halkin biiylik bir begenisini kazanmistir. Sadece tiyatro yaparak
gecimini saglayan Rueda, zengin oyun repertuariyla insanlari eglendirmeye
onem vermistir. Lope de Rueda halkin begenisini kazanmak igin giiliing
sahnelere yer vermis ve klasik sanat kurallarin1 goz ardi etmistir (Ruiz Ramon,
2000:97). Rueda’nin komedyalarinin konusu genellikle ilkel niteliktedir ve ana
olay orgiisii sik sik giiliing 6gelerle kesintiye ugramaktadir. Ruiz Ramoén’a gore,
Rueda Tiyatrosunun en 6nemli 6zelligi oyunlarin epizodik olmasidir (2000:98).
Rueda’nin oyunlarinin dramatik gerilim yaratma ya da sasirtma gibi bir amaci
yoktur; seyirci konuyla ilgili biitiin bilgilere hemen oyunun basinda ulasirdi,
oyunlarda ana olay Orgiisiiyle baglantisina ya da sahnenin uzunluguna
bakilmasizin, neye gore yapildig1 belirsiz bir sahne bdliimlemesi yapilirdi
(McKendrick, 1989: 44).

Lope de Rueda Ispanyol tiyatrosuna getirdigi énemli yeniliklerden biri
de, giinlik konugma dilini kullanmasi1 ve diizyaz1 seklinde kaleme aldig:
diyaloglardan olusmasiydi. Rueda i¢inde yasadigi zamana Onem vermesi ve
oyunlarinda kullandig1 tiyatro dili vesilesiyle donemin insani yansitarak
gercekei bir hava yaratmis ve halkin begenisini kazanmistir. Rufian (Hergele,
Serseri), Bobo (Aptal) ve Negra (Siyahi Kadin) gibi oyun kisileri Rueda’nin
halk tiyatrosundan onceki donemde de goriilmekteydi, Rueda’nin bu kisilere
getirdigi yenilik ise giindelik dilde konusmalari olmustur (Ruiz Ramoén, 2000:
98).

Miguel de Cervantes 1615 tarihli Ocho Comedias y Ocho Entreméses
nuevos nunca representados (Sahnelenmemis Sekiz Yeni Komedya ve Sekiz Ara-
Oyun) eserinin “Okura Onséz” baslikli boliimiinde Lope de Rueda’yr su
sozlerle ifade eder:

Bu arada, Ispanya'da ilk olarak kimin komedyalari
bulunduklar1 yerden alip yiicelttigi, ¢ehrelerini degistirdigi konusu da
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konusuldu. Orada bulunanlarin en yaslis1 ben oldugum igin sohretli ve
zeki oyuncu biiyiik Lope de Rueda'yr sahnede izledigimi animsadigimi
sOyledim. (...) Lope de Rueda’y1 pastoral siir alaninda ne o donemde ne
de daha sonra asan olmamusti;(...)Bu iinlii ispanyol’'un zamaninda
yonetmenlerin kullandigi tim sahne aksesuarlari bir ¢uvala sigiyor ve
bunlar asagi yukari, yaldiz islemeli birkag beyaz ¢oban abasi, birkag
takma sakal, peruka ve bastondan olusuyorlardi. Komedyalar, egloglar
gibi, iki ya da ¢l erkek ve de biri kiz ¢oban arasinda gecen
konusmalardan olusuyordu. Bu komedyalar, zenci kadin, pezevenk,
soytar1 ya da Vizcaya’li gibi oyun kisilerinin yer aldig1 iki ya da ii¢ ara-
oyunla siislenip gdsterinin siiresi uzatiliyordu. Bu dort figliri ve
digerlerini, Lope de Rueda, hayal edilebilecek en milkemmel, en dogru
bi¢cimde canlandiriyordu. (...) Sahnede kullanilan tek aksesuar eski bir
battaniyeydi; iki ucundan ipe gerilen battaniyenin arkasinda giyinme
odast dedikleri yer olusturuluyor ve burada miizisyenler gitar ¢almadan
eski romanslar1 sdyliiyorlard1. (Cervantes, 2005: 46-7).

McKendrick Cervantes’in bu ifadelerini abartili bulmakla birlikte,
cocukluk anilart oldugu i¢in ¢ok da giiven vermediklerini belirtir (1989:2).
Ancak yine de Cervantes’in Lope de Rueda ile ilgili yaptig1 bu yorumlara gerek
donem yazarlari gerekse giiniimiiz Tiyatro arastirmacilart 6nem vermektedir,
zira Ispanyol tiyatrosunun gelismesinde Lope de Rueda’nin tiyatrosu énemli bir
yere sahiptir:  ozellikle Lope de Rueda’dan sonraki nesil oyun yazarlari
Ispanyol tiyatrosunu baslatan kisi olarak Lope de Rueda’yr benimsemislerdir
(McKendrick: 1989 :42)

Lope de Rueda’nin oyunlariin edebi ya da sanatsal agidan biiyiik bir
ustalikla kaleme alinmis eserler olmamasina karsin, Rueda ticari agidan basarili
bir tiyatro yaratmak icin Ispanya’da o donemde ilgi ceken konulari italyan
oyunlartyla harmanlamistir, bu sebeple Rueda’nin amaci ileriye yonelik oyunlar
vermektense, zamanin ruhunu yakalamaktir. Esasen Rueda’nin oyunlarinin
dramatik 6gelerinden ya da konularindan ziyade onun girisimciligi ve oyunlarin
eglenceli ve sahnelenebilir olmasi gibi nitelikleri Ispanyol tiyatrosunun sonraki
nesillerine ilham vermistir (McKendrick, 1989:45-6).

Yukarida sayilan niteliklerinden dolay1 Lope de Rueda Tiyatrosu’nun
asil Onemi, tiyatroyu halkin begenisine uygun hale getirerek seyircinin
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beklentisine ve begenisine dnem vermek ve bu sayede Ispanya’da Tiyatronun
bir ig sahasi olarak gelismesine katkida bulunmak olmustur.

Lope de Rueda’nin paso adim verdigi ilk entremés’ler, Rueda
tiyatrosunun biitiin 6zelliklerini iglerinde barindiriyorlardi. Giinliik dilde
yazilmis bu kisa ve giiliing oyunlar, 6zellikle XVI. ylizyilin sonlarina dogru
dénemin oyun yazarlarinca gelistirilerek, oyunlarin perde arasina renk katmak
ve seyircinin ilgisini canli tutmak amaciyla siklikla sahnelenmislerdir.

XVIL ylizyilda en 6nemli entremés yazarlarindan kabul edilen ve tiiriin
hatlarin1 belirleyen Luis Quifiones Benavente’nin Jocoseria adli eserinin
onsoziinde entremés’in tiyatrodaki islevine dair yapilan bir agiklama bu tiir
oyunlarin neden sahnelendigini anlamak ag¢isindan faydali olacaktir:

Kotii komedya yazmis olan bir oyun yazari [oyununun arasina]
bu dahinin [Benavente] iki entremésini koydugu zaman yere diismemek
icin koltuk degneklerine, iyi komedya yazmig bir oyun yazari ise
havalanmak igin kanatlara sahip oluyordu. (Quifiones Benavente,
1872: 19)

Entremeésler donemin baska bir tiirii olan Pikaresk romanla basit
arzularin agirlikli oldugu toplumun alt kesimini yansitmasi bakimindan
benzerlik gosterir. Ancak anlatim teknigi bakimindan bu iki tliriin arasinda
bliyiik bir fark bulunur: Pikaresk roman eserin bagkahramanin yaptigi bir
monologdan olusur ve olaylar anlaticinin bakig agisindan anlatilir, 0ysa
entremesler cesitli kisilerin konusmalarindan ve karsit goriislerinden hareketle
degisik bakis agilar1 kullanilarak sahnelenir (Asensio, 1971: 30).

Entremés, comedia nueva’nin dogmasinda 6nemli bir yere sahiptir;
comedia nueva, bu basit alt tiirden giinliik dilin kullanilmasi, halktan kisilerin
eylemlerine yer verilmesi ve komik tip gibi 6zellikleri alarak, daha bilingli ve
daha karmagik bir tiyatro geleneginin dogmasina sebep olmustur. Comedia ile
entremés arasinda belirgin farkliliklar1 su sekilde ifade edilebilir: comedia
yasamin i¢inde bulundugu diizenden yola ¢ikarak, bu diizenin bozulmasini ve

8 1732 tarihinde III. Cildi yayimlanan Diccionario de Autoridades’e gore entremésler su
sekilde tamimlanmustir: Bir komedyanin bir giiniiyle [perde] diger giinii arasina ¢esit

olmast ya da seyirciyi neselendirmek amaciyla yerlestirilen, kisa, giiliing ve miistehzi
temsil. (http://web.frl.es/DA.html)[3.2.2013]
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yeniden kurulmasini konu alir, entremés ise karisikliklarla barisik bir sekilde
toplumun kusurlarini gézler oniine serer. Comedia seyircisini kahramanin
arzulart ve umutlariyla 6zdeslestirir, onu duygusal olarak oyuna dahil eder.
Entremés ise seyirciye oyundaki karakterlerden {stiin olduklart hissini
uyandirmak iizere yazilir, bu sebeple seyirci oyun kisileriyle herhangi bir
yakinlik kurmaz, yalnizca insanoglunun zayifliginda kendini goriir. Comediada
asil duygulara hizmet eden ve bir ahenk unsuru olarak tercih edilen komik
Ogelerin aksine entremésde bu dgeler her seyin bozulmasina sebep olur, acilar
ve kotiilikler bir giilme malzemesine doniisiir. Her iki tiir de basit dekorla
sahnelenmelerine ragmen, comediada hikayeleme ve mekan sozle ifade edilir ve
oyunlar daha ¢ok kulaga hitap eder; ancak daha gorsel bir tiir olan entremésde
onemli olan oyuncunun jestleri ve mimikleridir (Asensio, 1971: 39-40).

Auto sacramental tiirii oyunlar Katolik 6gretisinin gereklerinden yola
cikarak halka dini duygulart asilarken; entremésler ise komik unsurlar
kullanarak seyircinin eglenmesini amag¢lamaktaydi. Lope de Vega ile dogacak
yeni bir tiir olan comedia nueva ise, hem Hiristiyanlig1 yiiceltecek ve halki
eglendirecek hem de Ispanyol kimliginin oyunlarda vazgegilmez bir yere sahip
olmasini saglayacaktir.

Lope de Vega'nin Yeni Oyun Yazma Sanati: Comedia Nueva

XVIL yiizyila hakim olan Barok Tiyatronun onciisii Lope de Vega
donemin comedia*larinin ana hatlarini ¢izmis ve halkin begenisinin tiyatrosunun
baglica amaci oldugunu vurgulamistir. Lope’nin tiyatro izleyicisine sadece
istedigi eglenceyi verdigi i¢in basarili oldugunu sdylemek ona haksizlik
olacaktir, Lope ayn1 zamanda kendinden oncekilerden ya da ¢agdaslarindan ¢ok
daha iyi bir oyun yazari1 ve sairdir. Lope de Vega’nin sadece yazarlik meslegini
icra etmesi ve hayatini bu meslekten kazanmasi zamaninda nadir goriilen bir
Ozelliktir; ancak Lope yazarligi meslekten ziyade bir diirtii olarak goriir

#1729 tarihinde ikinci cildi yayimlanan Diccionario de Autoridades’e gore comedia:
Eskiden tiyatrolarda sahnelenmek iizere halkin davranmiglarini ve ortak yasamda
meydana gelen olaylar1 anlatan eserlerdi; ancak giiniimiizde evrensel bigimlere uygun
olarak, tiyatroda sahnelenmek iizere yazilan gerek komedya, tragedya, trajikomedya
gerekse pastoral her tir manzum oyuna Comedia denilmektedir. Comedialari
Ispanya’da bir yontem seklinde iireten ilk kisi Lope de Vega’dur.
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(McKendrick, 1989:84). Lope’nin bu yazma diirtiisii ¢esitli konularda pek ¢ok
oyun kaleme almasini saglar, oyunlari ona kisa stirede biiyiik bir iin kazandirir.

1562 yilinda dogan Lope de Vegamnin profesyonel anlamda oyun
yazmaya yirmili yaslarinin basinda basladigi tahmin edilir. Heniiz yirmi bes
yasindayken Lope Madrid’in 6nde gelen tiyatro yazarlar1 arasinda yer alir. Lope
de Vega, Encina’dan beri devam eden tiyatronun demokratiklesme siireci
tamamlamis ve comedia nueva adi verilen yeni bir tiiriin dogmasini saglamustir.
Ispanyol kimligine siki sikiya bagli bu yeni tiyatro tiirii kraliyet baskentinin
toplumsal hayat ve ideolojisinin biitiinlestirici bir parcast olmustur
(McKendrick, 1989: 67).

Comedia nueva’nin genel ideolojisi, halkin hosuna gidecek oyunlar
yazilmasi, namus, seref ve haysiyetin 6n plana ¢ikarilmasi, kraliyetin
savunulmasi ve ulusal onurun yiiceltilmesi olmak iizere dort ana prensibe
dayanir. Bu sayilan prensiplerin Ronesans’a bir tepki olarak gelisen Barok
edebiyatin etkisiyle gelistikleri agiktir. Ronesans hiimanistlerinin savunduklari
evrenin dengeli ve ahenk iginde oldugu goriisii Barok donemde etkinligini
yitirmis, llkenin i¢inde bulundugu ekonomik ve siyasal buhran ve Ronesans
ideallerinin basarisiz olmasi bu donem yazarlarini biiyiik bir karamsarliga
stiriklemistir. Ronesans’ta yliceltilen insan ve insanin evrenin merkezi oldugu
goriisline karsin Barok dénemde insanin fani bir varlik oldugu ve her seyin bir
sonu oldugu diisiincesi benimsenmis ve Katolik 6gretinin etkisinin artmasiyla
zaman kavrami dénem insaninda biiyiik bir endise uyandirmistir (Wardropper,
1983:9).

Ronesans doneminde Yunan ve Latin klasiklerine verilen deger ve bu
donemde belirlenen kurallarin kesin bicimde kabul edilmesine Barok’un tepkisi
daha serbest bir yap1 ve sanata, Ozellikle tiyatroya doneme uygun yenilikler
getirmek olmustur. Buna ek olarak Yunan ve Latin klasikleri yerine ispanyol
Barok Edebiyati, kendi sanatsal ve tarihsel mirasina sahip cikarak ulusal
degerlere onem vermistir. Buna karsin, 6zellikle Ronesans’tan miras olarak
alinan Yunan ve Roma mitolojisine yonelik oyunlarda da bir artig gézlenmistir.

Barok yazarlar donemin zorluklarin1 agsmak ve yasanan buhrana karsi
durabilmek igin g¢esitli yollar denemislerdir. Gec¢miste kazanilan zaferler
yliceltilerek halka ulusal duygular asilanmis ve halka zorluklarin iistesinden
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gelinebilecegini gostermek adina c¢ikan biitiin aksiliklere ve karigikliklara
ragmen her seyin ¢ozliime ulastigi “mutlu” sonla biten eserler kaleme alinmigtir.
Ispanya’nin askeri giiciinii vyitirdigi, toplumsal gerilimlerin ve ekonomik
buhranlarin yasandigi bu donemde tiyatro, gecmisteki basarilara ve kimlige
odaklanarak, Ispanyollarin kendi imgelerini giiglendirmelerini ve evlerine giiven
icinde donmelerini (McKendrick, 1989:74) saglamakta onemli bir ara¢ gorevi
gbérmiigtiir. Bununla birlikte dénemin yazarlar da iginde yasadiklar1 donemi bir
¢Okiis donemi olarak gormiis, bu donemin hi¢ yasanmamasini arzulamis ve bu
sebeple oyunlarinda “mutlu” sonu zamanin ger¢eklerinden kagmak igin bir ¢ikis

olarak kullanmiglardir (Wardropper, 1983:17).

Donemin oyunlarinda belirginlesen gercekten kacisin en 6nemli temsili
oyunlarda adalete yapilan vurgu olarak karsimiza cikar. Kotiiliiglin cezasiz
kalmasina izin vermeyen donem yazarlari, kimseyi de hak etmeden
cezalandirmaz. Bu sebeple donemin seyircisinin beklentisine gore gelisme
gosteren ¢oziim boliimleri ¢ogunlukla adaletin yerini bulmasiyla mutlu sonla
biter (Parker, 1959: 45). Oyunlarin adalet duygusuna bu kadar 6nem vermeleri
ahlaki bir zorunluluk halini almis ve donemin oyun yazarlarn kotii aligkanliklar
ve kotii niyetleri elestirerek halka ahlak dersi vermeyi amaclamislardir. Reform
kargit1 hareketin yazarlarin eserlerinden ahlaki agidan sorumlu olduklart fikrini
agilamasi, Barok donem yazarlarinin biiyiik bir boliimiinii bu ilkeye uymasina
yol agmistir (Wardropper, 1983: 11).

Gergeklerden bir nevi kagis arayan Barok Tiyatronun en 6nemli dzelligi
oyunlarin halki eglendirmeyi ve onun maneviyatini yiikseltmeyi amaglamasidir.
Bu nedenle comedialarda halkin hosuna giden konular tercih edilir. Lope Arte
Nuevo de hacer comedias’ta kendisine bu konuda yoneltilen elestirilere karsi
kendini su sozlerle savunur:

Halkin alkisin1 arzulayanlarin

kurduklar1 diizene gore yazarim;

zira paray1 onlar 6dedigine gore, adildir

goniillerini eglemek i¢in ahmakga konusmak. (Vega, 2011: 293)

Bu tutumuyla Lope oyunlarin “tek gercek otorite” (McKendrick, 1989:
110) olarak kabul edilen halkin zevkine ve zamanin gereklerine gore yazilmasi
gerektiginin altin1 ¢izmis ve bu tutumundan higbir zaman 6diin vermemistir.
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Lope, sanatinin bir nevi manifestosu olarak kabul edilebilecek Arte
Nuevo de hacer comedias’i, 1604- 1608 yillar1 arasinda, Academia de
Madrid’de okunmak iizere muhtemelen soz konusu Akademi’nin yoneticisi
olan Saldana Kontu’nun arzusu iizerine Ispanya’nin en gdzde oyun yazartyken
kaleme almistir (McKendrick, 1989: 109). Lope’den oyun yazma “sanati”
hakkinda bir konusma yapmasini isteyen Academia de Madrid’e bir cevap
olarak yazilan ve 1609 yilinda basilan bu metin, esasen Lope’nin kendi
sanatinin savunmasidir. Lope’nin tiyatro anlayisi, Aristoteles’ten kalma klasik
tiyatro anlayisina uymadigi igcin onu elestiren donemin Onde gelen sanat
otoritelerinin Lope’den boyle bir konusma yapmasini istemelerinin nedeni
aslinda kendilerini eglendirmek ve Lope’yi kiigiik diisiirmektir (Montesinos,
1968:6-7). Ancak Lope daha ilk satirlardan bu tuzaga diismedigini gostermek ve
tiyatroyu elestirmekle oyun yazmak arasindaki ¢izgiyi belirginlestirmek icin
Akademi’nin elestirmenlerine soyle seslenir:

Basit goriiniiyor konu, basittir de

Yazma sanat1 hakkinda ¢ok bilip

Cok az comedia yazmis olana;

Beni bu konuda yaralayan ise

Onlar sanat kullanmadan yazmis olmak (Vega, 2011 :290)

Bu zekice hamleyle Lope Akademi’ye kendisini kiigiik diigiirme firsati
vermeyecegini gostermek ve metin boyunca klasik tiyatronun kurallarindan ve
onemli yazarlarindan bahsederek, Akademi’nin sandig1 gibi cahil bir adam ya
da sans eseri iinlii olmus bir oyun yazari olmadigini ispatlamak istemistir.
Menendez Pidal’e gore Lope kiiciik yaslardan® beri okullarda 6gretilen sanat
ilkelerinden siiphe duymustur; siir sanatiyla ilgili kitaplari tekrar tekrar okumus
ve nihayetinde Arte nuevo’da bu kitaplara ve savunduklari ilkelere karsi
cikmistir (Menendez Pidal, 1958:82-4).

Lope’nin oyunlarini sanat kullanmadan yazmis oldugunu soylerken asil
ifade etmek istedigi klasik sanat anlayisim1 kullanmadigidir; Lope’nin bu
metninin tam adi1 “Bu devirde comedia yapmanin yeni sanati” olduguna dikkat
cekmekte yarar var. Lope’nin yasadigi “devir’de tiyatro klasik sanat
anlayisinin kaliplarina uydugu takdirde sanat olarak kabul ediliyordu, ancak

5 Lope Arte Nuevo’da onyasindan beri bu siipheyi gelistirdigini ifade etmektedir.
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Lope zamanin degistigini, artik klasik sanat kurallarina gére eser yazmanin
miimkiin ve hatta gerekli olmadigini, sanatta yenilige gidilmesi gerektigini bu
baslikla vurgulamak istemistir. Ote yandan Lope’nin s6z konusu metindeki
tiyatro ile ilgili yaptig1 yorumlar sadece oyun yazimiyla ilgili de degildir; Lope
oyunlar1 sahneye koyulmasi ve temsilleriyle ilgili de ¢esitli fikirler 6ne stirmiis
ve bu sebeple metnin basligini oyun yazmanin degil, oyun yapmanin yeni sanati
koymustur.

Lope bu metni kaleme aldig1 sirada Ispanya’da Klasik sanata yogun bir
ilgi vardi; 1596 yilinda Alonso Lopez “el Pinciano”, Philosophia antigua
poética (Antik Siir Felsefesi) adli calismasinda Aristoteles’in ve Horatius’un
siir felsefelerinden yola ¢ikarak dram sanatinin tanimini yapmis (Carlson, 2007:
60-1) ve sanat ¢evreleri Klasik sanati yeniden yorumlayan bu kuram metninin
atesli savunucular1 olmuslardir (McKendrcik, 1989: 111).

Lope’nin Arte nuevo de hacer comedias’t dénemin Ispanyol
tiyatrosunda belirgin bir rol oynamasina karsin Ispanya’da tiyatro hakkinda
yazilmig ilk kuram metni degildir; Lope’nin bu metni kaleme almasindan
neredeyse yiiz yil 6nce Bartolomé de Torres Naharro 1517 yilinda yayimlanan
Propaladia’nin  6nsoziinde dramaturgi ile ilgili gorislerini okurlariyla
paylagmgtir®,

Ote yandan Cervantes de 1605 yilinda yayimlanan Don Qujote’nin I.
kitabinda oyun yazarlarinin Klasik sanat anlayigimi izlemeleri gerektigini
vurgulayarak, dram sanatiyla ilgili gesitli yorumlarda bulunmustur. Cervantes
doneminde ragbet edilen oyunlari ipe sapa gelmez zwrvaliklar (1996: 409),
aptallik ornegi ve sehvetin resmi (410) olarak nitelendirmis, oyunlarin gergege
uygun olmadiklarinin altini ¢izmistir. Ddnemin oyun yazarlarimin Klasik sanatta
belirtilen kurallardan ne tipe uygunluga’ ne de zaman® ve mekan® birliklerine

® Bu metin sadece Ispanya’da degil, Avrupa’da dramaturgi iizerine yapilan ilk
incelemedir (Carlson, 2007:60)

" “Bize cesur bir ihtiyar, korkak bir delikanl1, konuskan bir usak, nasihat veren bir paj,
hamal bir kral, bulasik¢1 bir prenses ¢izmekten daha biiyiik bir sagmalik olur mu?”
(Cervantes, 1996: 410).

8 “Birinci perdenin birinci sahnesinde gordiigiimiiz kundaktaki bebegin, ikinci sahnede
sakall1 bir adam olmasindan biiyiik zirvalik olur mu? “(Cervantes, 1996: 410)
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dikkat etmediklerini ifade etmistir. Cervantes’in bu elestirilerinin hedefinde
Lope de Vega ve onun comedia nuevasi oldugu agiktir, ancak ayn1 Cervantes
Don Quijote’den on yil sonra yayimlanan Ocho comedias y ocho entreméses
adli eserinde yer alan El rufian dichoso’da (Talihli Serseri) belirgin bir sekilde
eski kaliplardan uzaklagtigini gosterir. Eserin alegorik karakterleri Curiosidad
ve Comedia arasinda gegen diyalogda Cervantes, sanatin zamanla degistigini
vurgulamig ve kurallarin yerini sanata boyun egmeyen adetlerin aldigini ifade
etmistir.

Lope Arte nuevo’da oyunlarda konunun segilmesiyle ilgili olarak kendi
yolunu izleyeceklere konuyu dikkatli se¢melerini salik vermis, eger krallart
konu olarak alacaklarsa onlar1 yermemeleri gerektigini vurgulamis ve kraliyetin
diisiik bir smif olan siradan halkla birlikte temsil edilmemesi gerektigini
belirtmistir (Vega, 2011: 310). Barok tiyatronun en O&nemli ideolojik
ozelliklerinden birinin kraliyetin ve temsil ettigi degerlerin savunulmasi oldugu
g6z Onlinde bulunduruldugunda, krallarin eserlerde adil ve ahlaki degerleri
yiiksek insanlar olarak temsil edilmelerinin bu ilkenin dogal bir sonucu oldugu
anlagilmaktadir. Lope’nin kraliyete bu kadar 6nem vermesi ve eserlerinde
krallar1 bu kadar yiiceltmesi, halkin goziinde kralin otoritesini
saglamlagtirmasina ve ona karsi smursiz bir giiven duygusu gelistirmesine
yardime1 olmustur. Sefalet igindeki halk bu sayede liiks i¢inde yasayan krala ve
monarsiye duydugu oOfkeyi bastirmis ve Lope, seyircilerinin kralin aslinda
halkin koruyucusu olduguna ikna olmasini saglamustir.

Lope’nin oyunlarinda eylemi belirleyen, ask, kiskanglik ve seref olmak
iizere li¢ motif bulunur. Ask, bir ailenin bireylerini birlestirebildigi gibi kimi
zaman da gen¢ asiklarin eylemlerinin sebebidir. Meydan okumalara ya da
entrikalara sebep olan kiskanglik ise karakterlerin kilik degistirmesiyle ya da
geceleyin kuytu koselerde tedirgin bir sekilde beklemeleriyle kendini gosterir.
Seref motifi ise ailenin i¢inde namus ya da toplum i¢inde haysiyet ya da itibar
miicadelesi olmak tizere iki sekilde islenir (Aubrun, 1981:31).

® “Ben 6yle bir oyun gordiim ki, ilk perde Avrupa’da agiliyordu, ikincisi Asya’da,
uglinciisti de Afrika’da kapaniyordu. Dort perdelik olsaydi, dordiinciisii de Amerika’da
son bulacak, bdylece diinyanin dort bir yan1 tamamlanmis olacakti” (Cervantes, 1996:
410).
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Bu motiflerden hareket eden Lope’nin eserlerini kaleme alirken gerilimi
yilksek ana olay Orgisiinii gililing Ogelerle birlestirmesi ddnemin
elestirmenlerinin ona karsi cephe almasinda 6énemli rol oynamustir. Lope, Arte
nuevo de hacer comedias’ta bu konuya deginerek, trajik olan ve komik olanin
birlikteligine yer vermis, bir taraftan ciddi, diger taraftan komik olan unsurlarin
halla  eglendirdigini  ifade etmistir (Vega, 2011:312-3). Dd&nemin
elestirmenlerinin Lope’ye bu konuda yiliklenmelerinin kaynaginda Aristoteles’in
Poetika’da bu iki tiirii birbirinden kesin ¢izgilerle ayirmis olmasi yatmaktadir:
Aristoteles tragedya ve komedya tiirlerini birbirinden konu bakimindan
aywrmakla kalmamus, iki tiiriin yazarlar: arasinda da mizag, hatta ahlak diizeyi
bakimindan fark oldugunu ileri stirmiistiir (Sener, 1998: 51).

Ronesans’ta Klasik eserlere biiyiik bir hayranlik beslenmekteydi,
Ronesans elestirmenlerinin Aristoteles’in kuramina verdikleri 6nem gz oniinde
bulunduruldugunda, XVII. yiizy1ll basinda Akademi’nin Lope’yi nasil bir
konumda gordiigli ve onu neden yermek istediginin daha iyi anlasilacaktir.
Aristoteles’e gore Siir sanati, ozanlarin karakterlerine uygun olarak iki yon alir;
zira agirbasl ve soylu karakterli ozanlar, ahlak¢a iyi ve soylu kisilerin iyi ve
soylu eylemlerini taklit ederler; hafifmesrep karakterli ozanlar ise, bayagi
yaradilistaki insanlarin eylemlerini taklit ederler (Aristoteles, 1998: 17).

Iste Akademi’nin Lope’nin bu iki tiirii birbirine karistirmasma duydugu
Ofkenin altinda Aristoteles’in bu ifadesi yer alir. Lope soylu insanlarla
bayagiligi birbirine karigtirarak, Klasik sanatin temelini sarsmigtir. Lope’nin
oyunlarinda siklikla bagvurdugu komik 6geler Barok donem oncesinde Lope de
Rueda tiyatrosunda goriilen komik tip vesilesiyle oyuna dahil olmustur. Oyunun
konusu gerek bir agk Oykiisii gerekse tarihi bir olay olsun Lope bu komik tip
sayesinde, oyundaki olayin agirligini ve ciddiyetini hafifleterek seyirciyi
eglendirmeyi amaglamigtir.

Lope de Vega bir oyunun ii¢ perdeden olugmasi gerektigini savunur.
Arte nuevo’da onceleri dort perdeden olustugunu ve ii¢ ara verildigini, bu
aralarda li¢ kisa entremés sahnelendigini belirtir, kendi zamaninda ise oyun
aralarinda sadece bir entremés’e ve dansa yer verildigini ifade eder (Vega,
2011: 318-9) .
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Donemin oyunlarinda perdelere giin anlamina gelen jornada
denilmesinin sebebi Lope’nin eger miimkiinse her bir perdenin bir giinle
sinirlandirilmast gerektigini savunmasidir (Vega, 2011: 318). Lope’nin bu
gorilisii Klasik tiyatro’nun zaman birligi kural ile ortiismiiyordu, Aristoteles’in
Poetika’sinda savundugu iizere bir oyunun biitiin perdelerinin bir giinde (24 saat
icinde) gecmesi gerekiyordu. Esasinda tii¢ birlik kuralina donem yazarlar
tarafindan dikkat edilmemesi, Ispanyol tiyatrosunun epizodik anlatiya énem
veren Ortacag Romancero geleneginden gelmesinin dogal sonucu olarak kabul
edilir (Toro-Garland, 1981: 105).

Lope de Vega tiyatrosunda oyun ana olay oOrgiisiiniin yani sira yan
olaylarla renklendirilir, boylece ayn1 anda farkli yerlerde gegen olaylar verilerek
seyircinin ilgisi canli tutulmaya ¢aligilir. Ancak bu olaylarin ana olay orgiisline
bagli olmasma ve biitiinii bozmamasina dikkat edilmesi gerekir. Aristoteles
tarafindan Poetika’da bahsedilen Olay ya da hareket (eylem) birligi kuralina
gbre bir oyunda rastlantisal olana yer verilmemeli ve oyun igindeki eylemler
arasinda neden sonug iliskisi gozetilmelidir:

Biitiin 6teki taklide dayanan betimlemelerde nasil taklit, belli
ve birlikli bir nesnenin taklidi ise, aym sekilde Oykii de bir eylemin
taklidi olduguna gore, birlikli ve tamamlanmig bir eylemin taklidi
olmalidir. Olaylarin pargalari da, onlardan birinin yerinin degistirilmesi
ya da ¢ikarilmasi halinde biitiiniin ortadan kalkacagi, pargalanacagi
seklinde bir baglilik iginde konmalidir. Ciinkii varligi yahut yoklugu
fark edilmeyen bir sey, bir biitiin’iin (temel) pargasi olamaz

(Aristoteles,1998 :30).

Her ne kadar Altin Cag tiyatrosunda eylem on plana ¢iksa ve donem
tiyatrosu karakter odakli bir tiyatro olarak kabul edilmese de (Parker, 1959: 43),
bu oOzellikler comedia’larin  karakterlere ©onem vermedikleri seklinde
anlagilmamalidir; oyunlarda pek ¢ok karakter karmagik nedenlere ve tepkilere
de sahiptir (McKendrick, 1989: 74). Oyun yazarlar eserlerinde eyleme daha
cok Oonem vermeleri, Aristoteles’in olay ya da hareket(eylem) birligi kuralinin
Lope de Vega tarafindan da benimsenmesine neden olmustur:

Konunun sadece bir eyleme (harekete) sahip olmasina dikkat edin;
Hikayenin hicbir surette epizodik olmamasina 6zen gosterin;
Demem o ki, baslangigtaki gayenizi yoldan ¢ikaracak
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Bagka seyler ilave etmeyin;
Veyahut ¢ikarildiginda biitiinii yerle bir etmeyecek,
Herhangi bir 6ge dahil etmeyin (Vega, 2011:313-4).

Lope yolunu izleyeceklere oyunun yapisiyla ilgili de bilgiler verir. Bir
oyunun iki boliime ayrilmasi gerektigini savunan Lope’ye gore, diigiim ve
¢coziim olarak adlandirilabilecek bu iki noktanin baglantist oyunun basinda
kurulmali ve oyun ilerledik¢e bu diigiimiin ¢oziilmelisine dikkat edilmelidir.
Ancak diiglim son sahneye gelene kadar ¢oziilmemeli, boylece seyircinin ilgisi
her daim canli tutulmadir (Vega, 2011:320-21). Eylemin nedeninin izleyiciye
aktarildig1 birinci perdenin ardindan, yazar tarafindan ¢izilmesi daha kolay olan
ikinci perdede kahramanlarin etrafinda bir dolamba¢ gibi sekillenen aglar
orilmelidir. Oyunun son perdesi beklenmedik olay (peripecia) ve ¢6ziim
(desenlace) olmak ftizere iki boliime ayrilarak, ¢oziimiin tiyatronun sahneden
yansiyan diinyasiyla, siralarda oyunu izleyen toplumun diinyasi arasinda bir
koprii islevi gdrmesi saglanmalidir (Aubrun, 1981: 32).

Lope’nin oyunun sahne koyulmasiyla ilgili dikkat ¢ektigi noktalardan
biri de sahnenin asla bos ya da sessiz kalmasina izin verilmemesidir:

Sahnede konusmayan insan
nadiren bulunsun, zira kalabaliklar
huzursuz olur boyle fasilalardan... (Vega, 2011:321)

Lope’nin oyunda aksiyonun hi¢ kesilmemesi gerektigine vurgu yapan
bu ifadesi, donemin seyircisi hakkinda da bilgi verir. Degisik boliimlerden ve
katmanlardan olusan baz1 corrallerde seyirci sayisinin  bine ulastigi
bilinmektedir. Bu kadar biiyiik bir kalabaligin izledigi oyunlarda oyunun temsili
sirasinda meydana gelebilecek uzun bir sessizligin, seyircinin dikkatini
dagitacag1 ve satagmalara sebep olabilecegini tahmin etmek gii¢ degil.

Altingag Tiyatrosunda yaratilan oyun kisileri sematik olarak yaratilmis
olmalarina ve seyirciye belli bir tipi dnermesine karsin, A. Parker da baz
oyunlarda bu oyun kisilerinin 6zelliklerinin degiskenlik gosterebildigini ifade
etmektedir. Buna gore seyirci oyunu izlerken oyun kisisi hakkinda bir takim
bilgilere sahip olmakta ve bu sekilde kendi hayal giiclinde s6z konusu
karakterin 6zelliklerini yapilandirmaktadir (Parker, 1959: 43).
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Lope de Vega, bu oyun karakterleri hakkinda Arte nuevo’da gercege
uygunlugun gozetilmesi gerektigini savunmustur:

Eger konusacaksa kral, taklit edin miimkiin oldugunca
Kralm ciddiyetini; yasli adam konusunca,

Vecize kabilinden bir agirbaslilik i¢in ugrasin;
Asiklar1 dinleyenleri hislendirecek

tutkularla betimleyin;

kendi kendine konusmayi 6yle bir resmedin ki,
anlaticty1 tamamen degistirsin,

ve bdylece degisirse kendisi, degistirir dinleyeni.
Kendi kendine sorular sorup cevaplasin;

Sayet yakinacaksa birileri, daima

Bu niteligi kadinlara saklayin.

Hanimefendiler itibarlarina saygisizlik etmesinler
Eger kilik degistireceklerse, affedilebilir

Sekilde olsun, zira erkek kiligina girenler

Daima hosa gider.

Imkansizdan uzak durun, zira

Yalnizca hakikate uygun olan taklit etmek gerekir:
Usak soylu konulara dalmasin,

Ya da yabanci komedyalarda gordiiglimiiz
Fikirleri konusmasin... (Vega, 2011:324-7)

Donemin sartlarint siirekli goz oOniinde bulunduran Lope de Vega
oyunlarin ¢ok uzun olmamasi ve seyirciyi sikmamasi gerektigini savunmustur.
Bunun i¢in her bir perdenin dort pliego'®dan olusmasima ve oyunun tamaminin
on iki pliegoyu gegmemesine 6zen gosterilmesi gerekir. Bu hesaba gore
comedianin bir perdesinin el yazmasi 32 sayfadan, tamami ise 96 sayfadan
olusur.

Altin Cag’da tiyatro her ne kadar goze hitap etmeye basladiysa da,
esasen o donemde tiyatro dinlenen bir sanattir. Lope de Vega tiyatronun gézden
cok kulaga hitap ettigini Arte nuevo’nun son satirlarinda su sekilde ifade eder:

Dikkatle dinleyin, sanatla ilgili miinakasaya girmeyin,

10 Pliego, esasen katlanmus kagit demektir, ancak Lope’nin burada kast ettigi dort
yapraktan olusan bir defterdir (Rodriguez, El arte Nuevo de hacer comedias, s.331, 338-
340 numarali satirlar i¢in agiklama).
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Comedia’da her seye yer verilir,
Dinleyerek, her sey 6grenilir (Vega, 2011 :338)

Sonug olarak, Lope Arte nuevo de hacer comedias'ta klasik tiyatronun
bazi kurallarin1 gormezden gelerek kendi tiyatrosunun sinirlarini ¢izmistir. Lope
de Vega Ispanya'da yeni gelismeye baslayan tiyatro gelenegini yeniden
yorumlamig ve comedia nueva’yr bu yorum dogrultusunda yapilandirmustir.
Comedia nueva, kaynagini Ortagagdan beri devam eden Romancero’dan,
Celestina’dan, Encina’nin kisa oyunlarindan, autolardan, Lope de Rueda’nin
pasolarindan kisacas1 Onceki gelenekten almig ve donemin seyircisinin
arzularina, beklentilerine ve tepkilerine goére donemin ihtiyaclaria cevap olarak
dogmustur.
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Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi
Yayim ilkeleri

Journal of Kazim Karabekir Education Faculty

1988y1lindan beri ISSN 1302-3241 Siireli yayinlar numarasi ile yilda iki
kez yayimlanmakta olan Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, ulusal hakemli ve bilimsel i¢erikli resmi yayin organidir. Derginin yayin
dili Tiirkge, Ingilizce, Almanca ve Fransizca olup, sosyal bilimlerin farkli
alanlarinda yapilmis bilimsel nitelikli aragtirma yazilar1 yayimlanir.

Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi'nde yayinlanmak tizere Dergi
Park’dan génderilen yazilarin incelenme ve degerlendirilmeye alinabilmesi i¢in
asagidaki sartlarin yerine getirilmesi gerekmektedir.

1.Gonderilen yazilar daha Once herhangi bir sekilde yayimlanmamis ya da
yayimlanmak {izere herhangi bir yayin organina gonderilmemis orijinal makale
olmalidir.

2. Editorler Kurulu, Yazim Kurallarina uymayan yazilart yayimlamamak,
diizeltmek ilizere yazarina geri gondermek ve bi¢imce diizenlemek yetkisine
sahiptir.

3.Yayimlanmak {izere gonderilen yazilar teknik degerlendirme asamasini
gectikten sonra Yayim Kurulunun uygun gordiigli en az iki hakem tarafindan
degerlendirilir ve yayimlanmasi uygun goriiliirse dergide basilir.

4.Yayim i¢in gonderilmis ¢aligmalarini gecikme veya diger bir nedenle dergiden
cekmek isteyenlerin bir yazi ile bagvurmalar1 gerekmektedir.

5.Dergiye gonderilen yazilara telif hakki 6denmez.

6.Yazilarin, Tirk Dili Kurumu "Yeni Yazim Kilavuzu" ile Tiirk¢e yazim
kurallarina uygun olmasi gerekir.

7.Yazilar, sadece makalenin adi, yazarin akademik unvani, gorevi, bagli oldugu
kurulusu, e-posta ve telefon numaralarini belirten bir dig kapak sayfasi eklenerek
Dergi Park’tan Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi dergisinin ilgili
sayfasina yiiklenir. (Resim grafik ve benzerlerinin ayr1 bir dosya halinde ve JPG
formatinda kaydedilmesi gereklidir.)
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Makale Yazim Diizeni

Dergimize gonderilecek yazilarin asagidaki sekil 6zelliklerini tagimasi
yayim birligini saglamasi a¢isindan zorunludur.

1.Yazar(lar)in ad1 ve soyadi, unvani, ¢alistigi kurum ve e-posta adresi ilk sayfada
basliktan itibaren ortalanarak ve bu sira izlenerek belirtilmelidir.

2.Makaleler 10-12 kelimeyi gegmeyen ana baslik, en az 100 ve en ¢ok 200
kelimeyi ge¢cmeyen Oz, 3-10 kelime arasinda Anahtar kelime yazilmalidir.
Tiirkge bashigin tiimii biiyiik harflerle, Ingilizce bashigin ise sadece ilk harfleri
biiyiik yazilmalidir. ingilizce baslik ingilizce 6zin hemen iistiinde yer almalidir.
Yabanci bir dilde yazilan ¢aligmalarda da Tiirkge ve Ingilizce 6z eklenmelidir.
Ozler 10 punto italik olmalidir.

3.Makale baslig1 ve yazar ismi, 6z, anahtar kelimeler, makalenin ingilizce basligi,
abstract, keywords, makale metni, kaynaklar, ekler siras1 ile yazilmalidir.

4.Govde metni Microsoft Word yazilim programinda Times New Roman 11
punto, ile 1.15 satir aralikli, paragraf aralarinda 6nce 6,sonra 6 verilecek, metin
ebad1 13x20 cm. olgiilerinde 12 sayfay1 gegcmeyecek sekilde tek siitun halinde
hazirlanmalidir. Sekillerin ve ¢izelgelerin agiklamalari ile alintilar, dipnotlar ve
kaynaklar listesinin yaziminda ise 10 punto ve tek satir araligi kullanilmalidir.

5.Yazida yer alan konu bagliklar1t APA Formatinda su sekilde olmalidir:
Baslik1: Merkezde, Kalin, Sozciikler Biiyiik Harfle Baslar Kiigiik Harfle Siirer
Baslik 2: Sola Yasli, Kalin, S6zciikler Biiyiik Harfle BaslarKiigiik Harfle Stirer

Baglik 3: Girintili, kalin, Bagligin ilk s6zciigii biiyiik harfle baslar diger sdzciikler
kiictik harfle baslayip biter

Baslik 4: Girintili, kalin, italik, Basligin ilk s6zciigii biiyiik harfle baslar ve diger
sozciikler kiiciik harfle baslayip biter

Basglik 5: Girintili, italik, baghgin ilk sdzciigii Biiyiik harflebaslar ve diger
sozciikler kiiciik harfle baslayip biter

6.Sekil ve Tablolar her biri ayr1 bir sayfada ve sayfa sirasitakip edilmek suretiyle

verilmelidir. Sekil adi, seklin altinda, tablo bashgi tablonun {izerinde yer
almalidir. Sekil ve tablo numaralar 1, 2,3,...gibi verilmelidir.

7.Paragrafa baslanirken 5-7 bosluk birakilarak baglanmalidir fakat hangi aralik
verildiyse tiim metinde ayni olmalidir. Diger 6nemli noktalar ise metindeki yazi
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icerisinde kahn, BUYUK HAREF, biiyiik puntolar ya da alti ¢izili sekiller
kullanilmamalidir. Ger¢ekten vurgulanmasi gereken bir sozciik oldugunda ise
yazi tipi italik yapilabilir. Ingilizce yazilan boliimlerde kisaltmalar kullanilmaz.
Orn: weren’t — don’t — isn’t; yerine were not — do not — is not kullamlir. Yazimda
noktalama isaretlerinden (nokta, virgiil, noktal1 virgiil, iki nokta {ist iiste gibi)
sonra bir karakter bosluk birakilmalidir. Metin iginde siralama gerektiginde
numaralandirma kullanilmaz, (a), (b), (c) gibi harflerle siralama yapilir.

8.40 kelimeden fazla bir alint1 yapiliyorsa, alintidaki climleler blok olarak normal
paragraf ciimlelerinin baglangicindan 5-7 karakter igeriden baglatilarak verilir.
Bu paragraf baslar i¢in kullanilan bosluk hizasidir. Bu durumda tirnak isareti
kullanilmaz.

Ornek:

Bu noktada metnin iletisim baglamina doniik olarak su tespiti yapmak
yerinde olur:

Sozgelisi, metnin birliginin betimlenmesinde, metin disia da tasilmasi
zorunlulugu, uygulamada genellikle iki 6nemli noktanin g6z Oniine
alinmasina yol agar. Bunlardan birincisi, eldeki metnin hangi metinler
6begine sokulabilecegi; ikincisi de, metinsel durum, bagka bir ifadeyle
metnin iletisim baglamidir. Birincisi, okurun, metnin alimlayicisi olarak,
nasil bir tutumla, hangi beklentiyle metne yaklasacagini belirler.
Sozgelisi, gazetedeki ayrintilt bir futbol magi haberi ile, bir futbol magini
konu alan yazinsal 6ykiiye ayni beklentiyle yaklagsmaz okur. (Goktirk,
1980, 36))

9.Yararlanilan kaynaklar, eger varsa notlardan sonra ayri bir sayfada "Kaynaklar"
basligi altinda verilmelidir. Kaynaklar: gostermek zorunludur.
Kaynak Gosterme Bi¢cimi

Gonderilen makaleler, referans sistemi, dipnot gdsterme bi¢imi ve
kaynakea diizenlenmesinde American Psychological Association (APA) stilinde
hazirlanmalidir. Kaynak gostermeler metin icerisinde, agiklamalar dipnot olarak
sayfa altlarinda verilmelidir.

Metin Icerisinde kaynak gostermede Parantez igerisinde Yazar(lar)mn
Soyad(lar)1 ve yaym(lar)in basim yili ve sayfa numarasi belirtilir.
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Ornekler:

Tek yazarh yayin: (Biilbiil, 2010: 28)

Yayin Tarihi Olmayan Calisma: (Yildirim, t.y.: 2).
Dolayh Gonderme: (Aktaran: Oktay, 1997: 7).

Bir yazarin aym yil icinde yazilmis birden fazla calismasina
gonderme: (Biilbiil, 2005a: 42) (Biilbiil, 2005b: 56)

Soyadlar1 Aym Iki Yazara gonderme yapihrken karisikhig ortadan
kaldirmak icin yazarlarin isimleri kisaltilarak belirtilmelidir.

(M. Biilbiil, 2000: s. 21). (D.Biilbiil, 2003: s. 76).

Ciimle icinde birden fazla kaynaga atifta bulunuluyor ise kaynaklar
arasina; birbirinden ayrilmali ve kronolojik olarak verilmelidirler.
(Yildirim, 2010: 28; Biilbiil, 2000: 98; Oktay, 2001: 120)

iki yazarh yaymlarda yazarlarin soyadlari— (tire) isaretiyle
birbirinden ayrilmahdir. Biilbiil-Tiirkoglu, 2008: 89)

ikiden fazla yazarh yaymlarda yazarlarin soyadlan virgiil (,) ile
birbirinden ayrilmali son soyadindan 6nce ve baglaci konmalhdir. Bu tiirden
yayinlarda besten fazla yazar olmasi1 halinde ilk soy isimden sonra vd.
konularak devam edilir. (Yildirim, Biilbiil, Oktay, Tiirkoglu, Bozavli ve
Kiizeci, 2010: 324), (Y1ildirim vd., 2010: 86)

Kaynaklar Béliimiiniin Olusturulmasi

Tek Yazarh Kitap: Yazar. (Yaymn Yil). Kitap Adi. Yayin Evi: Yayin
yeri.

Cok yazarh: Beck, C. A. J.,, Sales, B. D., Walter, M. D. ve Heynes, A.
P. (2002). Managing Diversity in the Classroom. Washington, DC: New Age
Printing.

Editorlii Kitap i¢inde Béliim ya da Makale: Yazar (Yaym Y1li). Yayin
adi. A. Editor (Haz./Ed.). Kitap ad1 (s. sayfa numaralari).

Kurum Yaymlari: Kurum Adi. (Yayin Yih). Yayin adi. Yaym yeri:

Tiirk Dil Kurumu. (2005). Tiirkge Sozliik (10. bs.). Ankara: Tiirk Dil
Kurumu.
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Ceviri kitaplar: Yazar. (Yayin Yili). Kitap adi. (Cev. Ad1 Soyadi).
Yaym yeri: Yayinevi. (Kaynak Yapitin Yaymn Yil).

Tez: Yazar. (Yayin Yil1). Tez Adi. (Yiksek Lisans/Doktora/Sanatta
Yeterlik Tezi). Yer: Universite Adi.

Yazar1 Olmayan Eser: Anonim, Eser. (Yayin Yil1). Yaym Yeri

Damsma Kaynaklari

Bilimsel Dergi Makalesi: Yazar. (Yaym Yili). Makale adi. Dergi Adi,
Cilt (say1), sayfa numaralari.Yazar, A., Yazar, B., Yazar, C., Yazar, C., Yazar,
D., Yazar, E. ve digerleri. (Yaym Yili). “Makale Adi1”. Dergi Adi, Cilt (say1),
sayfa numaralari.

Yazan Belli Degil: Makale Adi. (Ay Y1l). Dergi Adi, cilt (say1), sayfa
nNumaralari.

Diger Yayinlar
Bildiri/Yayimmlanms: Yazar. (Yayin Yili). Bildiri Adi. A. Editor (Ed.).
Kitap Adi (ss. Sayfa sayisi/sayfalar arast). [Bildiri]. Yayin Yeri:

Yayimlanmamis: Konusmaci, (Ay Yil). Bildiri Adi [Bildiri]. Toplanti
Adi, Toplant1 Yeri.

Ansiklopedi Maddesi: Yazar. (Yaym Yili). Madde Adi. Yapit Adu. (c.
cilt numarast, s. sayfa numarasi. Orn. XV, 34). Yayin Yeri

Rapor: Yazar. (Yaymm Yil). Rapor Ad: (Rapor No:). Yayin Yeri:
Yayinlayan/Hazirlatan Kurulus.

Yasa ve Yonetmelikler: Yasa Adi. (Kabul Edildigi Yil). Yaymn Adi.
Sayi, Giin Ay Y1l

Goriisme: Mektup, e—ileti, telefon goriismesi gibi kisisel goriismeler
elde edilebilir kaynaklar olmadiklarindan kaynaklara eklenmezler. Goriismelere

yalnizca metin i¢inde génderme yapilir. Metin i¢inde: (Oktay Aslanapa ile Tiirk
Sanati, 23 Haziran 2003).

Elektronik Kaynaklar

Basih Kitabin Elektronik Siiriimii: Yazar, A. ve Yazar, B. (Yayin
Y1li). Kitap Adi [Elektronik Siirlim]. Yayin Yeri: Yayinevi.
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Basih Makalenin Elektronik Siiriimii: Yazar, A. ve Yazar, B. (Yayin
Y1l1). Makale Ad [Elektronik Siiriim]. Dergi Adi, cilt (say1), sayfa numaralari.

Makale: Yazar, (Yayin Yil1). Makale Bagsligi. Dergi Adu, cilt(say1), sayfa
numaralar1. Erisim tarihi: Giin Ay Yil, http://ag adresi

Veritabaninda Makale ya da Madde:Yazar, (Yaym Yil). Makale Adh.
Dergi Ady, Cilt (say1), sayfa numaralar1. Erisim tarihi: Giin Ay Yil, Veritabani
Adi, Kayit/Makale No.

Rapor:Yazar. (Ay Yil). Rapor Adr (Rapor No). Erisim tarihi: Giin Ay
Y1l, http://ag adresi

Anonim Ag Sayfasi: Kaynagin Adi. (t.y.). Erisim tarihi: Giin Ay Yil,
http://ag adresi

Ag Sitesinden Erisilen Ag Sayfasi: Yazar. (Yayin Yili). Sayfa Adi.
Erisim tarihi: Giin Ay Y1l, Ag Sitesi Adi: http://ag adresi

Ag Sitesi:Site ya da Yaymmlayan Kurulus Adi. (Yaym Yili). Erisim tarihi:
Giin Ay Yil, http://ag adresi

Haber, Tartisma Grubu ya da Forum fletisi: Yazar. (Giin Ay Yil).
Ileti Konusu [Ileti No]. Erisim tarihi: Haber/Tartisma Grubu/Forum Adu, http://ag
adresi

WEB Sitesine Atifta Bulunma
Bir Web sitesinin tiimiine (sitedeki belli bir sayfaya degil) atifta

bulunmak i¢in, sitenin adresini vermek yeterli olacaktir.

Oz:Yazar. (Giin Ay Yil). “Ileti Konusu” [Oz]. Dergi Adi, Cilt (say1),
sayfa numaralari. Erisim tarihi: Haber/Tartigma Grubu/Forum Adi, http://ag
adresi__
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