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SUNUS

Bilim, tarih boyunca insanligin yasamii en g¢ok etkileyen, uygarligin
bigimlenmesinde en etkili olan bir olgu olarak degerlendirilebilir. Ozellikle sosyal
bilimlerin geligsmis olmasi her tiirli gelismenin ve kalkinmanin birinci itici giicii
durumundadir. Giiniimiizde de uygarligin en Snemli dlgiitii, uluslarin en biiyiik
zenginligi olarak nitelendirilmektedir.

Universitelerin bilgi iiretme islevi ve sorumlulugu bu zenginligin
olusturulmasinda en Onemli etken durumundadir. Ancak iretilen bilgilerin
paylasilmast ve sistemli bir bigimde kullanilmasi da son derece 6nemlidir. Beseri
sermayenin siirekliligini saglayacak bilimsel anlayisin olusmasi, bilginin tiretilmesi
kadar paylagilmasina da baglhidir. Bu da giinlimiiz iiniversitelerine bilgiyi liretmek
yaninda iiretilen bilgiyi yayma islevi ve sorumlulugu da yiiklemektedir. Bilimsel
iletisime yaptiklari katki ¢agimiz tniversiteleri i¢in énemli bir 6l¢it durumuna
gelmistir.

Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, 6zgoérevi (misyonu) ve oziilkiisii
(vizyonu) geregi bilimsel anlayisa dayali olarak egitim etkinliklerini siirdiiriirken
alan ve alan egitimine yonelik kuramsal, deneysel ve/veya uygulamali bilimsel
calismalara da 6nem vermekte; 6gretim elemanlari, ulusal ve uluslar arasi bilimsel
iletisim ortamlarinda ¢aligmalarini  degerlendirmektedirler. Bununla birlikte
Fakiiltemiz, bilimsel iletisime bir siireli yaymla katki saglamayi 6nemli bir
sorumluluk olarak benimsemistir. Ciinkii bilim toplumunun olusturulmasinda en
onemli gorev bilim kurumlarina; Ozellikle de bilimle egitimi bulusturan egitim
fakiiltelerine diismektedir. Bu gorevi yerine getirmenin en etkin yolu da bilimsel
yaynlari tegvik etmektir.

Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisinin 19. sayis1 da bu
diisiincelerle ve bilimsel dlgiitlere uyularak yayima hazirlanmistir.

Muhsine BOREKCI
Editor
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OGRETMEN ADAYLARININ OKUMA DURUMLARI: ATATURK
UNIVERSITESI ORNEGI

Yrd. Doc. Dr. Abdullah SAHIN”
Oguzhan SEVIM™

Ars. Gor. Bahadir GUCUYETER ™
Dr. Esin SAHIN™™

OZET

Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda dil egitimi verecek Ogretmen
adaylarma biiyiik sorumluluk diismektedir. Ciinkii bu dgretmen adaylari okuma ile
ilgili kazandiklar1 ve gelistirdikleri yetenekleri, ileride, okul &ncesi doénemden
ilk6gretimin sonuna kadar kritik donem olarak adlandirabilecegimiz siiregte
kargilagtiklar1  0grencilere vermeye c¢alisacaklardir. Bu ¢alismada, Atatiirk
Universitesi Kizim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkge, Simf ve Okul Oncesi
Ogretmenligi Programlarinda 6grenim gérmekte olan son simif grencilerinin okuma
ile ilgili tutum ve gortsleri belirlenmeye c¢aligilmistir. Calisma sonuglarina gore
okuma aligkanliginin bu o6gretmen adaylarinda yeterince gelismedigi ortaya
cikmistir. Bu aligkanligin kazandirilmasinda 6grencilerin okuduklari programin,
ogretim seklinin, gelir diizeylerinin ve cinsiyetlerinin etkileri ortaya konulmustur.
Ana dili egitimi verecek olan &gretmen adaylarmin okuma aligkanliklart cesitli
etkinliklerle istenilen diizeye ¢ikarilmalidir.

Anahtar Sézcikler: Tirkge Egitimi, Okuma Egitimi, Okuma Aligkanligt,
Ogretmen Adaylari

* Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi BSltimii
Ogretim Uyesi.

“ Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi.

" Atatiirk Universitesi, KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyatt
Egitimi Boliimii Ogretim Eleman.

" Erzurum 3 Temmuz Lisesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmeni.
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READING ASPECTS OF TEACHER CANDIDATES: ATATURK
UNIVERSITY SAMPLE

ABSTRACT

In gaining the reading habit, the candidate teachers who are going to
perform the language teaching share the big part of the responsibility. Because these
candidates, who had and improved these abilities for themselves about reading
during a process where they received from their pre- school term to the end of
training process, which we consider as a critical process, are going to try to share
with the students with whom they will meet in the future. In this study, it has been
aimed at finding out the attitudes and thoughts of the students attending to Ataturk
University’s departments of Turkish, Early Childhood Education and Primary
Teacher Training. According to the study results; it has been found out that the
reading habit has not developed enough in these students. In gaining this habit,
departments to which students attend, the teaching pattern, income level, and their
sexes’ influence have been displayed. The would- be teachers of the native
language; the candidate teachers’ reading habit should be increased to an expected

level through some activities.

Key Words: Turkish Education, Reading Training, Reading Habit,
Candidate Teacher
1. GIRIS

Insanoglunu diger canlilardan farkli kilan en énemli 6zelligi hi¢ siiphesiz
iligkilerini dil olgusu iizerine kurmus olmasidir. Bu olgu, en az insanlik tarihi kadar
eskidir. Binlerce yillik tecriibeleri kelimeler vasitasiyla tizerine kodlayan dil,
giniimiiz 6gretim programlarinda kendini dort temel dil becerisi olarak
gostermektedir. Bunlar; dinleme, konusma, yazma ve okumadir.

Insanlar aras1 duygu ve diisiince yoniinden anlasma saglayan simgeler

dizgesi olarak tanimlanabilen dil, 6grenilen ve dgretilen bir beceridir. Bu simgeleri
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kullanma ustalig1 degisik asamalardan gegilerek gelisir. Cogunlukla kendiliginden
olusuyor izlenimi yaratsa da dilin dinleme, anlama, konusma, okuma, yazma
bi¢iminde bir gelisme siireci vardir. Bu siire¢ i¢inde dilin bir pargasi olarak okuma
ogrenilir ve dgretilir (Kirkkilig; 2006).

Okuma, insanoglunun hayati boyunca siirdiirdiigii yararl bir ugrastir. insan
okumakla kisilik kazanir. Gegmis uygarliklart ve kiiltiirleri tanir; onlarin
deneyimlerinden yararlanarak diizenler. Insamin duygu ve diisiinceleri okuyarak
geligir, zamanla yetersiz kalir, eskir, ihtiyaglara cevap veremez duruma gelir. Bu
yiizden okumada siireklilik esastir (Aktas, Giindiiz; 2004).

Her toplum dogal olarak okuyan bir nesle sahip olmak ister. Ciinkii
toplumsal bilgi ve gorgii ancak o toplumun okuyan fertleriyle canli kalir, gelisir ve
ilerlemede sureklilik kazanir. Fakat okuma faaliyeti bir toplum i¢in bu kadar 6nemi
haiz olmasina ragmen toplumumuzda gereken ilgi ve ehemmiyeti gorememektedir.

Yapilan aragtirmalara bakildiginda egitimcilerin neredeyse yarisinin kitap
okumadig1 goriilmektedir.(ITO) Okuma oranlarimin  toplamma bakildiginda
Tiirkiye’nin = %60’min  okumadigi goriilmektedir. Muasirlagsmak isteyen ve
gelismekte olan bir tilke i¢in bu oran gercekten ¢ok diisiindiirtictidiir.

Giiglii bir okuma aligkanliginin bir topluma yapacag katkilari Phillip, iki
baslik altinda gruplandirmaktadir. {lki okumanin bireylere kazandiracagi mantiksal
gelisim, ikincisi ise okuyan bireyin i¢inde bulundugu sisteme katki saglayacagi
ekonomik biyumedir.

Okuma aligkanligimin bireyin bilgi okur yazar1 olmasina katki saglayip
saglamadigi konusunda arastirmacilar arasinda goriis ayriliklart bulunsa da biiytik
bir kesimi olumlu yonde katki sagladigmi bildirmektedirler. Bunun yani sira
okumanin bireyin zihinsel gelisimine dnemli katiklar sagladigi konusunda goriis
birligi vardir (Odabas, Polat; 2008).

Okuma aligkanligi, ilkelerin gelismisligine bagli olan kiiltiirel bir
aktivitedir. Kitap, gazete, dergi yardimiyla, diisiince ve bilgiler zaman igerisinde yol
almaktadir. Glinlimiizde kitaba ve kiiltiire verilen 6nem, toplumlarin uygarlik diizeyi

olarak alinmaktadir. Ulkemizde siirekli olarak okur azligindan, okuma aliskanliginin



Abdullah SAHIN - Oguzhan SEVIM - Bahadir GUCUYETER - Esin SAHIN

yoksunlugundan yakiilmaktadir. Tiirk toplumunda kitap ve gazete ihtiyag
maddeleri siralamasinda alt siralarda yer almaktadir (Meral; 2005).

Cocukluktan baslayarak getirilen yasantilar ve davranis 6zellikleri, elestirel
ve etkin bir okur olabilme bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Erken yasgta okuma
becerisinin edinilmesi, aile ortaminda okuma sansinin bulunmasi, bu aligkanligin
ailede kazanilmasi ve algilama ve meramini anlatma yeteneginin ilk sosyal ¢evrede
gelismesi saglanarak gorsel medyanin, konugsma ve okuma yetenegini koreltmesi
engellenmis olacaktir (Ayyildiz, Bozkurt, Canli; 2006). Yani ¢cocugun yetistigi aile
ortami ¢ocugun okuma yetenekleri iizerinde dogrudan bir etkiye sahip olacaktir.
Okuma Tlizerinde ekonomik etkenlerin etkili olup olmadigi bu baglamda
sorulabilecek bir sorudur.

Ana dili 6gretimi anlama ve anlatim becerilerinin gelistirilmesiyle saglanir.
Anlama, okuma ve dinleme; anlatim, yazili ve sozlii ifadelerden olusur. Dil
becerileri gelismemis kisiler toplumun diger bireyleriyle saglikli bir iletisim
kuramayabilir. Ciinkii bu kisiler, diisiincelerini dogru ve agik bir sekilde ifade
edemedikleri gibi anlatilanlar1 da dogru ve net bir sekilde algilayamaz ve
anlayamazlar. Ana dilde yetkinlige ulastik¢a diisiince yapisi, yorum giici gelisen,
duygu ve begeni inceligi kazanan; ulusal ve evrensel kiiltiir birikimini algilamaya
baslayarak kimligini gelistiren bir Ogrenci, oteki derslerini de biiyik o&lglide
basaracaktir (Sever; 2004). Bu noktada kitap sevgisi ve okuma aligkanliginin
kazandirilmasinda kritik donem olan okul oOncesi ve ilkdgretim yillart ve bu
kademelerdeki Ogretmenlerin okumaya yonelik tutumlart da biiylk Onem

kazanmaktadir.

1.2. Problem

Okuma, sadece Tiirkge dgretmenligi programi 6grencilerinin degil, diger
biitin iiniversite &grencilerinin de yerine getirmesi gerekli olan bir faaliyettir.
Bloom’a gore ogrencilerin okudugunu anlama giicli ile derslerdeki akademik

basarilar arasinda yiiksek diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Ornegin okudugunu
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anlama diizeyi ile edebiyat dersi arasinda 0,70; matematik dersi arasinda 0,72; fen
bilimleri dersi arasinda 0,62 oraninda bir iliski bulunmaktadir. Buna gére okuma
etkinliklerini basartyla yerine getiren, okudugunu anlayabilen &grencilerin diger
derslerdeki basarilari da yiikselmektedir (Temizkan, Sallabas; 2009). Ayrica bu
Ogretmen adaylarinin ileride gelecek nesillere ana dili egitimi verecek olmasi,
dikkatlerimizi konuya daha fazla yogunlastirmamizi saglamaktadir. Okudugunu
anlayan, ¢6zimleyen ve bunu giinliikk hayatinda kullanabilen fertler yetistirilmek
isteniyorsa, ana dili egitimi verecek olan d6gretmen adaylarinin kitap okumayla ilgili

aliskanliklarini dikkatle gézden gecirmeleri gerekecektir.

1.3 Amag

Atatiitk  Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tirkce
ogretmenligi, Simf Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi Programlarinda
6grenim goren Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ve kitap okumaya iliskin tutum ve

goriislerini belirlemektir.

2. YONTEM

2.1 Orneklem
Arastirmanin 6rneklemi, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Tiirkge, Smif ve Okul Oncesi Ogretmenligi Programlarinda 2008-2009

egitim-0gretim yilinda 6grenim goéren 345 son sinif 6grencisidir.

2.2 Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, Odabas H., Odabas Z. ve Polat C. (2008)
tarafindan gelistirilen giivenirlik katsayis1 alfa 0.78 olan okuma anketi kullanilmistir.
Ankara Universitesi 6rnegi olan anket, Atatiirk Universitesi 6rnegi olarak yapilan
caligmamiz i¢in uygun goriilmiistiir. Bu anket 6’s1 degisken olmak tizere toplam 15

sorudan olugmaktadir.
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2.3 Verilerin Analizi
Verilerin analizinde SPSS 16.0 for Windows istatistiksel ¢6ziimleme

programi kullanilmistir.

3. BULGULAR

Ogrencilerin  6grenim gordiikleri programlara gore anket sorularina
verdikleri cevaplarin dagilimlari agisindan aralarindaki fark olup olmadigina iliskin

uygulanan Kki-kare analizi sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin 6grenim gordiikleri bolimlerine gore anket
sorularma verdikleri cevaplarin dagihmlar1 acisindan aralarindaki farkla ilgili

ki-kare analizi sonuglari

Ogrenim goriilen béliimlere gore 1 Onem
degeri Dizeyi
Bir yilda okunan kitap sayisi 2,394 P>0.05
Gunlik okuma suresi 10,800 P>0.05
Okuma aligkanligi kazanma ve bunu stirdiirmeyi 6,018 P>0.05
engelleyen unsur
Kitiphaneyi kullanma siklig1 10,595 P>0.05
Bir yilda kiitiiphaneden 6diing alinan kitap sayisi 3,121 P>0.05
Kitiiphaneye gitmekten zevk alma 18,068 P<0.05
Bir giinde muzik dinleme siresi 20,068 P<0.05
Bir glinde televizyon izleme suresi 11,392 P>0.05
Bir gunde bilgisayar bagina gegirilen siire 4,421 P>0.05

Tablo 1 incelendiginde:

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlara gére “Bir yilda okunan kitap
say1s1” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlart agisindan aralarindaki farka iligkin
ki-kare degeri y’= 2,394 olup p>0.05 énem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu
ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlara gére “Bir yilda okunan kitap sayis1”

sorusuna verdikleri cevaplarinin benzer oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin %
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36’smin 1-5 kitap, % 34°Gnin 6-11 kitap, % 30’unun 12’den ¢ok kitap okuduklari
saptanmigtir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlara gore “giinlik okuma siiresi”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari agisindan aralarindaki farka iliskin ki-kare
degeri ¥’= 10,800 olup p>0.05 énem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu égrencilerin
O6grenim gordiikleri boliimlerine gore “giinlilk okuma siiresi” agisindan benzer
oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin % 26’smin 0-0,5 saat, % 28’inin 0,5-0,9 saat,
% 36’sin1n 1-1,9 saat, % 11’inin 2 saatten ¢ok kitap okuduklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlara goére “Okuma aliskanlig
kazanma ve bunu slrdirmeyi engelleyen unsur nedir?” sorusuna verdikleri
cevaplarin dagilimlart agisindan aralarindaki farka iliskin ki-kare degeri y°= 6,018
olup p>0.05 6nem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu 6grencilerin 6grenim goérdiikleri
boliimlerine gore “Okuma aligkanligi kazanma ve bunu siirdiirmeyi engelleyen
unsur nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar agisindan benzer oldugunu
gdstermektedir. Ogrencilerin % 24’{iniin “kitap fiyatlarmin yiiksek olusu ve gelir
diizeyinin diisiik olusu”, % 4’iiniin “aile ve toplum baskis1 ve c¢evrenin iyi 6rnek
olamamast” , % 39’unun “egitim sisteminin okuma bilinci vermemesi”, % 5’inin
“herhangi bir iste ¢alisma zorunlulugu”, % 28’inin “televizyon izlemek, sinemaya
gitmek, miizik dinlemek, internette dolagsmak veya oyun oynamak” cevaplarini
verdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlara gore “kiitiiphaneyi kullanma
siklig1” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari agisindan aralarindaki farka
iligkin ki-kare degeri y°= 10,595 olup p>0.05 énem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu
ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlara gore “kiitiiphaneyi kullanma siklig1”
agisindan benzer oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin % 7’sinin hemen her giin,
% 14’Undn her hafta, % 19’unun her ay, % 61’inin nadiren Kkutlphaneyi
kullandiklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlara gore “bir yilda kiitiiphaneden
odiing alinan kitap sayis1” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari agisindan

aralarindaki farka iliskin ki-kare degeri y’= 3,121 olup p>0.05 énem diizeyinde
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anlamsizdir. Bu bulgu 6grencilerin 6grenim gordiikleri programlara gore “bir yilda
kiitiphaneden 6diing alinan kitap sayis1” agisindan benzer oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin % 57’sinin 0-3 Kitap, % 32’sinin 4-15 kitap, % 11’inin 16’dan ¢ok
kitap 6diing aldiklar1 saptanmustir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlara gore “kiitiiphaneye gitmekten
zevk aliyorum” ifadesine katilma durumlarma gore dagilimlart agisindan
aralarindaki farka iligkin ki-kare degeri ¥°= 18,068 olup p<0.05 6nem diizeyinde
anlamlidir. Bu bulgu Ogrencilerin  6grenim  gordiikleri programlara gore
“kiittiphaneye gitmekten zevk aliyorum” ifadesine katilma durumlarina gore
73’iiniin, Simf Ogretmenligi 6grencilerinin % 50’sinin, Okul Oncesi Ogretmenligi
ogrencilerinin % 69’unun, “Tamamen katiliyorum” ve “Katiltyorum” cevaplarini
verdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlara gore “bir ginde miizik
dinleme siiresi” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlart acgisindan aralarindaki
farka iligkin ki-kare degeri xzz 20,068 olup p<0.05 6nem diizeyinde anlamlidir. Bu
bulgu 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliimlerine gore “bir giinde miizik dinleme
siiresi” acisindan aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Tiirkce Ogretmenligi

dgrencilerinin % 50’sinin, Sinif Ogretmenligi dgrencilerinin % 40’1min, Okul Oncesi
dinledikleri goriilmistiir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlara gére “bir giinde televizyon
izleme siiresi” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar1 agisindan aralarindaki
farka iligkin ki-kare degeri XZI 11,392 olup p>0.05 6nem diizeyinde anlamsizdir. Bu
bulgu 6grencilerin 6grenim gordikleri programlara gore “bir giinde televizyon
izleme siiresi” agisindan benzer oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin % 51’inin 0-
0,5 saat, % 17’sinin 0,5-0,9 saat, % 15’inin 1-1,9 saat, % 18’inin 2 saatten ¢ok
televizyon izledikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlara gore “bir giinde bilgisayar

basina gecirilen siire” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar1 agisindan
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aralarindaki farka iliskin ki-kare degeri y’= 4,421 olup p>0.05 énem diizeyinde
anlamsizdir. Bu bulgu 6grencilerin 6grenim gordiikleri programlara gore “bir giinde
bilgisayar basma gegirilen siire” agisindan benzer oldugunu gdstermektedir.
Ogrencilerin % 48’inin 0-0,5 saat, % 15’inin 0,5-0,9 saat, % 19’unun 1-1,9 saat, %
18’inin 1-1,9 saat bilgisayarla ugrastiklar1 gorilmistiir.

Ogrencilerin dgretim sekline gore anket sorularina verdikleri cevaplarin
dagilimlar1 agisindan aralarindaki fark olup olmadigina iliskin uygulanan ki-kare

analizi sonuclar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin 6gretim sekline gore anket sorularina verdikleri

cevaplarin dagihimlar1 acisindan aralarindaki farkla ilgili ki-kare analizi

sonuglari
Ogretim sekline gore r P
degeri | degeri
Bir yilda okunan kitap sayisi 0,392 | P>0.05
Gunlik okuma suresi 1,731 | P>0.05

Okuma aligkanligi kazanma ve bunu siirdiirmeyi engelleyen | 2,529 | P>0.05
unsur

Kiitiiphaneyi kullanma siklig 1,215 | P>0.05
Bir yilda kiitiiphaneden 6diing alinan kitap sayisi 5,749 | P>0.05
Kituphaneye gitmekten zevk alma 1,670 | P>0.05
Bir glinde muzik dinleme suresi 1,829 | P>0.05
Bir glinde televizyon izleme suresi 0,704 | P>0.05
Bir giinde bilgisayar bagina gegirilen siire 4,708 | P>0.05

Tablo 2 incelendiginde:

Ogrencilerin 6gretim sekline gore “bir yilda okunan kitap sayis1” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimlart agisindan aralarindaki farka iligkin ki-kare degeri
v*= 0,392 olup p>0.05 énem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu 6grencilerin 6gretim
sekline gore “Bir yilda okunan kitap sayis1” sorusuna verdikleri cevaplarinin benzer
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin % 36’sinm 1-5 kitap, % 34’iiniin 6-11 Kitap,
% 30’unun 12’den ¢ok kitap okuduklari saptanmustir.




10

Abdullah SAHIN - Oguzhan SEVIM - Bahadir GUCUYETER - Esin SAHIN

Ogrencilerin  6gretim sekline gore “giinlik okuma siiresi” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimlar1 agisindan aralarindaki farka iliskin ki-kare degeri
%= 1,731 olup p>0.05 6nem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu 6grencilerin 6gretim
sekline gore “glinlik okuma siiresi” agisindan benzer oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin % 26’smin 0-0,5 saat, % 28’inin 0,5-0,9 saat, % 36’sinin 1-1,9 saat, %
11’inin 2 saatten ¢ok kitap okuduklar belirlenmistir.

Ogrencilerin 6gretim sekline gore “Okuma aliskanlig1 kazanma ve bunu
sirdiirmeyi engelleyen unsur nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar
agisindan aralarindaki farka iliskin ki-kare degeri y°= 2,529 olup p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu 06grencilerin 6gretim sekline gore “Okuma
aligkanligi kazanma ve bunu siirdiirmeyi engelleyen unsur nedir?” sorusuna
verdikleri cevaplar acisindan benzer oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin %
24’iniin “kitap fiyatlarinin yiiksek olusu ve gelir diizeyinin diisiik olusu”, % 4’{iniin
“aile ve toplum baskis1t ve cevrenin iyi ornek olamamasi” , % 39’unun “egitim
sisteminin okuma bilinci vermemesi’, % 5’inin ‘“herhangi bir iste c¢alisma
zorunlulugu”, % 28’inin “televizyon izlemek, sinemaya gitmek, muzik dinlemek,
internette dolagsmak veya oyun oynamak™ cevaplari verdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin 6gretim sekline gore “kiitiiphaneyi kullanma sikl11” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimlart agisindan aralarindaki farka iligkin ki-kare degeri
%= 1,215 olup p>0.05 6nem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu 6grencilerin 6gretim
sekline gore “kiitliphaneyi kullanma siklig1i” agisindan benzer oldugunu
gdstermektedir. Ogrencilerin % 7’sinin hemen her giin, % 14’{iniin her hafta, %
19’unun her ay, % 61’inin nadiren kiitiiphaneyi kullandiklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin 6gretim sekline gore “bir yilda kiitiiphaneden ddiing alinan
kitap sayis1” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar1 agisindan aralarindaki farka
iliskin ki-kare degeri y°= 5,749 olup p>0.05 6nem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu
Ogrencilerin 6gretim sekline gore “bir yilda kiitliphaneden 6diing alinan kitap sayis1”
agisindan benzer oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin % 57’sinin 0-3 kitap, %

32’sinin 4-15 kitap, % 11’inin 16°dan ¢ok Kitap 6dlin¢ aldiklar1 saptanmistir.
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Ogrencilerin dgretim sekline gore “Kiitiiphaneye gitmekten zevk altyorum”
ifadesine katilma durumlarina gore dagilimlar1 agisindan aralarindaki farka iliskin
ki-kare degeri y*= 1,670 olup p>0.05 énem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu
Ogrencilerin 6gretim sekline gore “Kiitiiphaneye gitmekten zevk alryorum” ifadesine
katilma durumlarina gére aralarinda fark olmadigim gostermektedir. Ogrencilerinin
% 19’unun, “Tamamen katiltyorum”, % 43 liniin “Katiliyorum”, % 12’sinin “Fikrim
yok”, % 17’sinin “Katilmiyorum” ve % 10’unun “Tamamen Katilmiyorum”
cevaplarini verdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin 6gretim sekline gére “bir giinde miizik dinleme siiresi”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari agisindan aralarindaki farka iliskin ki-kare
degeri %*= 1,829 olup p>0.05 énem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu 6grencilerin
ogretim sekline gore “bir giinde miizik dinleme siiresi” agisindan aralarinda fark
olmadigint gostermektedir. Ogrencilerinin % 41’inin 0-0,5 saat, % 22’sinin 0,5-0,9
saat, % 19’unun 1-1,9 saat ve % 18’inin 2 saatten cok mizik dinledikleri
gorilmiistiir.

Ogrencilerin 6gretim sekline gore “bir giinde televizyon izleme siiresi”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari agisindan aralarindaki farka iliskin ki-kare
degeri y?= 0,704 olup p>0.05 énem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu &grencilerin
Ogretim sekline gore “bir giinde televizyon izleme siiresi” agisindan benzer
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin % 51’inin 0-0,5 saat, % 17’sinin 0,5-0,9 saat,
% 15’inin 1-1,9 saat, % 18’inin 2 saatten ¢ok televizyon izledikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin 6gretim sekline gore “bir giinde bilgisayar basma gegcirilen
siire” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar1 agisindan aralarindaki farka iliskin
ki-kare degeri y’= 4,708 olup p>0.05 énem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu
ogrencilerin 6gretim sekline gore “bir giinde bilgisayar basina gegirilen siire”
acisindan benzer oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin % 48’inin 0-0,5 saat, %
15’inin 0,5-0,9 saat, % 19’unun 1-1,9 saat, % 18’inin 1-1,9 saat bilgisayarla

ugrastiklar1 goriilmiistiir.
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Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anket sorularina verdikleri cevaplarin
dagilimlar1 agisindan aralarindaki fark olup olmadigina iliskin uygulanan ki-kare

analizi sonuglar1 Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anket sorularina verdikleri

cevaplarin dagihimlar1 acisindan aralarindaki farkla ilgili ki-kare analizi

sonuclar
Cinsiyetlerine gére X? P
degeri | degeri
Bir yilda okunan kitap sayisi 0,344 | P>0.05
Gunlik okuma suresi 5,067 | P>0.05

Okuma aligkanligi kazanma ve bunu surdiurmeyi engelleyen | 8,183 | P>0.05
unsur

Kiitiiphaneyi kullanma siklig 4,569 | P>0.05
Bir yilda kiitiiphaneden 6diing alinan kitap sayisi 0,863 | P>0.05
Kituphaneye gitmekten zevk alma 3,639 | P>0.05
Bir giinde muzik dinleme suresi 2,497 | P>0.05
Bir glinde televizyon izleme siresi 1,140 | P>0.05
Bir giinde bilgisayar basina gegirilen siire 14,072 | P<0.05

Tablo 3 incelendiginde:

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére “bir yilda okunan kitap sayis1” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimlart agisindan aralarindaki farka iligkin ki-kare degeri
xzz 0,344 olup p>0.05 Onem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu o6grencilerin
cinsiyetlerine gore “bir yilda okunan kitap sayis1” sorusuna verdikleri cevaplarinin
benzer oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore “glinliik okuma siiresi” sorusuna verdikleri
cevaplarin dagilimlar agisindan aralarindaki farka iliskin ki-kare degeri y°= 5,067
olup p>0.05 6nem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu &grencilerin cinsiyetlerine gore
“Giinliik okuma siiresi” agisindan benzer oldugunu gdstermektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore “Okuma aligkanligi kazanma ve bunu

sirdiirmeyi engelleyen unsur nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari
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agisindan aralarindaki farka iliskin ki-kare degeri ¥’= 8,183 olup p>0.05 6nem
dizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu O6grencilerin cinsiyetlerine gére “Okuma
aligkanligi kazanma ve bunu siirdiirmeyi engelleyen unsur nedir?” sorusuna
verdikleri cevaplar agisindan benzer oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore “kiitiiphaneyi kullanma siklig1” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimlart agisindan aralarindaki farka iligkin ki-kare degeri
xzz 4,569 olup p>0.05 o6nem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu 6grencilerin
cinsiyetlerine gore “kiitiiphaneyi kullanma sikli§1” agisindan benzer oldugunu
gostermektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore “bir yilda kiitiiphaneden &diing alinan
kitap sayis1” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari agisindan aralarindaki farka
iliskin ki-kare degeri y°= 0,863 olup p>0.05 6nem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore “bir yilda kiitliphaneden 6diing alinan kitap sayis1”
acisindan benzer oldugunu gdstermektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore “Kiitiiphaneye gitmekten zevk aliyorum.”
ifadesine katilma durumlarina gore dagilimlar1 acisindan aralarindaki farka iliskin
ki-kare degeri y°= 3,639 olup p>0.05 énem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore “Kiitiiphaneye gitmekten zevk aliyorum.” ifadesine
katilma durumlarina gore aralarinda fark olmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére “bir giinde miizik dinleme siiresi” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimlart agisindan aralarindaki farka iligkin ki-kare degeri
xzz 2,497 olup p>0.05 Onem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu o6grencilerin
cinsiyetlerine gore “bir ginde mizik dinleme siiresi” agisindan aralarinda fark
olmadigin1 gostermektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore “bir giinde televizyon izleme siiresi”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari agisindan aralarindaki farka iligkin ki-kare
degeri XZZ 1,140 olup p>0.05 énem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu 6grencilerin
cinsiyetlerine gore “bir giinde televizyon izleme siiresi” agisindan benzer oldugunu

gostermektedir.
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Ogrencilerin cinsiyetlerine gére “bir giinde bilgisayar basina gegirilen siire”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari agisindan aralarindaki farka iliskin ki-kare
degeri y*= 14,072 olup p<0.05 énem diizeyinde anlamlidir. Bu bulgu grencilerin
cinsiyetlerine gore “bir giinde bilgisayar basina gecirilen siire” agisindan aralarinda
fark oldugunu gostermektedir. Kiz 6grencilerin % 54’iiniin erkek dgrencilerin %
37’sinin 0-0,5 saat, kiz dgrencilerin % 14’iniin erkek 6grencilerin ise % 25’inin 1-
1,9 saat bilgisayarla ugrastiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin gelir diizeyine gore anket sorularina verdikleri cevaplarin
dagilimlar1 agisindan aralarindaki fark olup olmadigina iliskin uygulanan ki-kare

analizi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin gelir diizeyine gore anket sorularina verdikleri

cevaplarin dagihimlar1 acisindan aralarindaki farkla ilgili ki-kare analizi

sonuclar
Gelir diizeylerine goére ¥ Onem
degeri | Dlzeyi
Bir yilda okunan kitap sayisi 4,127 | P>0.05
Gunlik okuma suresi 9,943 | P>0.05

Okuma aliskanlig1 kazanma ve bunu siirdiirmeyi engelleyen | 35,495 | P<0.05
unsur

Kiitiiphaneyi kullanma siklig 21,654 | P<0.05
Bir yilda kiitiiphaneden 6diing alinan kitap sayisi 4,697 | P>0.05
Kituphaneye gitmekten zevk alma 18,888 | P>0.05
Bir giinde muzik dinleme siresi 22,300 | P<0.05
Bir glinde televizyon izleme siresi 14,057 | P>0.05
Bir giinde bilgisayar bagina gegirilen sure 14,128 | P>0.05

Tablo 4 incelendiginde:
Ogrencilerin gelir diizeyine gére “bir yilda okunan kitap sayis1” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimlart agisindan aralarindaki farka iligkin ki-kare degeri

x’= 4,127 olup p>0.05 énem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu 6grencilerin gelir
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diizeyine gore “bir yilda okunan kitap sayisi” sorusuna verdikleri cevaplarinin
benzer oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin gelir diizeyine gore “giinliik okuma siiresi” sorusuna verdikleri
cevaplarin dagilimlar agisindan aralarindaki farka iliskin ki-kare degeri y°= 9,943
olup p>0.05 Snem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu 6grencilerin gelir diizeyine gore
“glinliik okuma siiresi” agisindan benzer oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin gelir diizeyine gore “Okuma aliskanligi kazanma ve bunu
sirdiirmeyi engelleyen unsur nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar
agisindan aralarindaki farka iligkin ki-kare degeri y°= 35,495 olup p<0.05 6nem
diizeyinde anlamlidir. Bu bulgu 6grencilerin gelir diizeyine gore “Okuma aligkanlig1
kazanma ve bunu sirdirmeyi engelleyen unsur nedir?” sorusuna verdikleri
cevaplarm birbirinden farkli oldugunu gostermektedir. Gelir diizeyi diisiik olanlarin
% 30’dan fazlas1 “kitap fiyatlarmin yiiksek olusu ve gelir diizeyinin diisiik olusu”
cevaplarmni verirken gelir diizeyi yliksek olanlarin ise % 40°dan fazlasinin “egitim
sisteminin okuma bilinci vermemesi” ve % 50’den fazlasinin “televizyon izlemek,
sinemaya gitmek, miizik dinlemek, internette dolasmak veya oyun oynamak”
cevaplarini verdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin gelir diizeyine gére “kiitiiphaneyi kullanma siklig1” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimlart agisindan aralarindaki farka iligkin ki-kare degeri
x’= 21,654 olup p<0.05 6nem diizeyinde anlamlidir. Bu bulgu grencilerin gelir
diizeyine gore “kutlphaneyi kullanma siklig1” agisindan aralarinda fark oldugunu
gostermektedir. Gelir diizeyi ¢ok diisiik olan 6grencilerin % 71’inin, gelir diizeyi
cok yiiksek olanlarin % 66’sinin nadiren kiitiiphaneyi kullandiklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin gelir diizeyine gore “bir yilda kiitiiphaneden 6diing alinan
kitap sayis1” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari agisindan aralarindaki farka
iliskin ki-kare degeri y°= 4,697 olup p>0.05 6nem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu
ogrencilerin gelir diizeyine gore “bir yilda kiitiiphaneden 6diing alinan kitap sayis1”
acisindan benzer oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin gelir diizeyine gore “Kiitiiphaneye gitmekten zevk aliyorum.”

ifadesine katilma durumlarina gore dagilimlar1 agisindan aralarindaki farka iliskin
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ki-kare degeri y°= 18,888 olup p>0.05 oénem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu
ogrencilerin gelir diizeyine gore “Kiitiiphaneye gitmekten zevk aliyorum.” ifadesine
katilma durumlarina gore aralarinda fark olmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin gelir diizeyine gore “bir giinde miizik dinleme siiresi”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari agisindan aralarindaki farka iliskin ki-kare
degeri = 22,300 olup p<0.05 énem diizeyinde anlamlidir. Bu bulgu 6grencilerin
gelir diizeyine gore “bir giinde miizik dinleme siiresi” acisindan aralarinda fark
oldugunu gostermektedir. Gelir diizeyi diisiik olan 6grencilerinin % 48’inin, yliksek
olan ogrencilerin % 30’unun bir giinde 0-0,5 saat, gelir diizeyi diisiikk olan
ogrencilerinin % 17’sinin, yliksek olan dgrencilerin % 22’sinin bir giinde 2 saatten
fazla mizik dinledikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin gelir diizeyine gore “bir giinde televizyon izleme siiresi”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari agisindan aralarindaki farka iliskin ki-kare
degeri y°= 14,057 olup p>0.05 6nem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu 6grencilerin
gelir diizeyine gore “bir glinde televizyon izleme siiresi” agisindan benzer oldugunu
gostermektedir.

Ogrencilerin gelir diizeyine gore “bir giinde bilgisayar basma gegirilen
stire” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar agisindan aralarindaki farka iliskin
ki-kare degeri y’= 14,128 olup p>0.05 énem diizeyinde anlamsizdir. Bu bulgu
Ogrencilerin gelir diizeyine gore “bir giinde bilgisayar basina gegirilen siire”

acisindan benzer oldugunu gostermektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Ana dili 6gretiminde {izerlerine biiyiik gorev diisen Okul Oncesi, Sinif
Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi programlari son smif dgrencileri iizerinde
yaptigimiz bu calisma, sonuglart itibariyle ¢ok onemlidir. Cilinkii bu &gretmen
adaylar1 ileride ¢ocuklarim okuma aligkanligi kazanmasinda kritik donemleri

yonetecek olan rehber konumundadir.
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Ogretmenin amaci, O0grencilere 0grenme, hatirlama, siralama, siniflama,
birlestirme, yorumlama, sonuglar1 tahmin etme, arastirma yapma, 6grenilen bilgileri
yeni durumlara uyarlama, karsilastirma, varsayimlar olusturma, varsayimlari
irdeleme, varsayim ve olgular1 ayirma, alternatif goriisler iiretme, temel diigiinceleri
ve mantiksal iligkileri tamima ve kesfetme, parga-bitlin, neden-sonug iligkisi kurma,
genellemeler yapma ve degerlendirmelerde bulunma gibi farkli bakis agilarina sahip
bireyler olarak yetistirmek olmalidir (Sadioglu; Bilgin,2008). Bu ozellikleri
ogrencilerine kazandiracak olan Ogretmenin elbette bu 0&zellikleri haiz olmasi
gerekmektedir. Bunun icin de d6gretmenin okuma becerileri gelismis olmalidir. Yani
Ogretmenin list diizey bir okuyucu kimligine sahip olmasi lazimdir.

Anketten elde ettigimiz bulgularda dikkatimizi ¢eken 6nemli noktalardan
biri anketin uygulandig1 6gretmen adaylarinin %70’inin senede 12 kitaptan daha az
sayida kitap okuyor olmasidir. ALA’nin nitelikli okuyucu smiflamasina gore
Ogretmen adaylarinin sadece %30’u iist okuyucu kimligine sahiptir.

Atatiitk  Universitesi  lisans ~ dgrencilerine  uygulanan  anketler
degerlendirildiginde Ogretmen adaylarinin sadece %30’unun {iist diizey okuyucu
kimligine sahip oldugu sonucu elde edilmistir. Yapilan bu calismayla ayni
dogrultuda bir ¢aligma olan Odabas ve Polat(2008)’in Ankara Universitesi lisans
ogrencilerine uyguladiklari ankette ¢ikan sonug, bu galismada ortaya ¢ikan sonuca
gore daha i¢ kararticidir. Anketin uygulandig1 304 6grenciden sadece 33’1 iist diizey
okuyucu kimligine sahiptir. Bu da %10,9 gibi bir degeri ifade etmektedir. Her iki
anketten de elde edilen sonug, ¢alismanin yapildig1 kurumun tiniversite oldugu goz
Ontine getirildigi zaman ¢ok diislindiiriicii olmaktadir. Ciinkii bu 6gretmen adaylar1
gelecekte 6gretim kademelerinde gorev alacak ve bu seviyeyle geng nesillere okuma
aliskanlig1 kazandirmakla yiikiimlii olacaklardir.

Y1lmaz(2006)’in  Canakkale 18 Mart Universitesi Sinif Ogretmenligi
programu 6grencilerine yapmis oldugu anket de bu baglamda dikkati ¢ekmektedir.
Ankete katilan siif 6gretmeni adaylarimin biiyiik bir kismi yilda 6-20 kitap arasinda
( % 64,1 ) bir oranda kitap okuduklarimi belirtmislerdir. Bu verilere gore ankete

katilan smif Ogretmeni adaylarinin biiyilk bir kismi orta diizeyde okuma
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aligkanliklarina sahiptir. Ankete katilan deneklerin sadece % 20,9’u yilda 21’den
fazla kitap okuduklarimi belirtmiglerdir. Bdylece ¢ok okuyan okur tipine
girmektedirler. Bu oranlarmn, tniversiteler gibi egitim kurumlarimizda ¢ok daha
yiiksek olmasi gerekirken, olmasi gerekenin ¢ok altinda kaldig1 goriilmektedir.

Universiteler sadece bilginin yayildigi kurumlar degil; aym zamanda
bilginin iiretildigi kurumlardir. Universite dgrencileri ancak okuyarak ve okudugunu
analiz ve sentez siireglerinden gegirerek bilgiyi tiretebilirler. Boyle bir sorumlulugu
istlenmis olan tniversite 6grencilerinin yiizde %70-80’lik bir béliminin okuma
aligkanliginin orta ve alt diizeyde olmasi elbette diisiiniilmesi ve diizeltilmesi
gereken bir durumdur.

Yapilan ¢alismada ekonomik durumu yetersiz olan ogrencilerin %30’dan
fazlas1 “kitap fiyatlarinin yiiksek oldugu ve gelir diizeyinin diisiik olusu” cevaplarini
vermistir. Fakat “kiitliphaneyi kullanma siklig1 sorusuna verilen cevaplara
bakildiginda geliri ¢ok diisiikk olan Ogrencilerin %71’inin kiitliphaneyi nadiren
kullandiklar1 goriilmektedir. Ekonomik yetersizlik kitap okumamaya bahane olurken
diger yandan da hicbir icret beklemeyen kiitiiphaneler ne yazik ki istenilen diizeyde
kullanilmamaktadir. Diger taraftan gelir diizeyi yiiksek olan dgrencilerin %66°s1 da
yine kiitiiphaneyi nadiren kullanmaktadir. Buradan ekonomik rahatligin da zorlugun
da okuma aligkanligin1 olumlu yonde etkilemedigi sonucuna varilabilir.

Calismada dikkat ¢eken bir diger nokta ise Ogretmen adaylarinin
“Kiitliphaneye gitmekten zevk aliyorum.” sorusuna verdikleri cevaplardir. Tiirkge
Ogretmenligi programinda okuyan dgrenciler Sinif Ogretmenligi ve Okul Oncesi
Ogretmenligi programlarina gore kiitiiphaneye gitmekten daha fazla zevk
almaktadir. Okul Oncesi Ogretmenligi adaylar1 %66 ile durumu idare ederken,
ogrencilerin dil gelisiminde ¢ok dnemli gérevleri tistlenmis olan siif 6gretmenligi
adaylar1 %50 ile vasat bir ¢ergeve ortaya koymaktadir.

Son yillarda sik¢a sikdyet konusu olan zamansizlik nedeniyle kitap
okunamamasinin gerekgesinin arkasindaki en giiglii etki bircok kisinin farkina
varmadan zamaninin énemli kisminda televizyon seyretmesi yatmaktadir. Insanlarin

mesai sonrast saat 17.00 ile aksamin ilerleyen saatlerine kadar olan programlarin
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biliyikk cogunlugu tele vole, siddet ve ideolojik agirlikli goriintiiler icermektedir
(Ortas, 2007). Bunun yaninda internet ortaminin her tiirlii etkiye agik genis ortamini
da distiniirsek okuma eyleminden kopan insanlarin ruh sagliginin ne kadar biiyiik
bir tehdit altinda oldugu anlasilabilir.

Hi¢ siliphesiz giliniimiizde kitap okuma aliskanligina en biiyiik darbeyi
televizyon ve gittikge etkisini artiran bilgisayar vurmustur. Ankete katilan 6gretmen
adaylarin %51°1 giinde en az yarim saat televizyon izlerken, %48’i ise bilgisayarla
%50’sinin, smf ogretmenligi ogrencilerinin %40’ min, okul Oncesi 0gretmenligi
ogrencilerinin  %37’sinin bir glinde en az yarim saat miizik dinlediklerini
gorilmektedir.

Toruk’un Universite 6grencilerinin medya kullanma aligkanliklar1 tizerinde
yapmis oldugu ¢aligsma bizim de ¢alismamizda oldugu gibi televizyon ve interneti
onem derecesine gore ilk iki siraya koymaktadir:

En Cok izlenen Medya Orgam

Frekans Yizde Toplam
Yizde
Vid Televizyon 101 49,3 49,3
Gazete 32 15,6 64,9
Radyo 13 6,3 71,2
Kitap 7 3,4 74,6
Internet 44 21,5 96,1
Sinema 8 3,9 100,0
Toplam 205 100,0 100,0

Ogrencilerin en c¢ok takip ettigi medya organi olarak ise yiizde 49,3’le
televizyon, ylzde 21,5’le internet, yiizde 15,6 ile gazete ve yizde 6,3’le radyo
gelmektedir.

Bos zaman etkinliklerinde &grenciler en fazla yiizde 16,1 ile internete
girmektedir. Arkadas ve dostlarla birlikte olmak ise yiizde 14,1’le ikinci sirada
gelirken, yizde 8,8’lik yiizdelerle spor yapmak ve gezmek ile ylzde 6,3’le kitap

okumak takip etmektedir.
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Eglenmek icin yapilan etkinliklerin baginda ise yiizde 18 ile miizik
dinlemek, ylizde 17,6 ile bilgisayar oyunlar1 ve internete girmek ve yiizde 14,1’le
sinemaya gitmek gelmektedir.

Bizim yaptigimiz c¢alismada da Ogretmen adaylarin televizyon ve
internetle olan ilgileri Toruk’un yapmis oldugu calismayla benzer sonuglari
vermektedir.

Caligmada da goriildiigii gibi ana dili egitimi verecek 0gretmen adaylarinin
sadece %30’luk bir kesiminin Ust diizey okuyucu olarak nitelendirilebilmesi gelecek
nesiller acisindan diistintilmesi gereken bir durumdur. Ayrica 6gretmen adaylarinin
kitap okumak yerine televizyon, bilgisayar ve miizige daha fazla zaman ayirmasi da
dikkatle incelenmesi gereken bir noktadir.

Gelecek nesillerin okuma aligkanligi kazanmalarinda onlara yol gdsterici
gorevi ustlenecek olan 6gretmen adaylarinin kitaplarla iliskilerinin saglam temellere
dayanmadigimmi gorebiliyoruz. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin okumayla ilgili
tutumlarim1 yeniden goézden gecirmelerinin ve gerekli noktalar1 diizeltmelerinin

gelecek nesiller i¢in ¢ok 6nemli oldugu sonucuna varilabilir.
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TURKCE VE TURK DiLi VE EDEBIYATI EGiTiMiNDE DiLBiLiMSEL
EDEBIYAT ELESTIRiSINDEN YARARLANMA”

Ars. Gor. Arzu SEYDA!
Ars. Gér. Esra Ekinci CELIKPAZU?

OZET

Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyati derslerinde kullanilan temel materyal
yazinsal metinlerdir. Bu metinlerin yapisal olarak ¢éziimlenmesi, hem anlasilmasini
saglayacak hem anlama etkinliginde ornek olusturacak hem de dil bilgisi
kurallarinin uygulama alanimi olusturacaktir. Tiirk¢e ve Tirk Dili ve Edebiyati
egitiminde dil bilim kuramlarindan ve bu kuramlarin uygulamasi olan &gretim
yontemlerinden yararlanmak giiniimiiz i¢in bir zorunluluktur. Dil egitiminin ayni
zamanda diisiince egitimi oldugu kabul edilirse bu siirecin felsefi temellere
dayandirilmasinin gerekliligi anlasilmis olur.

Bu ¢alismada Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminde dil bilimsel
metin ¢ozlimlemesinden yararlanilarak hangi etkinliklerin gerceklestirilebilecegi
konusunda bir deneme yapilacaktir. {lkdgretim 7. simf Tiirkge ders kitabinda yer
alan “Mustafa Kemal’in Kagnisi “adli metin 6rnek olarak segilmis; okullarda
uygulanmig etkinliklerle dnerilen etkinliklerin kazanimlar agisindan karsilastirilmast
amaglanmistir.

Anabhtar sozciikler: Dilbilim, Mustafa Kemal’in Kagnisi, metin, etkinlik

! Atatiirk Universitesi, K.K.E.F., Tiirk Dili ve Edebiyat: Egitimi Ana Bilim Dal.

2 Atatiirk Universitesi, K.K.E.F., Tiirk¢e Egitimi Bolimii.
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ABSTRACT
Utilization From Linguistic Literary Criticism In the Education of

Turkish and Turkish Language and Literature

The materials used in Turkish and Turkish language and literature
courses are previously literary texts. Analysis of these texts will make easier to
comprehend them and be a sample for the comprehension activity and become the
aplication field of grammar rules, as well. It is an obligation to make use of teories
of Turkish and Turkish language and literature and the teaching methods as their
aplication field. If it is thought that language teaching is an education of cogitation,
it becomes understandable that this process should be based on philosophical
principals.

In this study, It will be practised an experiment on the subject that which
activities will be achieved by means of linguistic textual analysis in the theaching of
Turkish and the theaching of Turkish language and literature. In the study, the text
called “Mustafa Kemal’in Kagnis1”, which is a part in the Turkish book of 7th class
premary school, has been choosen as a sample text and carried out at schools and
intented to display the comparisons between the offered activities and the activities
practised at schools.

Key words: linguistic, Mustafa Kemal’in Kagnisi, text, activit

Tiirkge ve Edebiyat Egitiminin temelinde anlama ve anlatma becerilerini
kazandirmak vardir. Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde kullanilan temel
materyal yazinsal metinlerdir. Bu metinlerin yapisal olarak ¢dziimlenmesi hem
anlasilmasin1 saglayacak hem anlama etkinliginde 6rnek olusturacak hem de dil
bilgisi kurallarinin uygulama alanini yaratacaktir. Bu nedenle yazinsal metinleri dil
bilimsel bir bakis agistyla incelemek, dil ve edebiyat egitiminin énemli bir agamasi
olarak degerlendirilebilir.

Egitim etkinliklerinin bilimsel bir siirece doniismesine ve siirekli bir

yenilenme arayisina paralel olarak dil incelemeleri de bilimsel yaklasimlarla dil
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bilgisinden dil bilimine doniigsmiistiir. Saussure’iin ortaya attigi yapi kavramindan
esinlenen yapisalcilik yaklagimi biitiin sosyal bilim alanlarinda kullanilmis; egitim
bilimine de program yaklasimi olarak yansimistir. Giiniimiizde uygulanan egitim
etkinliklerinde benimsenen temel yaklasim yapilandirict yaklasim olarak
tanimlanmaktadir. Yazinsal metinler de dahil olmak iizere biitiin dilsel iiretimlerin
bir yap1 niteligi sergiledigi dikkate alinirsa sdz konusu yaklasimin dil ve edebiyat
egitimine ne kadar uygun oldugu goriiliir.

Bilindigi gibi egitimin ilk asamasi hedeflerin belirlenmesidir. Yeni
programda ‘“kazanimlar” olarak yer alan “ni¢in?” sorusunun yaniti yontemin yani
“nasil?” sorusunun da belirleyicisi olacaktir. Bu ¢alismada Tiirkge ve Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretiminde dil bilimsel edebiyat elestirisinden veya dil bilimsel metin
¢oziimlemesinden yararlanilarak hangi etkinliklerin  gergeklestirilebilecegi
konusunda bir deneme yapilacaktir. Calisma igin {lkdgretim 7. smif Tiirkce Ders
kitabinda yer alan “Mustafa Kemal’in Kagnis1” adli metin 6rnek olarak secilmistir.

“Mustafa Kemal’in Kagmsi” adli metin, ilkogretim 7. Smmf ders
kitabinda “Komsusuzluk, Emine Teyze’nin Cilek Receli, Anadolu’da
Konukseverlik” adlt metinlerle birlikte “Toplum Hayat1” temasinda yer almaktadir.
Metin seviyeye uygunluk, hacim, etkin dil kullanimi gibi &lgiitler bakimindan
degerlendirilebilir. Bu ¢aligmada metnin dahil edildigi temanin dogrulugunun ve
okullarda  uygulanan  etkinliklerle = hedeflenen  becerilerin  kazandirilip
kazandirilamayacaginin tartigilmas1 amaglanmaktadir.

Metni okuma-anlama siirecinde yapilacak ilk ¢alisma metnin izleginin
(temasinin) belirlenmesidir. Bir metnin izlegi, kisaca “bu metin neden s6z ediyor?”
sorusunun yanitidir (Giinay, 2007:89). Mustafa Kemal’in Kagnist adli metinde
“Toplum Hayat1” iist izleginin iginde yer alan dayanigmadan nmu s6z edilmektedir?
Ya da bu metnin temas1 toplumsal dayanigma midir?

Atatiirk  Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Bolimii ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Anabilim Dalinda
okuyan 71 6grenciye, bu metnin izlegini tespit etmeye yonelik bir soru sorulmustur.

Alman yanitlar ve yiizdeleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Belirlenen Tema %
1 Vatan Sevgisi 38

a) Birlik beraberlik ve dayanisma 2,8

b) Cephe gerisindeki durum 1,4
2 Milli miicadele, (Vatanin bagimsizlig1 i¢in yapilanlar) 29,5
3 Kurtulug Savaginda Tiirk kadininin fedakarlig, rolii 22,5
4 Atatiirk sevgisi 5,6
5 Fedakarlik 42

Tabloya bakildiginda “vatan sevgisi” temasinin yiizdesinin daha fazla
oldugu goriilir. Buna karsin Tiirkge ders kitabinda metin, dayanigma kavraminin
kavratilmasi, igsellestirilmesi i¢in seg¢ilmistir. Tirkge ders kitabinda olusturulan
hazirlik ¢aligmalarinda bu kavrama yonelik olarak:

“Toplumsal hayatta dayanigmanin 6nemine inantyor musunuz?

Yasadiginiz ¢evrede toplumsal dayanisma gerektiren olaylara katiliyor
musunuz? (deprem sel gibi)

Cevrenizde yardimlagarak yapilan islere katiliyor musunuz?” sorulari
sorulmustur. Bu sorularla bu metnin iliskilendirilebilmesinin ¢ok zor olacag:
diistincesindeyiz. Metne hazirlik ¢aligmalarinda ise daha ¢ok Kurtulus Savasi’ndan
ve kadmlarin bu savasa yaptiklar katkidan soz edilmektedir. Bu durumu, “Bir
toplulugu olusturanlarin duygu, diisiince ve ortak ¢ikarlarda birbirlerine karsilikli
baglanmas1” (Gilincel Tiirkge Sozliik) olarak degerlendirmektense bireylerin bir
hedef dogrultusunda birlesmesi olarak yorumlamanin daha dogru olacag:
kanaatindeyiz. Ciinkii s6z konusu olan, bireylerin “birbirlerine karsilikli
baglanmas1” degil; bir amag ve bir 6nder etrafinda toplanmasidir. Bu da dayanigma
degil millet olma davranisidir.

Ogrenci Calisma Kitabindaki 1. ve 2. etkinlik “metin baglamindan
hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarimi ¢ikarir” bigiminde ifade edilen
beceriyi kazandirmay1 amaglamaktadir.

1. Etkinlik, metinde yazar tarafindan tespit edilen deyimlerin
sozliiksel anlamimin bulunmasina ve ciimle i¢inde kullanilmasina yoneliktir.

Deyimler siralanmig, sozlik anlamlarinin bulunup yazilmast ve ciimle iginde
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kullanilmasi istenmistir. Bu etkinlikte 6grenciyi diisiinmeye, aramaya ve bulmaya
yonelten bir yontem kullanilmamistir. Deyim kavrami iizerinde disiindiiriiliip
sonra metindeki deyimlerin &grencilere buldurulmasi kanaatimizce daha yararh
olurdu.

2. Etkinlikte verilen sozcuklerin sozlukteki karsiliklarinin yazilmasi,
metindeki anlamlarinin anlam bilgisel smiflandirmaya gore tamimlanmasi
istenmistir. Daha sonra sozciiklere iligkin bazi tanimlamalarin hangi sozciigi
tanimladig1 sorulmustur.

Sozciik bilgisi ile ilgili olan bu iki etkinlik, yapilandirmaci bir yaklagimla
olusturulmamustir. Ogrenciye hazir olarak verilen bir liste {izerinde islem
yaptirtlmistir. Oysa deyimin ne oldugunu kavramis bir dgrencinin, bu metindeki
deyimleri bulup listeyi kendisinin olusturmasi gerekirdi. Bu asamada da 6grenci,
sozciiklerin sdzceleme evreninde farkli degerler yiiklenebilecegini sezip birden fazla
sozciigiin  sozlik anlami disinda yiiklendikleri anlamlarla kaliplasarak deyim
olusturdugunu kavramis olurdu. Bu kavrama, herhangi bir metinde herhangi bir
deyimi saptama becerisini kazandiracak bilginin yapilandirilmasimi saglayabilir.
Bize gore etkinlik, metinde yan anlamlari ile kullamlmis sozciiklerin tespit
edilmesine ve belli sayida sozciigii yan anlamlariyla kullandiklar1 bir metin
olusturmaya yonelik olarak gerceklestirilseydi dil ve soz arasindaki farki

sezdirmede daha etkili olurdu.

Etkinlik 6rnegi:

Yediyordu Elif kagnisini

Kara geceden geceden

Sanki elif elif uzuyordu inceliyordu

Uzak cephelerin acistydi gicirtilar

Inliyordu dagin ardi yasla

Her bir heceden heceden

Sevgili dgrenciler, siirin yukaridaki bolimiinde koyu olarak yazilan

musralardaki  gicornn ve inlemek sozciikleri ger¢ek anlamlarimin - disinda
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kullanilmustir. Siz de asagidaki sozciik havuzundan istediginiz ii¢ sozciigi segerek
bu sozciikleri gercek anlamlarindan farkli olarak kullanabileceginiz bir paragraf

olusturunuz.

Kkul gulimsemek gicirt bayillmak \

bos aglamak inlemek

yurek biyimek

- J

3. Etkinlikte,

a. Sair hangi kelimeleri tekrarlamis, bunun sebebi ne olabilir?

b. Kelimelerin tekrar edilmesi siire anlam bakimindan neler
kazandirmigtir? sorulart yoneltilmistir.

Bu sorular, yorumlamaya dolayisiyla diisiinmeye yonelik sorular olarak
degerlendirilebilir. Yinelemelerin metin dil bilimsel islevleri vardir. Yinelemeler
yazin yapitlarina bir estetik giizellik getirmek, ¢agrisimlar yaratmak, anlamlar1 ve
kavramlar1 pekistirmek icin kullanilir (Oziinlii, 2001;115). Yinelemeler metindeki
bagdasiklig1 saglayan en dnemli unsurlar arasindadir.

Bu iglevlerin arastirilarak saptanmasit metin okuma, anlama ve metin
iiretme siireglerinde 6nemli katki saglayacaktir. Ancak bu etkinligin yapilabilmesi
icin bicim ve anlam arasindaki iliskinin sezilmis, islevsel bir bakis agisinin

kazamlmis olmasi gerekir. Nitekim inceledigimiz Ogrenci Calisma Kitaplarinin
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cogunda bu soru yamtlanmamustir. Yanitlayanlar ise ¢ok genel ifadeler
kullanmislardir. Ornegin bir ¢aligma kitabinda a secenegine yonelik olarak
“Geceden, elif, heceden. Pekistirmek ve kuvvetlendirmek i¢in”, b segenegine
yonelik olarak da “daha iyi kavranmasi” bi¢iminde yanit verilmistir. Bundan da
anlagilacag gibi sdzciigiin tekrarlanmasiyla tekrar bicimindeki sézciikler arasindaki
fark sezilememis ya da sezdirilememistir. Oysa etkinlikte metin sozclkler
tekrarlanmadan kurdurulup ortaya ¢ikan anlam ve bi¢im farki tartisilsaydi “elif’in
tekrarlanan bir sozciik degil, bir yineleme oldugu bilgisine ulasilabilirdi. Bu ¢aligma
sirasinda 6grencilere “kara geceden geceden” yerine “kara geceden” denebilmesine
karsilik “elif elif uzuyordu” yerine “Elif uzuyordu” denemeyecegi tespit ettirilip
bunun nedeni iizerinde diisiinmeleri saglanabilirdi.

Alman dilbilimeci Hartmann’in ifadesiyle “Dilin isleyisi yalnizca sdzciikler
ve tiimcelerle gerceklesmez. Insan tek tek sozciiklerle, tiimcelerle degil metinler
araciligiyla konugur.” Dil, metinlerde gerceklesir. Yalniz dilbilimciler degil
yazinbilimciler de tiimceden ¢ok metin {izerinde diislinlilmesi gerektigini
vurgulamistir (Akt. Ayata Sendz, 2005:18).

“Baurmann, ana dili dersinde metindilbilimden yararlanilacak ¢aligmalarda
su noktalara dikkat etmek gerektigi diisiincesindedir:

1. Durumsal Ozellikler: Cocuklar ve gengler icin hangi bildirisim

bi¢imlerinin giiniimiizde ve gelecekte dnemli oldugunu belirlemek.

2. Islevsel Ozellikler: Cesitli metinlerin islevlerini 6grenmek. Metin
iiretirken, metinleri anlamaya g¢alisirken bu islevlerin farkinda olmak
ve bu islevleri yerine getirmek.

3. Konusal Ozellikler: Metinlerdeki konulari belirlemek, bunlar
gelistirmek ya da konunun gelisimini izlemek.

4, Dilbilgisel Ozellikler: Dilbilgisel baglarin diizgiin kurgulanmasina
dikkat etmek. Ayrica metin dilbilimsel ¢aligmalar, 6grencilerin anadilindeki metin
tiirli edinglerinin gelisimine katkida bulunduklar1 gibi, 6gretmenlerin metinlerle ilgili
degerlendirmelerini bilimsel bir terminolojiye dayali olarak dogru bir bigimde

yapmalarina yardimct olur.” (Ayata Sendz, 2005:61). Bu baglamda Almancanin
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anadili olarak 6gretimine yonelik olarak metindilbilgisel bir programin gelistirilmis
oldugunu ve bu anlayisla ders kitaplarinin hazirlandigini (Ayata Sendz, 2005:60)
belirtmekte yarar var.

5. Etkinlikte “Okudugunuz siirde anlatilan olaymn o6zeti asagidaki
paragraflardan hangisidir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruda oncelikle “siir” ile
“anlatilan olay” kavramlari metnin tiiri bakimindan ¢eligkilidir. Ciinkii siirde
genellikle olay anlatilmaz. Eger anlatiliyorsa bu durum, metin tiirii acgisindan
onemlidir.

“Mustafa Kemalin Kagnisi” adli metnin, tiir agisindan incelendiginde
destans: metin tiiri 6zelligi tasidigr goriilmektedir. “Destanst metin tiirli anlatisal,
sozbilimsel, siirsel ve betimleyici metin tiplerinde yazilir. Destanst metin tiirlerinde
¢ok sayida eylem vardir ve bu eylemleri ger¢eklestiren kahramanin degeri abartili
bi¢imde ortaya konur. Anlatimda gegen gergek siradan bir olay ya da durum daha
sonralar1 kutsal bir duruma doniisiir (Giinay: 374). Siire konu olan durum ya da olay
gerceklik izlenimi ile verilmistir. Kurmaca ya da gercek bir olay, anlati igerisinde
sOzceleme Oznesinin yaratma yetisiyle destansi bir bicimde ortaya konulmustur.
Destans1 metinlerin okuyucuyu ya da aliciy1 etkiledigi, olumlu etkiler yarattigi
aciktir. Burada karsimiza ¢ikan olumlu etkileme, metindeki s6z dizimiyle, sz
unsurlartyla bagmtilidir.

Etkinlik metnin bu 6zelliklerini sezdirecek bigimde yapilandirilmali, tiiriin
ozelliklerini saptamaya yonelik sorular sorulmaliydi. Ornegin metinde bir olay
anlatildigina gore neden Oykii degil de siir dendigi tartisilmali, manzume ile siir
arasindaki fark sezdirilmeliydi.

Bu metnin anlasilmasi, gergek olabilecek kisi ve varliklarin destanst bir
anlatimda yiiklendikleri simgesel degerlerin tartisilmasina ve anlasilmasina baghdir.
Metni “Elif kagnisi ile birlikte yola ¢ikar. Uzak cephelere mermi tasiyan g¢aligkan
biridir. Okiizleri cok sever ve onlarin iizerine titrer. Kocabas’in zayif olmas1 onu ¢ok
iizer. Bir giin Kocabas camura yigilir ve oliir. Elif Kocabas’in yerine kendini
kagniya kosar ve diisman iizerine yiiriir.” (Ogrenci Calisma Kitabi, 183) biciminde

Ozetlenen olaya indirgemek “metin” kavraminin goz ardi edilmesine yol agar. Oysa
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Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan “Metnin konusunu belirler.”, “Metnin ana
fikrini/ana duygusunu belirler.” “Anlatimin kimin agzindan yapildigim belirler.”
“Okuduklarindaki 6znel ya da nesnel yargilari ayirt eder.”, “Metni olusturan
unsurlar arasindaki gegis ve baglantilari fark eder.” (235) gibi kazanimlar metin dil
bilimsel bir yaklasimi gerekli kilmaktadir. Bu yaklasim da oOncelikle metin
kavraminin olusturulmasiyla gelisir.

“Metin, belirli bir bildirigsim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan
sozlii ya da yazili olarak iretilen bir dil dizgesi biitiiniidiir. Dilsel agidan metin,
birbirini izleyen, sirali ve anlaml biitiinler olusturan tiimceler dizisidir. Bu dizilis
rastlantisal bir durum degildir, aksine yazar tarafindan bilingli olarak belli bir mantik
sirastyla, dilbilgisel ulamlar ve metnin igleyisine gore yapilmistir. Tiimce metin
iliskisinde bilinmesi gereken sudur: Metin onu olusturan tiimceler toplamindan
farkli, kendine 6zgii bir biitiindiir. Tiimcelerden olusan degil, timcelerle gergeklesen
anlamli bir yapidir. Tiimce yalniz dilsel bir diizenleme icerir ve dilsel bir amaci
vardir; halbuki metin, baglama doniik bir diizenleme igerir. Metin tiimcelerle
gergeklesen bir {irlin ve siire¢ olduguna gore metinde kullanilan timcelerin metinde
gergeklestirdigi degisik islevleri vardir.” (Giinay, 2007: 44-47)

Metin ¢éziimlemelerinde metnin islevini, bigimsel ve anlamsal yapisim
belirlemek 6nemlidir. Oncelik metnin islevinin belirlenmesindedir. Daha sonra
metnin bigimsel ve anlamsal yapisi metnin isleviyle baglantili olarak incelenir.
Ciinkii metnin islevi metnin bigimsel ve anlamsal agidan kurgulanmasina biiyiik
o6lciide etki eder (Ayata Sendz, 2005:63).

Bu metnin islevi yani sairin niyeti “Sairin anlattif1 bu olay gercekten
yasanmis m1?, Sair bu olay1 neden anlatmis?, Bu olayin Mustafa Kemal ile ne ilgisi
var?, Metinde kagni simgesi ile ne anlatilmig olabilir?, Elif neyi temsil ediyor?,
Mustafa Kemal’in kagnisi neden yolda kalmaz?, Yolda kalmayacak olan her kosulda
hedefe gidecek olan Mustafa Kemal’in Kagnisi neyi simgeliyor?” gibi sorularla

sezdirilip metnin islevi semalandirilabilir.
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Mustafa Kemal =~ €—— > Umut, Direnis, Kurtarici

Kagni € —— - Yavas giden bir arag, ilkel bir tasit, bagimsizlik yolunun araci
Elif & —— > Tiirk kadim

Zayif okiizler € —— - Bagimsizlik yolundaki zorluklar

Mustafa Kemal’in Kagnisi& —— = Tirkiye Cumhuriyeti

Metni anlama siireci aslinda bir ¢oziimleme siirecidir. Metni anlamaya
yonelik egitim siireci de sorularla bigimlendirilmis bir metin ¢6ziimleme etkinligine
doniistiiriilebilir. Ogrenciden alinacak cevaplarla metnin yapist ve islevi
belirlenebilir. Bu nedenle okuma becerisi edindirmeye yonelik kazanimlardan biri de
“Okudugu metni anlama ve c¢oziimleme” bigiminde belirlenmis; “Metnin
baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.”, Metindeki
s0z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.”, “Siir dilinin farkliligin ayirt
eder.” olarak ayrintilandirilmistir. Ogretmen Kilavuzunda da “Metni anlama,
yorumlama ve yeniden yapilandirmaya yonelik asagidaki sorular1 yoneltiniz.” (249)
ifadesiyle metnin ¢dziimlenmesi amaglanmistir. Ancak yoneltilen sorulardan bazilari
metinde dogrudan karsilig1 bulunan tek cevapl sorulardir:

Elif kagnisina hangi ad1 veriyor?

Kocabag ve Sarikiz nedir? Sair bunlar1 nasil tanitiyor?

Diger sorularin metni kavramaya yonelik oldugu diisiiniilebilir.
Nedenlerin aragtirilmasi ise yorum yapmayi gerektiren soru bic¢imidir. Bu tiir
sorularin artirilmasinda yarar oldugunu soyleyebiliriz.

Bir metnin olusmasi igin gerekli goriilen Olgiitlerden olan tutarlilik ve
bagdasikligin 6nemi metnin anlagilmasi noktasinda ortaya ¢ikmaktadir. Bagdasiklik,
bir yazinin metin olmasini saglayan metin i¢i 6zelliklerin tiimiinii belirtir. Metin,
bagdasik tiimce diziligleridir ve birden ¢ok tiimcecigin kendi i¢indeki bir bagintist ve
iligkisi ile olusmustur. Bu durumda baginti, tiimcelerin art arda gelmesini ve metnin
cizgiselligini belirtir. Bir metnin bagdasiklik a¢isindan diizenlenisinde sunlar goz
onunde bulundurulur: Metindeki temel dgeler metin boyunca yinelenir. Her sey ¢ok

acik anlatilmaz. Bazi kisimlar gegilir, bazen de sezdirilir. Metinde okuyucunun da
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tamamlayacagi kisimlar vardir. Kullanilan anlatim bi¢imine uygun dil bilgisel
zamanlarla olay anlatilir. Metindeki tiimceler arasi ve boliimler arasi iligkileri
belirten yapilar s6z konusudur (Giinay, 2007: 71-75). Metinsel bagdasiklik, genel
olarak dogal dillerin 6zel olarak da kullanilan dilin sundugu olanaklarla saglanir.
Bagimli veya bagimsiz bi¢imbirimlerle yapilan gonderimler ve bigimsel-sozliksel
bagdasiklik Ogeleri, pargalarin bir biitiin olarak kurgulanmasinda 6nemli goérev
stlenir  (Borekei, 4). Bu ozellikleri sezdirmeye yonelik etkinliklerin
gerceklestirilmesi, hem metin yapisinin kavranmasina hem de yazma ile ilgili
hedeflerin kazandirilmasina yardimeci olacaktir. 3. Etkinlikteki sozciik tekrarinin
nedenlerinin aragtirilmasi bagdasiklikla iliskilendirilebilir. Ancak bu yeterli degildir.
Ornegin siirin biitiin boliimlerinde “O” zamiriyle aktarilan eyleyen ya da olan
6znenin Elif’e gébnderme yapmasi ya da biitiin yliklemlerin birlesik zaman (hikaye)
bi¢ciminde olmasi degerlendirilerek bu kullanimin boliimler arasindaki biitiinligii
sagladig1 sezdirilebilir.

Metinde hedeflenen dil bilgisi kazanimi “zaman ve kip c¢ekimlerindeki
birlesik yapilarin 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
bigiminde belirlenmistir. Bu kazanmimi gergeklestirmek i¢in 10. Etkinlik
diizenlenmistir. Bu etkinlikte kullanilan 6rneklerin higbiri iglenen metinden
almmamistir. Bu durum okuma anlama caligmalariyla dil bilgisi etkinliklerinin
birbiriyle iligkisiz olarak algilanmasina yol agmaktadir. Oysa dil bilgisi etkinlikleri
edinilen dil yapilarimin farkina varilarak edime doniistiiriilmesini saglar. Bunun igin
de metinle iligkilendirilmesi gerekir.

Ogrenci Calisma Kitabindaki 10. etkinlikte secilen drneklerin bir metinden
almmay1p dil bilgisi 6rnegi icin kurulmus olmas: dilin sistem olma 6zelliginin gz
ardi edilmesine neden olmaktadir. Ciinkii s6zliiksel bigimbirimlerin anlami gibi dil
bilgisel bigimbirimlerin islevlerini belirleyen de sozceleme evrenidir. Bu nedenle
metin digindaki bir ciimlede kullanilan eklerin islevlerini belirlemek sakincalidir.

Etkinlikteki 6rnekler incelendiginde bu durum goriiliir:
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“Tatilde haftada bir kitap okumali” ciimlesi “-dir” bi¢imbirimi ile
tamamlanarak “gereklilik” ifade ettigi belirtilmis. Ancak ciimledeki gereklilik
anlaminin —dur ile iliskisi yoktur.

Sonug olarak, ana dili egitiminin diisiince egitimi baglaminda diisiiniilmesi,
Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminin dil bilim temelleri {izerine oturtulmasi
ve Ogretim siirecinde 6grenme alanlarina ydnelik becerilerin kazandirilmasi igin
gerceklestirilen etkinliklerin daha ¢ok diisiinme, arama ve bulmaya yonelik olmasi
gerektigini sdyleyebiliriz. Bu nedenle iglenen metinlerin dil edimine ve diisiince
egitimine yonelik olarak yapildig1 g6z oniline alinmali ve yapilacak etkinlikler de
bunu saglayacak nitelikte olmalidir.

Metni anlama siireci aslinda bir ¢éziimleme siirecidir. Bu nedenle metin
dil bilimsel ¢oziimlemelere ihtiyag vardir. Islenen metinler bu bakis acisiyla
degerlendirilmeli ve 6grenciye iglevsel bir bakis a¢ist kazandirilmalidir.

Dilbilgisine  yonelik  olarak  yapilacak  etkinliklerde  ciimleler

olusturulmamali, metinler lizerinde, metinlerden hareketle etkinlik yapilmalidir.
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TURKIYE TURKCESINDE ZARF TAMLAMASI*

Yusuf Tepeli”

Ozet

Dizimsel yapida kelimelerin yiiklemle iliskisiyle ciimleler, birbiriyle
iliskisiyle de kelime gruplar1 ortaya ¢ikar. Climleler yargi bildirirken, kelime
gruplar1 yargi bildirmez. Tiirk¢e, climleye gore kelime gruplari bakimindan daha
fazla ¢esitlilik gosterir. Buna ragmen sz dizimi dgretiminde kelime gruplarina
climle incelemesi kadar yer verilmemekte, dolayisiyla ciimlenin dgeleri bulunurken
kolayca kelime grubunun bir pargas: ciimlenin dgesi yapilabilmektedir. Ayrica,
ilkdgretim ve ortadgretimde genelde, kelime gruplarindan tamlayan tamlanan iliskisi
seklinde kurulan isim tamlamasi ve sifat tamlamasindan genis bir sekilde
bahsedilmekte, diger kelime gruplarina ise ya ¢ok az yer verilmekte ya da hic yer
verilmemektedir.

Bu c¢alismada ilkogretim, ortadgretim miifredatlarinda ve dil bilgisi
kitaplarinda adi dahi gegmeyen, bazi dilbilimciler tarafindan sifat tamlamasi olarak
degerlendirilen, bazi dilbilimciler tarafindan da belirteg 6begi adi verilen ancak
sinirh sayidaki c¢alismada zarf tamlamasi olarak adlandirilan kelime gruplar
iizerinde duruldu. Zarflar sifati ve zarfi pekistiren, kuvvetlendiren, derecelendiren;
fiilleri ise durum, zaman, yer, soru ve say1 bakimindan belirten kelimelerdir. Iste
zarf+sifat, zarf+zarf yapili kelime gruplart zarf tamlamasi olarak adlandirildi ve
mevcut dil bilgisi eserleri de taranarak zarf, zarf tiimleci ve bu tiirden yapilarin genel
bir degerlendirmesi yapildu.

Sonu¢ olarak bu tiirden yapilar sifat tamlamasindan ayrilarak zarf

tamlamas1 adiyla dil bilgisi kitaplarinda yer verilmesi hem kelime ¢esidi olarak

* Dog. Dr. Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi
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zarfin Ogretilmesinde hem de cilimlelerin Ogelerine dogru ayrilmasinda yarar

saglayacaktir.

Adverbial Complements in Turkey Turkish

ABSTRACT

Within the syntactical structure the relation between words and predicates
forms sentences and the relation between words themselves forms name groups.
Sentences express statements whereas word groups don’t. Turkish bears a larger
variety of word groups rather than of sentences. Nevertheless sentence analysis
receives much more attention than word group analysis in syntax teaching, and as a
result, a part of the word group can be misidentified as an element of a sentence.
Besides, generally in primary and secondary education, adjective complements and
noun complements that are derived from the word groups’ interrelation as the
modified or the modifier are taught more extensively than other word groups.

This study dwells on adverbial complements, which some linguists see as
adjective complements and others define as indicative groups (belirteg 6begi) and
which are not mentioned about in grammar books and in the curricula of primary
and secondary education. Adverbs are words that intensify and categorize
adjectives and adverbs and modify the sense of a verb or their number. Adverb +
adjective, adverb + adverb structured word groups are defined as adverbial
complements and available grammar books were scanned and examined according
to their approach towards adverbs, adverbial complements and similar structures.

By defining such structures as adverbial complements and including them
into grammar books will result in their distinction from adjective complements, an
addition to word variety in Turkish, and also an easiness in the correct defining of

the elements of a sentence.
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Giris

Kelimelerin dizimsel iliskisiyle kelime gruplar1 ve ciimleler ortaya cikar.
Bu dizimsel yapilar sdz diziminin inceleme alanina girer. Kelimelerin yapisi, gérevi
ve islevi ise sekil bilgisinin konusudur. Kelimelerin yapisi, gorevi ve islevi de ancak
soz dizimsel boyutta belirlenebilir. Bunun yolu da séz dizimiyle sekil bilgisini
birlikte yirttmekten ge¢cmektedir (Boz 2007: 22). Gercekten Tirkgede hem sekiz
kelime tlriintn belirlenmesinde hem de eklerin ve koklerin tespitinde biyik 6l¢lide
$6z diziminden yararlanilmaktadir. Aym1 zamanda kelime gruplarinin ve ogelerin
bulunmasinda, adlandirilmasinda ve smiflandirilmasinda sekil bilgisine ihtiyag
duyulmaktadir. Sifat, zarf ve ismi birbirinden ayiracak 6zel bir ek olmadig: i¢in
bazen bir kelimenin sifat mi, zarf mi, isim mi oldugu baglama bakilarak tespit
edilebilmektedir. Yani “Bir bigimbirimin ad, sifat ya da belirte¢ olusunu belirleyen
onun dizim i¢indeki iliskileridir.” (Adal1 1979: 37)

“Cocuk eve geldi.” (isim)

“Beni ¢ocuk gorlyorlar.” (zarf)

“Otuz yasinda ihtiyarlamig gocuk adam.” (sifat) (Koral, 2008)

Birinci ornekte “cocuk” kelimesinin “ev”le iliskisi yoktur, “geldi”
yiiklemiyle iligkisi vardir, yani “gelme” isini yapan durumundadir, dolayisiyla 6zne
gorevindedir. Ozne ise isim ya da isim soylu kelime ya da kelime grubunun yalin
durum ekiyle kullanilmastyla ortaya g¢ikar. Demek burada “cocuk” yalin durum
ekiyle kullamlan basit bir isimdir. Isimler ileriye doniik olarak fiillere, edatlara ve
isimlere durum eklerinden birini alarak baglanirlar.

Ikinci 6rnekteki “cocuk” ise “gérmek” fiilini belirtmektedir, aslinda
buradaki “gocuk”a zarflasmis isim olarak bakilabilir, ¢ilinkii zarflastirict unsurun
eksiltimiyle (¢ocuk olarak veya cocuk gibi) isim zarf gorevini istlenmigtir. Zarflar
fiilleri, sifatlar1 ve yine zarflart herhangi bir ek almadan belirten sozciiklerdir.
Kelime tirii olarak zarf gorevindeki bu sdzciikk ayni zamanda ciimlede ise
“goriiyorlar” yiiklemini belirttigi i¢in zarf timleci gérevindedir.

Uciincli  6rnekteki  “cocuk™ da “adam” ismini nitelemekte, onu

tamamlamaktadir. Sifatla iliskisini gosteren herhangi bir ¢ekim eki almamuis isimleri
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yine eksiz olarak niteleyen veya belirten kelimelere ise sifat denildigine gore
buradaki “¢ocuk” da “niteleme sifat’” gérevi yiiklenmis bir isimdir. (isim (cocuk) +
niteleyen hali eki (&) + isim).

O halde her dil bilgisel birim incelenirken Tirkgenin gramer sisteminin bir
parcasi olarak ele almak dil incelemelerindeki karisikligi, eksikligi ve yanligligt en
aza indirgeyecektir. Hangi dil bilgisi kitab1 olursa olsun Tiirk dilinin sistemini tam
aciklayamaz, zaten kimse de tam agiklamasini bekleyemez. Ama en azindan her dil
bilgisi kitabinin kendi ig¢inde tutarli, diizenli ve sistemli olmasi gerekir.

Biz zarfin sifat1 veya zarfi tamladig, belirttigi yapilara, yani zarf + sifat
veya zarf + zarf seklindeki kelime gruplarma zarf tamlamasi diyoruz:

“O ¢ok glizel bir insand1.” (zarf + sifat)

“Cok glizel konuguyor.” (zarf + zarf)

Bu calismada ele alacagimiz “zarf tamlamas1” konusuna gerek ilkogretim
gerek ortadgretim dil bilgisi miifredatinda hi¢ yer verilmemistir. Pek cok dil bilgisi

kitabinda ise bahsedilmemis, bahsedenlerin arasinda da farkliliklar vardir.

A) Kelime Tirt Olarak Zarf

Tiirkge dil bilgisiyle ilgili kaynaklarda zarf ve tanim1 konusunda ¢ok buyiik
bir farklilik yoktur.

Zarft Korkmaz “Fiillerin, sifatlarin, sifat-fiillerin ve gérev bakimindan zarf
niteligindeki kelimelerin anlamlarini zaman, &l¢li, niteleme, yer, yon gibi gesitli
bakimlardan etkileyerek daha belirgin duruma getiren veya siirlayan kelime tiirii”
(1992: 178), “Zarflar fiillerden, sifatlardan, sifat-fiillerden ve zarf niteligindeki
sozlerden 6nce gelerek onlari zaman, yer, yon, nitelik, durum, azlik-¢okluk bildirme,
pekistirme ve sorma gibi cesitli yonlerden etkileyip degistirerek anlamlarini daha
belirgin duruma getiren sdzlerdir.” (2003: 451); Ergin “Kelime guruplarinda sifatin,
fiilin veya baska bir zarfin manasini degistiren isimlere verdigimiz addir.” (1989:
244); Ediskun “Fiillerin ya da fiilimsilerin, sifatlarin, zarflarin anlamlarini zaman,
yer ve yon, durum, nicelik, soru kavramlartyla belirleyen ya da kisip smirlayan

kelimelere zarf denir.” (1985: 273); Topaloglu “Bir fiilin, bir sifatin veya bir bagka
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zarfin anlamim degistirerek daha belirgin hale getiren kelime tiirii.” (1980:166);
Gencan “Sifatlarin, eylemlerin ya da gorevce kendine benzeyen sozciiklerin
anlamlarimi berkiten ya da kisip sinirlayan sozciiklere belirte¢ denir.” (1979: 409);
Kog¢ “ Bir eylemin, bir eylemsinin, bir dnadin ya da bagka bir belirtecin anlamini
zaman, yer, gosterme, 0l¢ii, nitelik, soru kavramlariyla etkileyen sozciiklere belirteg
denir.” (Kog, 1990: 147, 1992: 44) seklinde tanimlamaktadir. Bu tanimlamalarin
ortak yani zarflarin (belirteglerin) fiili, sifat1 ve zarfi belirten kelimeler oldugudur.

Bilgegil ise zarfi “Bir sifatin, bir fiilin, bir fiilimsinin basina gelerek
anlamini niteleyen, belirten, degistiren veya smirliyan kelimelerdir.” (1982: 216)
diyerek zarflarin zarfi belirtmesine deginmemistir. Banguoglu da “Fiillerin ve
sifatlarin Oniine gelerek anlattiklar1 kilig, olus, veya vasiflar1 agiklayan, ya da
degistiren kelimelere zarf (adverbe) deriz.” seklinde tanimlarken zarflarin zarflar
belirtmesinden bahsetmese de ge¢ kalmak, yalmiz yasamak, iceri girmek, fazla
konusmak , pek cirkin, sade giizel, koyu yesil, az tuzlu 6rneklerini verdikten
sonra zarflarin , bu sifat ve fiil hitkmiinde zarf obeklerine de gelip anlamlarinda
degisiklik yaptiklar1 gibi zarfi daha yakindan belirtiklerini ilave etmis ve su
Ornekleri vermistir: pek az hevesli, hemen simdi baslamak, daha a¢ik sari, oldukca
yakindan gérmek gibi.” (Banguoglu, 1990: 371)

Adal1 ise “varligimin belirmesi yiikleme bagli olan, yiiklemle aracisiz iliski
kuran bi¢imbirime belirte¢ denir. Bu baglantidan dolayr ad gibi timcenin dogal
6gesidir. Belirtecin s6z dizimi diizlemindeki gorev ad1 tiimlegtir.”diyerek zarfla zarf
timlecini birlestirmekte ve sifat ya da zarflarla dogrudan iligki icindeki zarflara ise
dereceleme Onciilleri adin1 vermektedir (1979: 36, 40).

Sonug olarak zarflar fiilleri, sifatlar1 ve zarflar1 gesitli yonlerden belirten,

siirlayan, tamlayan kelime tiiriidiir.

1. islevleri (anlamlar1) bakimindan zarflar
Islevleri (anlamlar1) bakimindan zarflar1 Deny, (zarf yerine katmag terimini
kullanir) asil katmaclar, mekan, zaman, tavir ve kaglik katmaclar1 olmak iizere 5’¢

(1941: 236, 237, 246, 256, 290); Ergin yer, zaman, nasillik-nicelik, azlik-gokluk
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zarflar1 olmak {izere 4’e (1989: 246); Banguoglu ger¢ekleme, miktar, nitelik, yer
yOn, zaman, suret (tarz) zarflar1 olmak tizere 6’ya (1990: 372); Bilgegil yer; zaman;
hal; miktar; sira; ikrar, tasdik ve taniklik; soru; inkar; isaret zarflart ve belgesiz
zarflar olmak Uzere 10’a (1982: 216-218); Gencan zaman, yer yon, durum, azlik-
cokluk, soru ve kosul belirtegleri olmak iizere 6’ya (1979: 409-410); Ediskun
zaman, yer ve yon, durum, nicelik ve soru olmak uzere 5’e (1985: 273); Kog¢ zaman,
yer ve yon, dlcl, gosterme, soru ve niteleme belirtegleri olmak (izere 6’ya (1990:
148); Korkmaz ise zaman, yer ve yon, tarz, azlik-cokluk (miktar) ve soru zarflari
olmak tizere 5’¢ (2003: 495) aywrir. Goriildigii tizere gerek gesit sayisi, gerekse
adlandirma bakimindan birbirinden farkliliklar vardir. En azindan sifat gesitleri gibi
bir birliktelik yoktur. Ogretimlik dil bilgisi kitaplar1 da dikkate alindiginda zarflar
zaman, yer yon, durum (nitelik), miktar (azlik-gokluk) ve soru zarflar1 olmak {izere
5’e ayrilabilir. Zarf tamlamasimin tamlayan1 genelde miktar (azlik-gokluk) zarflar
oldugundan bu zarflar lizerinde durmak gerekir.

Miktar (azlik-cokluk) zarflar1 bir sifatin, bir zarfin veya fiildeki olus ve
kilisin miktarini, 6l¢iisiinii ve derecesini belirleyen zarflardir (Korkmaz, 2003: 517).
Bu caligmada yararlanilan dil bilgisi kitaplar1 da dikkate alinarak Tiirkcede
kullanilan miktar zarflarinin pek ¢ogunun listelenmesi uygun bulundu: asag: yukari,
alabildigine, asiri, az, az ¢ok, az daha, azicik, begayet, bir, biraz, birazcik, bir
miktar, bol bol, busbitin, blylk 6lcude, clzi, ¢ok, ¢ok az, ¢okca, ¢ok daha, ¢ok
fazla, daha, daha az, daha ok, daha fazla, dar, defalarca, ... denli, ... derece,
ekseriya, eksik, en, en az, en ¢ok, en fazla, epey, epeyce, fazla, fazlaca, fazlasiyla,
fersah fersah, fevkalade, gayet, gayetle, ... gibi, harikulade, hep, hepten, hic, ...
kadar, kafi, kat kat, kismen, kit, kit kit, kiilli, miithig, ne, ne kadar, olaganiistii,
olasiya, oldukca, pek, pek az, pek ¢ok, pek fazla, seyrek, sik sik, son derece, soyle
béyle, tam, tamamuyla, uzun uzadiya, yaklasik, ziyade ...

Islevi acisindan miktar zarflar1 genelde esitlik, iistiinliik, en iistiinliik ve
agirilik derecesi gosteren zarflar olarak ayrilir (Korkmaz, 2003: 517-518).

Esitlik derecesi gosteren miktar zarflar1 isim unsuru + kadar, denli, gibi ve

isim unsuru+ CA yapilariyla karsilanir:
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Cennet kadar guzel bir yer

Senin gibi uzun bir insan gérmedim

“Aslinda bu denli guzel kokmaz” (Nesin, 2008).

Bunca guzel bir nehir akmasa i¢imizden.

Ustiinliik derecesi gdsteren miktar zarfi daha’dir:

Herkesten daha caliskan bir 6grenciydi.

En tstiinliik derecesi gosteren miktar zarfi en’dir:

En serefli insanlar

Asirilik derecesi gosteren miktar zarflari oldukga fazladir: azicik, biraz,
birazcik, bol bol, biiyiik olgiide, ¢ok, ¢okca, ¢ok ¢ok, ¢ok fazla, ekseriya, epey,
epeyce, gayet, fevkalide, harikuldde, olaganiistii, pek, uzun uzadiya (Korkmaz,
2003: 520).

Cok iistiin bir insand1

“Simdi biz pek ulu insanimizdan, pek biiyiik liderimizden ayrildik.”
(Devlet, 2008)

“Fakat muzik yénetmenim eski ve olagandstii guzel bir sarki buldu.”
(Radikal, 2005)

2. Yapis1 bakimindan zarflar
Yapist bakimindan zarflar basit, tiiremis, birlesik kelime yapisindaki,
kelime grubu bigimindeki ve ciimle yapisindaki zarflar olmak iizere bese ayrilir

(Korkmaz, 2003: 455).

a) Basit (yalin) zarflar

Herhangi bir yapim eki almamuis, kok halindeki zarflardir: aksam, az, bazen,
cabuk, gok, en, fazla, guzel, iyi, pek....

b) Tiiremis zarflar

Herhangi bir yapim eki almis, gévde halindeki zarflardir: artik, asiri, once,

sonra, énce
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¢) Birlesik zarflar

En az iki isim veya isim soylu kelimeden olusan ve anlamca, bazen de
bicimce kaynasarak sozliik degeri kazanmis olan zarflardir: adamakilli, adam
kiliginda, adam yoklugunda, agr agir, agzi acgik, agzina kadar, aksamiisti,
aksamiizeri, alabildigine, ara sira, az daha, bagh basina, birdenbire, biraz, bir giin,
bugiin, er geg, firdolay, gelisigiizel, giderayak, gitgide, goz alabildigine, hep birden,
her giin, hincahing, hi¢ siiphesiz, ilk once, karma-karisik, pekala, vb. Ayrintili bilgi
icin bakimz (Banguoglu, 1990: 294-310, 384; Korkmaz, 2003: 492-494, Ozkan,
2007)

¢) Kelime grubu bigimindeki zarflar

En az iki isim veya isim soylu kelimeden olusan, gegici kavram iliskisi
icerisinde olup sozliiksel bir degerden ziyade sdz dizimsel bir deger tasiyan kelime
gruplariyla kurulmus zarflardir (bk. Korkmaz, 2003: 474-490). Cemiloglu 14.
Yiizyila Ait Bir Kisas-1 Enbiya Niishas1 Uzerinde Sentaks incelemesi adl1 eserinde
dilcilerin kelime grubuyla ilgili goriislerini 6zetledikten sonra sunlari sdylemistir:
“Birden fazla kelimeyi, belirli kurallarla arka arkaya getirerek yaptigimiz kelime
gruplarinin hususiyetlerini su maddeler halinde siralamak miimkiindiir:

1. Kelime gruplari, tek bir nesne ve hareketi birlikte karsilayan birden fazla
kelimeden meydana gelir.

2. Ciimlelerde oldugu gibi, kelime gruplarinda da asil unsurlar yardimci
unsurlardan sonra gelmektedir.

3. Kelime gruplari, climledeki vazifesi yoniinden tek kelimeden farksizdir;
tek kelime gibi muamele gorir ve ¢ekim eki bitiin grubu icine alarak son kelimeye
eklenir.

4. Kelime gruplar1 hiikiim bildirmeyen unsurlardir.” (1994: 6-7)

Tiirkge kelime grubu gesitliligi agisindan olduk¢a zengin bir dildir. Bu
yuzden olsa gerek dilciler kelime gruplarmi birbirlerinden farkli sekilde
adlandirmislar, smiflandirmislardir, dolayisiyla da birbirlerinden farkli sayida

kelime grubu tespit etmiglerdir.
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Gemalmaz, bir dil bilgisi terimi olarak ve bir tiur kelime grubunu
adlandirmak amaciyla “zarf tamlamasi” terimini ilk kullanan dilbilimcidir.
(Gemalmaz, 1989: 17) Bu terim daha sonra Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimker
Enstitiisii’nde yapilan pek c¢ok lisansiistii calismada ve bazi dergilerde yayimlanan
makalelerde kullanilmistir (bk. Alyilmaz, 1994 ve 2003; Alyilmaz, 1998; Borekgi
1994; Dasdemir, 2000; Kara 2001)

Baydar, “Ahmet Hamdi Tanpinar’in “Huzur” isimli Romaninda Kelime
Gruplar1” adli yliksek lisans tezinde biitiin bunlar1 ayrintili bir sekilde 6zetleyerek
Ergin (bk. 1989: 353-375)’e dayanan Karahan (bk. 1999: 11-44)’mn tasnifini
benimsemis ve buna sadece zarf grubunu (zarf tamlamasini) ildve etmistir (bk.
Baydar, 2001: 11-37). Bu smiflamalar da goz Oniinde bulundurularak kelime
gruplar su sekilde tespit edilmistir:

Isim tamlamas1 (a. Belirtili isim tamlamasi, b. Belirtisiz isim tamlamasi),
sifat tamlamasi, zarf tamlamasi, inlem grubu, tekrar grubu, baglac grubu, birlesik
isim, say1 grubu, unvan grubu, edat grubu, isim fiil grubu, sifat fiil grubu, zarf fiil
grubu, kisaltma gruplari (a. yalin (isnat) grup, b. yiikleme grubu, c. yonelme grubu,
¢. bulunma grubu, d. ¢cikma grubu, e. vasita grubu, f. Diger), birlesik fiil.

Yukarida siralanan biitiin kelime gruplariyla zarf kurulmaz. Bazilar1 da zarf
yapan bir eki veya zarf yapim islevi kazanmis durum eklerinden birini alarak zarf
olabilirler.

isim tamlamasi bicimindeki zarflar

Carsamba aksamina eve gelecekti.

Hafta sonu arkadaslariyla bir araya gelecekler.

Kanser hastaligindan yasama sevincini kaybetti.

Ekim ayinin ilk giinii Ankara’da olmaliydi.

Yazin sicaginda tsiiyordum.

Sifat tamlamasi bicimindeki zarflar

Yarin aksam ders ¢aligacagim.

Ahmet’le karsilagtigim giin hayatim degisti.

Yasin haftada iki giin dershaneye gidiyordu.
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Zarf tamlamasi bicimindeki zarflar

Anne, diinya gerektigi kadar iyi bir yer degilmis.
Critay1 daha ileri tasiyacagiz.

Oniimiizdeki dénem ¢ok daha biiyiik isler basaracagiz.
Tekrar grubu bicimindeki zarflar

Diise kalka yiiriiriiz / Uzerinde buzlarm. .. (Yurt, 2008)

“Gurbetten gelmisim yorgunum hanci / Suraya bir yatak ser yavas yavas”

(B.S. Erdogan)

Insanlar birbirlerinin giyabinda yalan yanls konusuyorlar.
“Kitap sevgi mutluluk / Okuyun ¢oluk ¢cocuk” (Sancak, 2008)
Bagla¢ grubu bicimindeki zarflar

Basit ama etkili konuguyor.

Mecliste bugiin ve yarin tatil var.

Yarin veya baska bir zaman seninle goriigebilirim.

Say1 grubu bicimindeki zarflar

Arkadaglarla on ikide okulda bulusacagiz.

“Mendil aldim on bese / Onu serdim gilinese / gitti yarim gelmedi / beni ald1

telase” (Kagar, 2008)

Edat grubu bigcimindeki zarflar

Edat gruplar1 genelde zarf olarak kullanilirlar:

Aksama kadar evden gikmadi.

Eve dogru yuridu.

Ne de olsa deve gibi kindardir.

O baskanlik i¢in senin kadar gucli bir aday olarak goértliyor.
Zarf-fiil grubu bicimindeki zarflar

Zarf-fiil gruplar1 de genelde zarf olarak kullanilir:

Bilim adamlarimin adint duyunca akliniza neler gelir?
Egitim seviyesi diistiik¢e insanlarn is bulma imidi azaliyor.
Papaza kizip orucunu bozma.

Sifat-fiil grubu bicimindeki zarflar
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Duvara yaslanmus, evlerinin yikilisini seyrediyordu.

Kisaltma grubu bi¢cimindeki zarflar

Elleri cebinde yiiriiyordu bir bilinmezlige. (isnat grubu)

Siis havuzunda bogulma tehlikesi gegiren ¢ocuk solunum cihazina bagh
yastyor. (yonelme grubu)

Keske haftada bir aciksam diye gegirirdi i¢inden. (bulunma grubu)

En kotiisii, basarisizliktan herkesten daha ¢ok korkardi. (¢ikma grubu)

Beslenmesine dikkat eden kortizonla barisik yasiyor. (vasita grubu)

Derinden derine irmaklar aglar (diger)

d) Ciimle kurulusundaki zarflar

Bigimce ciimle goriiniimiinde olsalar da yargi bildirme 6zelligini yitirip
sozliikksel deger kazanmig cilimlelerden bazilarinin da zarf olarak kullanildig:
goralir:

Adam az kald: 6liyordu.

Az kalsin arabanin altinda kaliyordu.

Kim bilir bu gidisin doniisii olacak mi?

“Sabahlar1 severim oldum bittim.” (Necati Cumali)

Ayrica yarg bildirmeyip yalnizca fiildeki hareketin gergeklesmesini sarta
baglayan climleler de, yani sarthi birlesik ciimlelerin sart climlesi de zarf gérevinde
kullanilir (Korkmaz, 2003: 491).

Bakmasint bilirsen gorursin.

Gelirsen sadece kendini getir bana.

O soruyu sorarsan sonucuna katlanirsin.

Gortildugi gibi Tiirkgede pek ¢ok kelime ve kelime grubu zarf olusturmaya
elverislidir. Nitelik, zaman, nicelik, yer yon vs. bildiren basit ve tiiremis yapidaki
kelimeler zarf olabilmektedir. Bunlardan 6zellikle tekrar gruplari, zarf tamlamalari,
edat gruplart ve zarf-fiil gruplar1 ve sart ciimleleri zarf olarak kullanilmaya daha

elverislidir.
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B) Zarf Tumleci

Zarf tamlamasinin daha iyi anlagilmasi agisindan zarf tiimlecinden de
bahsetmekte fayda var. Climlenin yiiklem, 6zne, nesne, yer tamlayicisi (dolayli
tiimleg) ve zarf timleci olmak iizere bes dgesi vardir. Buna bir de climle dist 6ge
(ctimle baglaglari ile hitap gruplari) ilave edilebilir. Ayrica “edat grubu” yapisindaki
zarf tiimleglerini Dizdaroglu (1976: 153), Gencan (1979; 106), Atabay-Ozel (1981:
60), Ediskun (1985: 362), Ko¢ (1990: 394), Bozkurt (2004: 235) “ilgec (edat)
timleci” (Atabay-Ozel ve Bozkurt ‘ilgecli tiimleg’) olarak ele almislardir. Ciimlede
yiiklemin (fiilimsi gruplarinda da fiilin) anlamimi zaman, tarz, 6l¢ii, yer, yon, soru
vb. bakimlardan daha belirgin duruma getiren, sinirlayan kelime ve kelime
gruplarindan olusan tiimlece zarf (belirteg) tiimleci denir (bk. Dizdaroglu, 1976:
119; Topaloglu, 1989: 167; Korkmaz, 1992: 179). Zarf tiimleci (Bilgegil, 1982: 43;
Ediskun, 1985: 360; Topaloglu, 1989: 167; Korkmaz, 1992: 179; Delice, 2003: 140)
yerine Ergin (1989: 378), Karahan (1999: 57), Cemiloglu (1994: 95) “zarf”;
Banguoglu (1990: 530) “zarflama”; Gencan (1979: 109), Atabay-Ozel (1981: 61),
Kog (1990: 395), Bozkurt (2004: 232) “belirtec timleci” terimlerini kullanmuglardir.
Hem kelime tiri olarak hem de ciimlenin bir 6gesi olarak “zarf” denmesi dil bilgisi
ogretiminde karigikliga yol agabilir. Ayrica her zarf tiimleci birer zarftir ama her zarf
zarf tumleci olmaz. Peki hangi zarflar zarf tlimleci yapar? Bir kere, zarfin sifat1 ve
zarfi belirttigi, yani zarf tamlamasinin tamlayani/belirteni durumundaki zarflar zarf
timleci olmaz: ¢ok glizel (¢cocuk), cok giizel (konusuyor) gibi. Zarfin fiili belirttigi
yapilar eger zarfla fiil anlamca kaynasarak sozliiksel bir deger kazanmamigsa zarf
timleci olabilir: Kiiciik cocuk evden ¢ikti ve ileri gitti. Bu climlede “ileri” kelime
tiirii olarak “zarf”, ciimlede 6ge olarak da “zarf tiimleci” gorevindedir. Zarfin fiili
belirttigi yapilar eger zarfla fiil anlamca kaynasarak sozliiksel bir deger kazanmisgsa
o zaman zarf tiimleci olmaz, birlesik fiilin isim unsuru olur: Ulkemiz ileri gitti. Bu
climlede “ileri” kelime tiirii olarak “zarf’tir, ama “gitmek” fiiliyle anlamca kaynasip
“ilerlemek, kalkinmak” anlami kazanmuslardir, dolayisiyla da birlesik fiilin isim
unsuru oldugu icin fiille birlikte “yiiklem” olmuslardir. Zarf timlegleri zarflar gibi

cekimsizdirler, yani yiikleme/fiile dogrudan eksiz baglanirlar.



47

Tiirkiye Tiirkgesinde Zarf Tamlamast

C) Zarf Tamlamasi

Tamlayan1 zarf, tamlanani ise sifat veya zarf olan tamlamalara zarf
tamlamas: diyoruz: ¢ok giizel (gocuk), cok guizel (konusuyor). Zarf + sifat ve zarf
+zarf

Atabay-Ozel bir adin, bir baska adla ya da ad soylu bir sozciikle ekli ya da
eksiz olusturdugu yargi bildirmeyen en kiigiikk soz birligine tamlama der ve su
ornekleri verir: Istanbul'un bahari, yapragn yesili, masa saati, kdy evi, demir kapt,
kiigiik ¢ocuk, tas duvar kalintisi, dgrencinin Tiirkge kitabuun kapagi... gibi. Daha
sonra her iki sozciigiin de ek aldig1 yapilar1 belirtili, sadece ikincisinin ek aldig:
yapilart belirtisiz, her ikisinin de ek almadigi yapilar1 takisiz tamlama olarak
degerlendirir, tamlayan1 ad tamlamasi olan yapiya da zincirleme tamlama adini verir
(1981: 14). Takisiz tamlamaya uygun diisen yukaridaki ornekler birer sifat
tamlamasidir, dolayisiyla bizim zarf tamlamast adin1 verdigimiz yapilardan
bahsetmemektedirler. Hatiboglu (1972), Cemiloglu (1994) ve Bozkurt (2003) da bu
tiirden yapilardan s6z etmezler.

Adali dereceleme kavrami tasiyan derece Onciillerinin sifat ya da
belirteglerle dogrudan iligki i¢inde oldugunu soyler ve daha guzel, en guzel, ¢ok
guizel, ne glizel 6rneklerini verir, fakat bu birlige herhangi bir ad vermez (1979: 40).

Yukarida kelime tiirii olarak zarf baglig1 altinda agiklandig1 gibi, Ergin ve
Topaloglu da zarfin tanimini yaparlarken zarflarin fiilleri, sifatlar1 ve zarflarn
belirten kelimeler oldugunu séylemisler ama zarf + sifat ve zarf +zarf yapili kelime
gruplarindan hi¢ bahsetmemislerdir. Ote yandan miktar zarflarini islerlerken Gencan
(1979: 429-433), Ediskun (1985: 280-282) bu tirden yapilari sadece “6beklesmis”
terimiyle gecistirmislerdir. Yine miktar zarflarin1 veya sifatlarda karsilastirma ve
derecelendirme konusunu islerken Korkmaz da sadece bu tiirden yapilara uygun bol
bol 6rnekler vermekle yetinmistir (2003: 373-377, 517-522).

Dizdaroglu Tiimcebilgisi’nde kelime gruplarina ayri bir bolim agmamus,
sadece climleye yer vermistir. Zarf tiimlecinin alt basligi1 olarak “Nicelik Belirteci
Timlecleri’nde nicelik belirteci tiimleci olan dilbilgisi birliklerine &rnekler

verilirken zarf tamlamasiyla ilgili pek ¢ok yapi gegmekte, fakat zarf tamlamasindan
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s0z edilmemektedir. “Sifatlar ya tek baslarina, ya da nicelik belirtegleriyle
belirlenerek tiimcede nicelik belirteci tiimleci olurlar.” dendikten sonra su Ornekler
verilmigtir: biraz eskimisti, o roman ¢ok da kisa imis, daha guzel olmus, daha
ziyade sumarir, pek az sevdirir (1976: 139). Burada verilen drneklerin hepsi birer
zarf tamlamasidir, ““cok da” ve ““daha glizel” birer zarftr ama zarf tiimleci degildir.
“Cok kisa” zarf+sifat yapili bir zarf tamlamasidir, ek fiilin “i-mis” bi¢imindeki
¢ekimiyle yiiklem olmustur. “Daha giizel” zarf +zarf yapili bir zarf tamlamasidir,
“ol-*“ yardime1 fiiliyle bir “birlesik fiil” olusturup “-mus” 6grenilen gegmis zaman
ekini de alarak “yiliklem” gorevi iistlenmistir.

Ayni kaynakta “Nicelik belirtecleri, tek baslarma ya da dbekleserek nicelik
belirteci tiimleci olurlar.” denirken sadece “6bekleserek” kelimesi kullanilmis ve su
ornekler verilmigtir: senin rahmetin ondan yiz bin defa daha biyuktur; buralarda
yer pek kati, gbk pek iraktir; biraz daha sakinlesir; kKiguk bir serge kadar hirdim;
solan kaptan ve sararan kdgittan fazla, daha cok fazla yipranmisti; Yakup Aga, bu
“kiigiik” lafina para destesinden daha ¢ok sast: (1976: 140-141). “Senin rahmetin”
Ozne, “ondan ylz bin defa daha blyuktir” yiiklemdir, yiiklem “¢ikma grubu”
seklinde adlagmis bir isimdir, ¢tkma grubunun sadece ““yiiz bin defa daha / blyuk”
kismi zarf + sifat yapili bir “zarf tamlamasi”dir. ikinci ornekteki “pek”ler zarf
tlimleci degil, zarf tamlamasinin tamlayan1 durumundaki zarftir. “Pek kat1” ve “pek
wrak” zarf + sifat yapil zarf tamlamasidir ve adlasip “tir” ek fiilini de alarak yiiklem
gorevine gelmistir. Ugiincii drnekte “biraz / daha” zarf + zarf yapili bir zarf
tamlamasidir ve burada zarf tiimleci gorevindedir. Dérduncu érnekte ise “kicuk bir
serce kadar hir” (edat grubu bigimindeki) zarf + sifat yapil bir zarf tamlamasidir
ve adlasip “-dim” ek fiilini alarak yiiklem gorevine gelmistir. Besinci Ornekte
“solan kaptan ve sararan kdguttan fazla, daha ¢ok fazla” “gikma grubu” bigiminde
bir zarf tumlecidir. Burada iki tane ““zarf + zarf” yapili zarf tamlamasi vardir: ““daha
cok / fazla” ve ““cok / daha™. Son drnekte de “para destesinden daha ¢ok” “¢ikma
grubu” bi¢iminde bir zarf tiimlecidir. Burada ¢ikma grubunun sadece ikinci kismi

olan “daha ¢ok™ zarf + zarf yapili bir zarf tamlamasidir.



49

Tiirkiye Tiirkgesinde Zarf Tamlamast

Karahan, “Sifat ve zarflarin anlamlarini, miktar ve derece bakimindan
tamamlayan zarflarin meydana getirdikleri kelime gruplart da bir sifat
tamlamasidir.” diyerek zarf + sifar ve zarf + zarf yapili kelime grubunu sifat
tamlamasi saymakta ve su ornekleri vermektedir: en / tath, ¢ok / giizel, pek / dogru,
daha / gosterisli (1999: 21). Bu tiirden yapilarin sifat + isim kurulusundaki sifat
tamlamasinin i¢inde degerlendirilmesi bir¢ok agidan sorun yaratacaktir. Bildirimizin
baglarinda belirttigimiz gibi kelime tiirli olarak isimleri, sifatlari, zarflar
birbirlerinden ayirmada kolayca yanlisliklara diisiilecektir. Ciinkii kelime tiirleri
biylik 6l¢iide s6z dizimsel iliski iginde tespit edilebilir. Bir taraftan kelime grubu
seviyesinde ¢oziimleme yapilirken zarf tamlamalar1 sifat tamlamas: olarak
adlandirilacak, boylece zihinlerde tamlayan sifat, tamlanan da isim olur kural
canlanacak, diger taraftan kelime tiirii agisindan degerlendirilirken de sifat yerine
zarf, isim yerine de duruma gore sifat veya zarf denilecek. Bu yaklagim, kaginilmaz
olarak bir karisikliga yol acacaktir.

Kog belirte¢ 6begini “Eylemin anlamini yer, zaman, durum, 6l¢i ...
bakimindan tiimleyen oObek.” seklinde tanimladiktan sonra “belirte¢ Obeginin
kurucusu daima bir belirtectir.” der ve su 6rnekleri verir: Beni asagida bekleyiniz /
Izmir den birkag guin 6nce dénmiis / Belki her zamandan fazla severken / Bir lahza
bahtiyar olayim derken / Bilemezsin kag¢ gece boyle agladim. (O.S. Orhon) (1992:
45). Yine baska bir eserinde de Kog belirteg 6beginin tanimini su sekilde yapmustir:
“Eylemin anlamin1 yer, zaman, durum, 6l¢ii, soru ... bakimindan tiimleyen 6beklere
(timleglere), belirteg 6begi (belirte¢ tiimleci) denir.” (1990: 355)

Aciklamalardan ve Orneklerden de anlasilacagi tzere, belirtec Obegi
terimiyle Kog kelime veya kelime grubu bicimindeki zarf tlmlecini kastetmektedir.
Zaten Kog belirte¢ 6begi icin yaptig1 tanimlamayi nerdeyse aynen zarf tiimleci igin
de yapmustir: “Belirte¢ tiimleci, tiimcede eylemin anlamini zaman, yer, 6l¢ii, durum
vb. bakimlardan tiimleyen belirte¢ ya da belirteg 6begi.” (1992: 45). Dolayisiyla
Kog¢’un belirteg &begi terimini zarf tamlamasindan ziyade zarf tiimleci igin

kullandig1 anlagilmaktadir.
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Banguoglu =zarflar1 acgiklarken zarf Obegini soyle tamimlar: “zarflar
stfatlardan daha az miistakil kavramlar ve bir kilisi, veya bir vasfi degistirme ve
aciklama isleyisinde kelimeler olduklarindan s6z iginde ¢ogu zaman bu iki tiir
kelime ile birlikte gorulirler (yukar: ¢ikmak, pek giizel). Bu belirtme 6beklerine zarf
obekleri adini veririz” (1990: 271). Bu tanimdan ve 6rnekten, Banguoglu’nun zarf +
fiil yapilarini da birer zarf tamlamasi olarak degerlendirdigi anlagilmaktadir.

Banguoglu ayr1 bir sozlik degeri kazanmis olan her belirtme 6begini
birlesik kelime sayar ve isim veya isim soylu birlesik kelimeleri birlesik isim
tabanlar1 ve fiil soylu birlesik kelimeleri de birlesik fiil tabanlar1 olarak degerlendirir
(1990: 296-297). Burada zarf 6begi kalibindaki birlesik isim tabanlarinin sifatlara,
bazen de zarflara gelmis zarflarin anlamca kaynasmalariyla olustugunu sdylerken su
ornekleri verir: pek iyi> peki, pekald, en az, en asagi, daha ¢ok, daha iyi, az sonra,
ilkonce, ¢ok fazla, hep birden, hi¢ siiphesiz. Zarf 6begi kalibindaki birlesik isim
tabanlarinin daha ¢ok zarf ve sifat olarak kullanildigini belirtir ve en iyisi, daha
dogrusu, en kotiisii, daha kisast gibi 6rneklerde goriildiigii lizere isim olarak da
kullanilabilecegini soyler (1990: 305-306). Zarf 6begi kalibindaki birlesik fiil
tabanlarinin ise zarf + fiil yapili anlamca kaynagmis yapilar oldugunu soyler ve su
Ornekleri verir: ileri siirmek, ileri gelmek, geri kalmak, geri donmek, one diismek,
ayrt diismek, ge¢ kalmak, denk gelmek, hos gormek, karst koymak, yan bakmak, bos
vermek gibi (1990: 310).

Banguoglu belirtme dbekleri adini verdigi kelime gruplarinin iginde ise zarf
Obeklerine adtakimlar1 ve sifattakimlarindan sonra ticlincii sirada yer verir ve zarf
6beklerinin bir {igiincli mithim belirtme 6begi olarak Tiirk¢enin sdzdiziminde gerek
basit belirtme obegi niteligi ile, gerekse birlesik climle kurulusunda genis yer
aldiklarini vurgular (1990: 502)

Bilgegil “Bir veya birden ziyade zarfla, bir sifat, bir mastar veya bir fiilden
meydana gelen kelime grubuna zarf grubu denir.” seklindeki tanimlamasiyla zarf +
fiil yapilarim da Banguoglu gibi zarf tamlamasi olarak gormiis ve su Ornekleri

vermistir: ¢ok yorgun, fazla hassas, pek ¢aliskan, simdi geldi, erken kalkmak, ge¢



51

Tiirkiye Tiirkgesinde Zarf Tamlamast

donmek, dogru soylemek, iyi goérmek, fena diisiiniiyor, giizel kokmak, ziyade
acitkmak, son derece kirilmak, pek fazla ozlemek gibi... (1982: 162).

Goriildiig gibi Banguoglu ile Bilgegil’in zarf tamlamasi (zarf 6begi, zarf
grubu) tanimlamalari birbirine yakindir. Onlar zarf tamlamalarinin zarf + fiil, zarf +
sifat, zarf +zarf olmak tizere ii¢ farkli yapiyla kurulabildigini belirtmektedirler. Zarf
+ fiil yapilar1 giiniimiizde bir zarf tamlamasi olarak gorillmekten ziyade zarf +fiil
(birlesik  fiil), zarf tumleci + fiillylklem olmak tizere iki sekilde
degerlendirilmektedir. Eger zarfla fiil arasindaki s6z dizimsel iliski kaliciysa, yani
sozliiksel bir deger kazanip tek bir kavrami karsiliyorsa “birlesik fiil”den; gegiciyse
“zarf timleci + fiil/yuklem”den s6z edilebilir.

Zaten ben ne zaman édiil aldiysam a¢ kaldim.

Ben duin bir lokma ekmek yemeden a¢ yattim.
ac

baglanmis ve fiilin durumunu belirttikleri i¢in kelime ¢esidi olarak birer zarftir.

173 ”

Yukaridaki iki clmlede bulunan kelimeleri, fiile ek almadan
Birinci climledeki “a¢” zarfi, “kalmak” fiiliyle anlamca kaynasarak birlesik fiilin,
yani kelime grubunun isim unsurudur, “-dim” kip ve sahis eklerini de alarak fiille
birlikte yiiklem gérevindedir. ikinci ciimledeki “a¢” zarfi ise “yattim” yiikleminin
zarf tiimlecidir, yani ciimlenin bir unsuru durumundadir.

Delice, zarf tamlamasi yerine zarf dbegi terimini kullanir. Zarf &beginin
zarf+zarf, zarftsifat ve zarf+isim olmak iizere ii¢ farkl yapida oldugunu belirttikten
sonra “zarf, sifat veya isim gorevindeki kelimeleri derecelendirme, istisna ve azlik-
cokluk gibi zarflik ilgilerle genisleten kelimelerle kurulan obektir.” seklinde
tanimlama yapar ve su Ornekleri verir: (ancak / iyi ¢alisan ve iyi ¢alisabilen),
neticesi (daha / kétii) bir durum, (yalniz / bu semti) sevmek igin 6mriimiiz kisa..., (en
/ ulu) insanlara en ¢ok ulunur ve sorulari (sadece / Ahmet) cevaplayabildi. Ayrica
eksiz bir kelime 6begi oldugunu sdyleyerek 6begin iki unsurunun arasina bagka
kelime giremeyecegini soyler (2003: 35). Delice’nin zarf + isim yapisim zarf
tamlamasi olarak degerlendirmesi zarf + fiil, zarf + sifat, zarf +zarf, yani zarflar
fiilleri, sifatlari, zarflar1 belirten kelime tiiriidiir kuralinin bozulmasina yol agacaktir.

Ayrica isimlerin oniinde sifat bulunur kuralina zarf da bulunur kurali da eklenirse
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Tiirk¢e dil bilgisi kurallar1 alt {ist olur. Yukarida verilen Grneklerdeki “‘ancak™,
“valniz” ve “sadece” kelimelerini birer zarf tiimleci olarak kabul etmek daha dogru
olacaktir. Bu tiirden sinirlama bildiren zarf tiimlegleri eylemin sinirlamak istedigi
Ogenin Oniine gelir. Zaten bu tiirden sinirlama bildiren zarf tiimlegleri genelde
yiklemi fiil soylu ctimlelerde kullanilabilir, yiiklemi isim soylu ctimlelerde pek
kullanilmaz.

Torun, Rasim Simsek’e dayanarak yalmzca zarf + sifat, zarf + zarf yapili
kelime grubunu zarf grubu saymakla yetinmistir (Torun, 2005: 28).

Baydar, zarf grubu (zarf tamlamasi) olarak adlandirdigr bu yapiyr “Bir
zarfla, bunun, anlamini tamamladig1 sifatin ya da baska bir zarfin olusturdugu
niteleme grubuna zarf grubu denir.” seklinde tanimlamis ve “grup olusturan zarflar,
yalnizca, sifatlarla zarflarin anlamimi giiglendirenlerdir.” diyerek zarfla fiilin
olusturdugu yapilar1 zarf tamlamasi saymamistir (Baydar, 2001: 33).

Simgek zarf tamlamasi yerine belirte¢ dbegi terimini kullanir. Daha gligli
(atlar), en glzel (cigekler)...; pek ¢ok (sevmek), en ¢ok (tamdigimiz)... 6rneklerini
verdikten sonra belirte¢ 6begini soyle tamimlar: “Bir belirtegle, bunun, anlamini
berkittigi 6nadin ya da bagka bir belirtecin olusturdugu niteleme 6begine belirteg
obegi denir” (1987: 367). Tanimdan da anlasilacagi iizere Simgek zarfin
fiili/yiiklemi etkiledigi yapilar1 zarf tamlamas1 saymamakta, bunlar1 zarf tiimleci
olarak degerlendirmekte, zarfin yalnizca sifati veya zarfi belirttigi yapilarin belirteg
Obegi olabilecegini vurgulamaktadir. Ayrica belirteg 6beginin vurgusunun birinci
Ogesi tizerinde bulundugunu da sdylemektedir (1987: 367-368). Goriildigi gibi
Simsek zarf tamlamasiyla ilgili en dogru ve en tutarl bilgi veren dilcilerden biridir.

Zarflar, miinasebeti gosteren herhangi bir ¢ekim eki almadan dogrudan
dogruya fiillere, sifatlara ve zarflara baglanirlar ve onlar1 gesitli yonlerden belirtirler.
Zarfin fiille iliskisi climle baglaminda zarf tiimleci-yiiklem iliskisi oldugu igin
dilciler, climle 6geleri bahsinde zarflara, zarf tiimleglerine genis yer vermislerdir.
Zarf tiimleglerini yapis1t ve islevi agisindan ayrintili bir sekilde incelemislerdir.
Zarfin sifat ve zarfla iliskisi ise dilciler tarafindan ¢ogunlukla géz ardi edilmistir.

Eger 6nem verilmis olsaydi zarfin sifat ve zarfi belirttigi yapilara bir ad verilirdi.
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Cogu dilcimiz sadece sifat ve zarflarda dereceleme miinasebetiyle bu yapilara
deginmistir. Zarf+zarf ve zarf + sifat yapili kelime gruplarina zarf obegi, belirteg
obegi, zarf grubu gibi degisik adlar verilmistir. Aralarinda belirten belirtilen,
niteleyen nitelenen, tamlayan tamlanan iliskisiyle kurulmus kelime gruplarina
genellikle tamlama denilmistir. Tipki isim ve sifat tamlamalar1 gibi aralarinda bir
belirten-belirtilen iliskisi oldugu i¢in bu yapilara da zarf tamlamasi denilmesi uygun
olacaktir. Ayrica zaman zaman “zarf grubu”’nun “kelime grubu bi¢cimindeki zarflar”
anlaminda da kullanildigt unutulmamali.

Sonu¢ olarak en az isim ve sifat tamlamalar1 kadar 6nemli oldugunu
diislindiigiimiiz zarf tamlamalarinin dil bilgisi 6gretiminde ve dil bilgisi kitaplarinda
hak ettigi yeri almasi en biiyiik dilegimizdir. Zarf tamlamalarinin iyi 6gretilmesi

ozellikle kelime tiirli, kelime grubu ve 6ge 6gretimine biiyiik bir katk: saglayacaktir.
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THE SOCIOLOGICAL ASPECT OF RELIGION IN TURKEY AND
EVALUATION OF THE EDUCATION OF RELIGION IN TERMS OF
SECULARISM”

Nese ASLAN ™

ABSTRACT

During the history of mankind, people need to believe in something. That
belief system is called religion. The belief system of religion went through various
phases for the human being not only to realize the self but also to interpret the
universe and life and to concretize the meaning of life. Therefore, state and religion
have always interacted with each other in historical process. People’s beliefs and
religious exercises are entirely up to their own conscience and free will in secular
system. That’s why, since the declaration of the Republic and acceptance of
secularism, Turkey has gone through problems and difficulties concerning especially
teaching religion. The reason was that, the foundation of the Republic and the
secularization of the legal system suddenly took place — nearly in the same way as a
Revolution. The society was not ready for these two concepts and their dominance
over social life, yet. Faced with such a change of structure, societies reflexively
cling to their most common and highest values. At this point , the most important
problem has been the teaching religion in schooling within the secular education
system.

Keywords: Religion, secular system in Turkey ,education of religion .

* This paper was presented in Annual Conference of ETEN (European Teacher
Education Network) held in Liverpool, England,

23 - 26 April, 2008.

" Yrd.Dog.Dr., Ege University, Education Faculty, Primary School Department



58

Nese ASLAN

Turkiye’de Dine Bakis ve Laiklik Ac¢isindan

Din Egitimi Konusunda Sosyolojik Bir Degerlendirme

OZET

Insanhik tarihinde bireyler hep birseylere inanmak gereksinimi
duymuglardir. Bu inang sistemi dini olusturmustur. Dinin inang¢ sistemi, insanin
kendi varligini fark etmesini saglamanin yanisira, evreni ve yasami yorumlama ve
yasami anlamli kilma gibi pek ¢ok agamalardan ge¢mistir. Bu siirecte devlet ve din
hep etkilesim iginde olmustur. Laik sistemde insanlar, inanglar1 ve ibadetlerini
uygulamada tamamen 6zgiir olmak durumundadir. Ancak, Turkiye Cumhuriyeti’nin
kurulugsundan ve laikligin kabul edilmesinden bu yana, Tiirkiye’de &zellikle din
egitimi konusunda pek ¢ok sorun yaganmaktadir. Bunun nedeni, Cumhuriyetin ve
sonra da laik sistemin kurulmasinin ¢ok hizli bir sekilde topluma empoze edilmeye
calisilmasidir. Oysa, toplum yasaminda bu iki kavrama ve uygulamaya bireyler hazir
degillerdi. Boyle bir yapisal degisimle kars1 karsiya kalan toplum, bu durumda en
yaygin ve geleneksel degerlerine sarilmigtir. Dolayisiyla, laik egitim sistemi ig¢inde
din egitimini okullarda yapilandirmak énemli bir sorun olmustur.

Anahtar kelimeler : Din ,Tiirkiye’de laik sistem , din egitimi.

Introduction

Overviewing at the history of mankind, it was found that in every era,
people have felt the necessity to believe in something. It is true that most of the time
they have satisfied this necessity by means of a communicator or a guide. This
situation has definitely brought a problem of power or ruling into question. It is
known that in early ages, chieftains were not only rulers but also spiritual leaders.
Later on, in the subsequent eras, these two powers were represented by different
individuals, yet they struggled for sovereignty. And today, in developed societies,

these two powers are completely separated from each other (Dindar, 2005, p.31).
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Generally speaking, religion is a system of beliefs and applications
concerned with a holy world. Religion in society is a significant phenomenon that
affects the rules regulating people’s relations with the nature and with each other.
Religious doctrine affects most of our opinions. It is a holy source appraising our
behaviours, tendencies and humanely approaches (Toprake¢i, 2002). Religion is a
belief system that came into being together with the history of mankind and that
went through various phases for the human being not only to realize the self but also
to interpret the universe, and to concretize the meaning of life. Therefore, state and
religion have always interacted with each other in the historical process. Sometimes
the content and philosophy of religion have affected state structure, and sometimes
state structure has affected its viewpoint on religion. It is possible to discuss this

process in three different stages:

The first of these stages is a religious structure in which religion interferes
in every day life and functions as the state. In other words, religious doctrine and
rules have been valid in public administration, accordingly in the political, social
and legal life of the society. Religion Institution regulates both beliefs and lifestyles
of people. Consequently, this is called the theocratic state. We can see this type of
state system today, just like we did in the past. For instance, the Sumerians, the
Hittites, Middle Age European Countries, and presently the Vatican and Tibet are

states that represent theocratic state structure (Dindar, 2005, p.31).

The second method of application in terms of the relationship between state
and religion is the state structure in which the state withholds all the authority and
sovereignty but strongly interacts and cooperates with the religion institution. The
state considers the principles and rules of religion while withholding the power of
taking political and administrative decisions. Besides, it sometimes accepts a certain
religion, in other words officializes a certain religion and forbids the others.
However, although this type of state system does not officially accept other

religions, it doesn’t interfere in the beliefs of citizens who are members of the other
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religions. We can always see that in this type of application the community life and
state decisions are largely influenced by the leading figures of officially accepted
religion. For instance, the position of Shaikh al-Islam (the chief religious official in
Ottoman Empire) was under the Sultanate in the Ottoman Empire, yet Shaikh al-
Islam’s fatwa (advisory opinion) was necessary for some important decisions. The
political regime in which this type of applications can be observed is called semi-

theocracy.

The third stage in state regime is the structure in which state system has no
interaction with or relation to any religion — directly or indirectly. In this system the
state is equidistant from all religions and beliefs. It has an equal approach for all of
them. People’s beliefs and religious rutines are entirely up to their own conscience
and free will. The principles of the state and social life are determined directly on
the basis of social needs and civil liberties. Individuals can become organized
according to their beliefs and arrange their private lives on condition that they will
not offend public order. That is to say, the organizations that individuals form to live
their beliefs or perform various religious activities are described as other non-
governmental organizations. There is no such thing as intervention or manipulation.
This type of state is called secular state. Secular state emerged in the nineteenth
century. The situation which led to the emergence of this concept is a result of the
notion that public law, individuals’ free will and needs of life should be formulated
on the basis of modern criteria.

Secularism and Turkish Republic

According to Arsal (1999), secular state is the state which respects religious
beliefs of all citizens, but does not prefer one religion to the other; which treats
every religion equally and does not intervene in the acts of religious communities as
it regards belief as people’s privacy; which on no account helps any religion and
does not forbid any religion, either; and which stands neutral towards religions.

Probably “the necessity to be equidistant from all religions” that is in the definition
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of secularism shocked Muslim Turkish Society — a society 90% of which is Muslim
and a society whose government and social life were influenced by religious rules in
one way or another, and a society in which a considerable number of these rules
turned out to be traditions. That’s why, since the declaration of the Republic and
acceptance of secularism, Turkey has gone through problems and difficulties
concerning especially religious education. The reason was that, the foundation of the
Republic and the secularization of the legal system suddenly took place — nearly in
the same way as a Revolution. The society was not ready for these two concepts and

their dominance over social life yet.

At this point the most important problem that we encounter with regard to
our topic is how people’s education will be at the stage of regulation and
implementation of education system. From a sociological point of view, the
common understanding of bringing up an individual in every society can be
considered as a reflection of various ways of thinking that focus on certain aims,
because an individual does not have any innate knowledge and behaviour. This
means that people adopt all their attitudes and values by way of learning and by
means of the societies they live in. Therefore, it is the fact that while individuals are
socialized within the culture of the society they live in, they keep their personal
characteristics and their own will. If a society has adopted a democratic and secular
life patterns, it is vital that education is considered to be secularized in this society,
as well. That is to say, education should become secular once the sovereignty is
given to the nation because it is a power that can be implemented by citizens in a
secular system. On the contrary, sovereignty in non-secular societies belongs to the

belief system not to the society itself.

However, a society’s life style and government ideology doesn’t develop in
a day. For this reason, it is appropriate to analyze the factors that have formed the
social and cultural values of Turkish society in historical process in Turkey, which is

an 85-year-old Republic. Sociologically it is not possible to characterize Turkish
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society within a 86-year history. Therefore, it is necessary to have a look at the
social, cultural and political structures of the Turkish society before the foundation
of the Turkish Republic. Turkish society in this period was — as it is known — the
Ottoman Empire. Ottoman Caliph Sultanate was not a religious crown. Yet, there
are those who claim the Ottoman society as a religious society, in other words a
society with the system of divine rights although it had a liberal structure in fact
(Karal, 1974, p.174).

The policy of the Ottoman Empire was made up of a regulation which had
its own traditional aspect, in which the land was the property of the sultan and
people were the obediants. Even though the Ottoman policy was like this, Islamic
law, Islamic sects, Judaism, Orthodoxy had a role in its political regime despite of
being unequal in terms of political law. That kind of regulation caused to perceive
the Ottoman regime religious. In fact, this was a picture of legal constitution not a
religious one. Such a misinterpretation caused a lot of political and diplomatic
confusion and problems in the governing of the Ottoman Empire. These
misinterpretations in the system of Ottoman society have caused Ottoman

traditionalism to be expressed as follows:

The order (“nizam, alem or nizam-1 alem”as Ottomans put it) was
determined by God as it is. It does not change and must not be changed. If it is kept
like it is, then it can be eternal — in other words — “ebed miiddet”. The state with
such a structuring is legitimized by the primordial law (kanun-u kadim). Namely,
this order is the order that God establishes. Consequently, the political principles of

the regime is integrated with the religious principles.

Indeed, for a long period, this perception has considerably prevented the
upbringing of intellectuals who could foresee the situations the society would

experience, and who could develop projections for the future in Ottoman- Turkish
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intellectual world. It is obvious that, this aspect of Ottoman traditionalism left a very

limited opportunity both to the intellectuals and to the whole society.

From the sociological perspective, it is a fact that, the ideas and opinions in
favour of improvement can begin to develop only if traditional ways of thinking and
concepts are put aside. Nevertheless, such a development cannot occur in a short
time. When we have a look at Turkish modernization history, we find some
examples which prove that intellectuals from time to time could not be independent
from the influence of traditions because in a traditionalist perspective, we cannot
talk about modernization or being contemporary. According to that view, no
“change” can result in “good”, then, every change results in corruption. That’s why
we have to emphasize the concept of traditionalism rather than the concept of
religion while discussing modernization and social change, because the most
important characteristics of Ottoman regime was traditionalism rather than

religiosity.

Considering that societies are dynamic, we can say there is no society that
can resist changes forever. In the process of development, some people start giving
up their common values, or some others internalize the new values or tend to refuse
the changes. However, in societies which go through this process, some conflicts
begin to arise, and this can shake the social structure - just as the shake caused by
the Declaration of the Republic. Faced with such a change of structure, societies
reflexively cling to their most common and highest values. Nearly all of these values
are religious values, because religion is the last shelter and the last defensive weapon
of tradition (Berkes, 1978, p.18). The customs that are related to the social life can
easily become religious. In other words, in societies where the traditional values are

dominant, people cling to religious values to resist the social changes.

Actually, there is no unchanging society. Since changes under natural

circumstances occur slowly and through society’s own dynamics, most of the time
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they are not noticed. Besides, such natural and slow changes turn out to be parts of
social tradition in time. However, when abrupt changes occur, especially the
changes of which sources are thought to be foreign — like the Republic regime which
was not so familiar to Turkish society, the conservative fractions are the first to
realize the results of new values. Furthermore, those who lead to or support changes
or who mediate for these changes are regarded as irreligious by these fractions.
Thus, modernization and religization are contemporary and tend to be each other’s

antithesis.

As can be seen, any attempt to change the traditional structure of a society
is met with a reaction. But as mentioned above, no society is static, and every
society goes through a change by some means or other. The impulsive force of this
change can be influenced by the society’s own inner dynamics, or other events
happening around the world can play a vital role in this. As a matter of fact, the
developments that shepherd all nations worldwide towards modernization have
always been the developments in Western European tradition. One of them is the
phenomenon of the declaration of the Republican regime and the rearrangement of
social life related with it. The most distinctive characteristic of the Republican
regime was the substitution of the society which seemed as “theocracy”, and thus
considered to be a Muslim Community, with the concept of “Nation State”. The
“Nation State” established by the Republic started a series of reforms in
modernization process. These reforms were mainly covering the social life and

culture, as law, education, lettering, and language.

Education and religion

The most effective means of social development was education, and thus it
would be necessary to structure the legal regulations which would prepare the basis
for this process, as well. In other words to increase the awareness of political will
would be very important. That’s why, after the declaration of the Republic, two

basic laws were put into practice concurrently with the abolishment of the
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caliphship. One of these laws was the one which abolished the Ministry of Religious
Affairs and Charitable Foundations. The other was the one which closed all the
madrasahs (Muslim Theological Schools), tarigats (religious cults) and small dervish
lodges, thus, made the whole education institutions unite under the roof of the
Ministry of Education. In November 3, 1928 the political developments and legal
regulations to this process were completed with the abolishment of the Article in
Constitution which expressed the link between the state and religion. In other words,
the fact that the Turkish Republic is a secular state was declared officially. This
reform was emphasizing that Republican Period is based upon national sovereignty
and the principle of secularism, not on the traditional Islamic — Ottoman

understanding.

The model that would cover the whole social life was a Western-social
structure. The basic characteristics of this structure are nationalism, a national
economy and a scientific way of thinking. The reason why Atatiirk, who valued
scientific methods much, (Timur,1968, p.152) structured his principles on what, and
perceived Western civilization as the objective was that the West had a lifestyle
based on science which had universal values. According to him, the internalization
of the basic principles of Western civilization would maintain the universality of the
revolution (Mango,1968, p.61; Kongar, 1994, p.120).

In addition to the legal system structured by the Republican regime,
education was very important to deal with. The process of modernizing the
education system has been more problematic than the legal system. While law
regulates the relationships among people according to certain rules, education
should be functioning in adapting people to a system based on these rules. Republic
would be functioning in putting Turkish society into the framework of modern
civilization. In this sense, it can be claimed that Republican regime had two major
missions: The first one was to change the understanding of traditionalism. The

second was to substitute the traditional values with rules, organizations appropriate
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to this framework and to establish the link between the traditional and the modern
era by having new generations socialized into the requirements of this framework.
From this perspective, all the social changes of the Republican period are the acts of

modernization and contemporarization (Yalginkaya, 1996).

Within these circumstances, the new regime would naturally require a
modern and contemporary education for the new state and a social structure which
would be rearranged. The law that introduced this system was accepted and put into
practice on March 3", 1924 (Kocer, 1967, p.73). This law explained that the
traditional educational institutions called Madrasahs (religious education was given
in these institution more), which had continued for centuries and which were
degenerated in the last decades were closed down, and that it would be compulsory
to open and spread institutions which would give education in a modern way under
the administration of the Ministry of National. During this period, important changes
in our education and accordingly social life were structured. However, we cannot
say that we have been so successful in bringing up democratic and secular
individuals. Although the institutional structures and legal bases of democracy and
secularism have been improved considerably, a democratic and secular culture has
not been established properly (Tezcan, 1983, p.130). This is completely a cultural
problem. The formation of a culture of democracy and secularism in Turkish society
definitely requires a longer time just as it did in Western societies. However, the
Republican regime has started to root in Turkish society. The basic function of

educational system will be to deepen and strengthen this root.

The founders of the Republic, who considered secularism the cornerstone
of the Republic, did not exclude education of religion from the system. The most
obvious indicators are that, schools which will educate religious officers were
opened, Department of Religious Affairs was founded to conduct religious affairs,
and the Holy Qoran was translated into Turkish. Nevertheless, education of religion

has always been problematic in the history of Republic and it still is. In the 21%
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century, we can see that the phenomenon of religion has turned out to be a problem
of culture and identity against the wave of globalization worldwide. There is a close
relationship between the individuals identity and their cultural heritage (Tok, 2003,
p.29). It is argued that increasing migration movements in developed countries
causing various ethnic and cultural groups to live together, the crisis of global
capitalism which intensified in 1970s and the increasing poverty of the Third World
countries causing nation state to lose power have resulted in the nation state’s losing
strength. In this case, the question is what people would do to keep their identities
and cultures. The answer is shortly “groups”. For instance, they can have such labels
as ethnic / religious minorities. No matter what the reason is, it can be said that with
the effects of globalization, culture has started to determine individual, ethnic and

cultural identities more than ever.

Therefore, the more cultural hegemony tries to spread a monotype culture
around the world, the stronger individuals or groups start holding on to the culture of
their own nations, regions, districts or religions. While culture shrinks on the
international stage, it spreads on the local stage. The current era is “the new
Medieval Era” as Alain Minc describes. In such cases, traditionalism is described as
longing for origins, the activation of the world, the emergence of the fourth world,
the return to religious and unchanging values, age of tribal order in which
individualism disappears, and order in which an increasing powerful social pressure
exists (Friedman, 1994, p.243).

As a result of these changes, we come across religion as a problem in
Turkey, occupying our agenda maybe more than ever. Religion, which holds nations
together and provides the elements of culture, has started to play a distinct role as a
sub-ideology and group identity today. Thus, religion is coming back as an
unignorable phenomenon of cultural problem not exclusively a theological concern.
In the course of this process, religion has started to be used as a tool of provocating

and activating differences and a tool of spoiling common life sphares. This means
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that religion or being religious is on a high rise which forces the social and public
spheres as sub-identities, and that this rise of religion is not simply ethical or
theological (Demir, 2005, p.217). The fact that religious education and religious
knowledge are evaluated again and tried to be reconstituted from the aspect of sub-
group identities is closely related with the current process. No matter how the issue
is put forth as a model of liberty by entitling differences, this model will cause much

more conflicts, and religious knowledge will not be suitable for this model.

Conclusion

As a result, the question arises if the right of recognition the religious
identity will be a right of an individual or a group. From the aspect of Islamic
theology, religious belief is a right belonging to all individuals. It cannot be
regulated according to a group. Just as the history and experience of Islamic thought
proved, traditional sects cover various answers concerning the theoretical and
practical aspects of religious doctrine. Unlike Christianity, those who determine the
religion are not the institutions deciding on belief or disbelief. Then, we can see that
it is more appropriate to Islamic theology and experience and for the historical
background in Turkey and that this right is entitled to the liberty and autonomy of
the individual not to a group. This does not mean denying the social aspect of
religion. On the contrary, if the problem of religious knowledge is taken out of the
context of religious community and becomes the subject of philosophy, culture, art,
aesthetics and theology, the opportunity to be human and sociality can be dealt with
from a rational and humanist perspective. We regard religious belief as an individual
right. Taking the context of religious identity and the influence of cultural values on
nation state’s formation of common life spheres into consideration, we think that
this right should be ensured by the state socially and should not be granted to
religious communities. Within the basic phylosophy of the Republic, we consider
education of religion and the institution of religious affairs as important means of
preventing conflicts by discriminating religious identity, and as means of

maintaining nation state and making individuals feel at home.
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Within this framework, the redefinition of religious instruction and education

of religion, rearrangements would be important. We can list our recommendations

concerning this issue as follows:

Within the attempts of renewing the Curricula in schools that are put into
practice by the Education and Training Committee (Talim ve Terbiye
Kurulu), the curriculum of Religious Culture and Moral (the title of school
subject of religion in Turkey) should be developed by experts reflecting the
various beliefs in our country.

In-service training should be given to all the teachers who will teach the
Religious Culture and Moral curricula that will be revised. Therefore, those
teachers should be equipped with all the necessary attitudes and skills in
applying this new program efficiently.

Teaching religion should be optional. It should not be compulsory or an
elective course in our schools.

Optional education should be planned within the framework of formal
education.

The content of optional education of religion should be planned and
practised in a way not conflicting with the content and philosophy of
Religious Culture and Moral subjects.

Optional education of religion should be given by teachers who are
university graduates, who have pedagogical competency and who will
practise education of religion within the framework of all the principles
mentioned above.
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LA THEATRALITE ET SON EXPLOITATION EN CLASSE DE FLE
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Résumé

A travers cet article, nous avons essayé de présenter ce qu’est la théatralité
dans I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangeére, dans notre cas, le
francais sous diverses dimensions. D’abord, nous avons essayé de répondre aux
questions telles que: pourquoi utiliser la théatralité, qu’est-ce qui la différencie
d’autres techniques d’apprentissage/enseignement et qu’apporte-t-elle a
I’enseignement du FLE? Et puis, dans une autre partie plut6t pratique, nous avons
essayé d’exposer les techniques théatrales utilisables en classe de langue, en
formulant un exemple d’exploitation de la théatralité pour un cours de FLE. Certes,
cette exploitation n’a pas pour but d’imposer un module fixe mais de donner une
idée aux professeurs de langue qui pourront toujours I’utiliser tout en le variant
selon I’age, le niveau et les besoins langagiers et communicatifs de leurs apprenants.

Mots clés: théatralité, enseignement/apprentissage, frangais langue

étrangere, technique théatrale.

Ozet
Calismamizda Fransizca’yi ele aldigimiz bu makale araciligiyla, yabanci dil
Ogrenim/0gretiminde tiyatrosalligin ne anlam tasidigini, pekcok boyutta ortaya

koymaya calistik. Oncelikle su sorulara yamt bulmaya ¢alistik: Neden tiyatrosalligt
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kullanmali, onu diger 6grenim/6gretim tekniklerinden ayiran nedir ve yabanci dil
olarak Fransizca’min Ogretimine Kkatkilar1 nelerdir ? Daha sonra, daha c¢ok
uygulamaya doniik bir baska bolimde, yabanci dil olarak Fransizca dgretim dersi
icin tiyatrosalligin kullanimina dayali drnek bir izlence diizenleyerek yabanci dil
sinifinda uygulanabilir tiyatro tekniklerini sunmaya ¢alistik. Kuskusuz boylesi bir
kullanim ornekgesinin amaci kesin bir ders Ornegi empoze etmek degil, dil
ogretmenlerine Ggrenenlerin yasi, dilsel ve iletisimsel diizey ve gereksinimlerine
gore degisebilen her zaman kullanip gelistirebilecekleri bir bakis a¢is1 sunmaktir.
Anahtar sozcukler: tiyatrosallik, &grenim/6gretim, yabanci dil olarak

Fransizca, tiyatro teknigi.

THEATRICALITY AND ITS EXPLOITATION IN FOREIGN
LANGUAGE FRENCH CLASS

Abstract

By means of this article, we tried to present what the theatricality in the
foreign language teaching / learning is in divers dimensions. Firstly, we tried to
respond to the questions such as: why do we utilize theatricality, who differentiates
it from the other teaching/learning techniques and what does it contribute to foreign
language french teaching? And then, in the other part especially application, we tried
to expose the theatrical techniques utilizable in the language class by formulating the
example of theatricality exploitation for the course of foreign language french.
Certainly, the aim of this exploitation is not to impose the fix module but to give an
idea to language teachers who always will be able to utilize it by varying it
according to the age, level and linguistic and communicative needs of their learners.

Key Words: theatricality, teaching/learning, foreign language french,

theatrical technique.



73

La Theatralite Et Son Exploitation En Classe De Fle

1. Le théatre et la théatralité
Le théatre est I’art qui a premiérement le but de représenter devant un

public d’apres les conventions adaptées aux godts et aux désirs du temps. Au fil des
siecles, ces conventions sont variées et selon la civilisation dans laquelle elles ont
apparu.

Dans I’antiquité, le théatre a commencé a étre joué pour faire face aux
conflits qui inquiétaient. En fait, a cette époque on a voulu créé une sorte de miroir
social. C’est-a-dire qu’on a essayé de refléter la société d’une fagon plus ou moins
caricaturale pour mieux la comprendre et dénoncer ses failles.

Le mot théatre vient du verbe grec ‘théaomai’ qui désigne regarder avec
attention et avoir en somme des visions personnelles et universelles. Le théatre se
dresse toujours sur un plan constructif qui est une suite d’événements. Cette suite
d’événements nommés comme action mettent au centre d’intérét les étres humains
agisants et parlants. De ce point de vue, le théatre renvoit a I’idée de ce qui est
‘dramatique’, ‘scénique’ et ‘théatrale’. En gros, le théatre avec I’idée de scéne et de
spectacle est I’ensemble des textes destinés a étre représentés en action devant et
pour un public. De cette définition on voit clairement qu’avec ses propres exigences
et ses caractéristiques le théatre est I’art indépendant et il est fondé principalement
sur la scene et non sur le texte. Et cette base constructive le différencie des autres
genres littéraires. Comme il est désigné dans I’éthymologie du mot, le théatre
renvoit au concept de regarder. “Le statut du théatre est, de part en part,
contradictoire. C'est une évidence qu'on perd souvent de vue. Fondé sur la
“mimesis”, le théatre fait de I'action une illusion et transforme, parfois, I'illusion en
action. Son fonctionnement repose également sur le texte et sur la scéne. Le texte
est, par définition, durable, il s'offre a la relecture et a la répétition, il raconte; la
scéne, elle, est éphémere, elle reproduit mais ne répéte jamais de facon identique,
elle représente. L'union du texte et de la sceéne qui est la visée méme du théatre va
donc, en quelque sorte, contre nature. Elle ne se réalise jamais que par des
compromis, des équilibres partiels et instables.” (Dort, 1988: 183-184). Donc, une

ceuvre si elle est représentée dans un espace encadré sera théatralisée. Ce mot n’a
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gu’un seul renvoit; étre remis au présent. C’est pour cette raison que le théatre nait et
renait a chaque représentation. Il crée de cette facon un présent réel. Par une autre
fagon de dire comme le dit Féval les fondements du théatre peuvent se combiner
“dans un espace-temps réel délimité par la mise face a face, ici et maintenant, d’un
regardant et d’un regardé.” (1988: 358). En fait ce qui transforme le récit au piéce de
théatre, c’est la théatralité.

La théatralité est définie comme une conformité d’une ceuvre (dramatique,
musicale, etc.) aux exigences fondamentales de la construction théatrale. (Petit
Robert) La théatralité le plus souvent, inscrite dans un texte, anime non seulement
par un texte mais aussi par une construction gestuelle comme la danse, le mime et
par une construction plastique comme la performance. La théatralité est la
production des émotions par I’intermédiaire des mots du récit transformés aux
paroles dans une mise en situation qui vise en effet une création d’actions et de

situations.

2. Une approche pratique de la théatralité dans I’enseignement du FLE

La théatralité a une place importante dans un enseignement qui change et
qui se développe de jour en jour. Les activités théatrales pratiquées en milieu
scolaire nécessitent une certaine forme d’engagement de la personne qui serait
favorable au développement psychologique tant du point cognitif que socio-affectif.
La pratique du théatre est considérée a la fois comme une pratique de loisir, tout en
étant un enseignement spécifique. Le théatre et ses formes particulieres
d’enseignement dans I’action et le loisir permettent de considérer le désir
d’apprendre.

L’enseignement purement formel d’une langue étrangére (FLE) n’offre pas
une formation solide. Pour un enseignement plus profitable ou éfficace de la langue
cible, pour un apprentissage réussi et pour une acquisition compléte, il est nécessaire
d’utiliser d’une facon équilibrée, tous les éléments d’une communication réussie
dont le verbal, le non-verbal et para-verbal y prennent place. Il est certain que dans

ce domaine, la théatralitt ayant une place essentielle  dans
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I’enseignement/apprentissage des langues, a une grande utilité. D’autant plus
gu’enseigner du théatre permet au professeur d’améliorer et de renforcer ses
relations avec ses étudiants. Car la pratique théatrale est loin d’étre une forme
classique qui lui donne un role autoritaire et dominant en mettant un certain écart
entre les deux parties. Pour éviter un déroulement artificiel et inefficace des cours,
comme on le considére dans les méthodes actuelles, I’enseignant ne doit pas étre au
centre de I’apprentissage. La formation théatrale garantira d’établir une bonne
communication entre I’enseignant et I’apprenant sans privilégier un maitre
dominateur. Et cette communication établit en milieu scolaire une atmosphére plus
chaleureuse et plus humaine. Dans une telle classe, I’interaction devient excellente,
les étudiants captivés, interessés favorisent la réussite du cours. Ainsi I’objectif
d’apprentissage destiné aux apprenants, se réalise tout en divertissant.

Les pratiques théatrales permettent aux apprenants de développer leurs
expressions orales et encore elles leur permettent de ‘vivre la langue’, c’est-a-dire
de se mettre dans la peau d’une autre personne et parler, de réagir a sa place en
langue cible. Un autre role de la théatralité est ‘désinhibiteur’, c’est-a-dire qu’elle
permet a I’apprenant d’avoir une approche différente envers son groupe et elle
permet de se connaitre plus vite. Un autre réle trés important de la pratique théatrale
c’est qu’elle est ludique. L’apprenant ‘joue’ la langue étrangére (dans notre cas le
francais), au lieu de I’apprendre. Donc, nous pouvons dire que c’est une fagon
amusante de s’enrichir, autre point qui est essentiel, on permet a I’apprenant de
connaitre la culture et la littérature de la langue étrangére enseignée. Avec la
théatralité on apprend implicitement le vocabulaire, la grammaire et la phonétique.
L’apprenant sans se rendre compte développe les compétences lexicales et
grammaticales mais aussi les compétences sémantiques et pragmatiques et des
qualités d’expression souvent difficiles a exploirer.

Quant aux techniques nous pouvons bien dire que diverses techniques
théatrales sont utilisées en classe telles que les jeux de role créés par les étudiants,

jouer un dialogue, I’improvisation, la simulation etc... Et dans les méthodes de FLE
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nous voyons qu’on donne une place large a ces genres d’activités qui permettent de
développer I’instinct du jeu.

Voici a présent quelques exercices théatraux qui pourront étre utilisés en
classe et qui permettront de familiariser I’apprenant avec le théatre.

“Le miroir” qui est un classique de I’enseignement du théatre, permet de
développer les capacités d’imitation et d’improvisaiton et I’acceptation du regard de
I’autre sur soi.

“Bas les masques” sans parole, sans geste désigne d’étre nu
symboliquement devant un public. Un exercice simple et riche en enseignement qui
fait comprendre aux débutants souhaitant savoir ce qu’est le théatre. Il consolide le
groupe.

“Respiration ventrale” permet la détente, I’harmonisation et le lacher-prise.
Cet exercice est pratiqué au début de la scéance afin de permettre un partage plus
intense en évacuant le stress de la journée. Il consolide aussi la connaissance du
schéma corporel.

“La voix” est I’'un des facteurs les plus important dans I’action théatrale.
Les cordes vocales sont des muscles et comme tous les muscles ils ont besoin
d’échauffement.

Il y a quatre parametres a faire attention; le souffle, la mobilisation selon le
public, I’intonation et la ponctuation.

Nous pouvons dire que la pratique théatrale permet d’engendrer le travail
avec soi-méme, et la créativité permet de trouver une médiation pour comprendre le
monde et faire partie d’une histoire collective. Grace a la théatralité, I’apprenant
participant a une pratique théatrale en milieu scolaire apprend a avoir de la
responsabilité, a écouter et a respecter I’autre. Ainsi il développe ses relations avec
son groupe ce qui lui permet de se socialiser que ce soit en classe ou en dehors de la
classe. Avec tous ces avantages cités nous comprenons bien que tous les enseignants

de la langue étrangére devraient se servir des activités théatrales.
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3. Que peut apporter la théatralité a I’enseignement de FLE ?

Par I'intermédiaire du théatre en tant que professeur de langue nous
pouvons travailler sur diverses compétences. Ces compétences sont la
compréhension et I’expression orale et écrite. A part ces compétences langagiéres, il
y a aussi des compétences telles que; découvrir et agir dans le monde, développer
I’imagination et la créativité, vivre ensemble, développer I’esprit critique, les
capacités d’activisation de la mémoire visuelle, sensorielle ou auditive qui est I’un
des plus évident objectifs de la théatralité. Nous pouvons élargir cette liste avec
construire, structurer et planifier un récit oral ou écrit, travailler la voix, I’attitude
corporel, le regard, les gestes, les mimiques méme le silence. Par exemple,
développer I’écoute et le respect de la parole d’autrui est un des compétences
prévues. L’apprenant peut aussi réaliser des taches individuellement ou bien réaliser
des taches d’intéret collectivement. 1l apprend a respecter les autres, le respect du
travail et du matériel.

Pour un enrichissement mutuel en milieu scolaire, la théatralité permettra
d’étudier les différentes identités et spécificités culturelles qui sont présentes soit
dans la classe soit en dehors de la classe. Et de développer le langage et le
vocabulaire mais aussi savoir bien les utiliser pour dire ou faire ressentir la langue
c’est-a-dire développer la capacité de prendre la parole devant un groupe, a des
moments précis. Les pratiques théatrales sont des outils permettant a I’apprenant de
développer son articulation et sa prononciation. Et ainsi, il pourra s’exprimer de
facon plus compréhensible en langue cible. Que ce soit pour des explications ou des
justifications, I’apprenant aura I’occasion d’acquérir du vocabulaire et aussi de le
mémoriser. Le théatre permet de jouer avec les mots. Il peut aussi servir a identifier
et isoler des éléments de langue parlée et a les reproduire.

Par exemple pour la compétence de lecture, le théatre permet a I’apprenant
de distinguer un écrit fonctionnel d’un écrit de fonctions. En travaillant sur les
affiches de théatre, il peut construire du sens. L’apprenant peut développer une prise
de conscience entre I’oral et I’écrit.
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Du cété de la production écrite, grace a la théatralité I’apprenant peut
connaitre les caractérisitques du type de textes, la destination et la nécessité du texte
a dicter.

Grace aux activités théatrales I’apprenant peut se situer, se repérer et se
déplacer dans I’espace, danser et animer en utilisant toutes les parties de son corps et
maitriser ainsi sa gestuelle et sa voix et de changer d’état.

La théatralité, outil fabuleux, apporte des avantages non seulement aux
apprenants mais aussi des avantages au professeur. Il lui permet d’améliorer et de
renforcer ses relations avec ses éléves, ce qui est en fait une raison importante et
suffisante. Si le professeur profite de la théatralité, il aura la chance d’ajouter a ses
outils pédagogiques une technique ludique qui est vivante et épanouissante en méme
temps.

Le professeur offrira aux apprenants une expérience avec laquelle ils
pourront développer leur confiance en eux, leur capacité d’expression et leur gestion
des relations en groupes. Et avec tout cela, ils développeront leur amour pour la
langue francaise qui est le point essentiel pour un apprentissage plus efficace de la
langue. Car, pour bien avoir le désir d’apprendre une langue, il faut d’abord I’aimer.

Le théatre, I’activité dramatique, aura des effets différents au service des
jeunes, des adultes, des enfants. Le théatre permettra comme pratique artistique et
comme discipline optionnelle une prise de conscience et libération des masques
sociaux que I’adulte crée pour se protéger des pressions psychologiques, sociales ou
culturelles. Mais pour un enfant dont la personnalité n’est pas encore complétement
formée, il lui permettra de découvrir son potentiel et d’affirmer sa confiance en ses
capacités. De cette facon, I’enfant pourra développer ses capacités motrices,
affectives, relationnelles et intellectuelles.

L’enfant tout au contraire de I’adulte, n’étant pas prisonnier de I’image
gu’il a de lui-méme, peut avoir avec le théatre la possibilité de construire, de
positiver et d’élargir au maximum cette image qui lui sera nécessaire a ses premiers
pas dans la société. Comme nous le constatons avec le théatre, il ne s’agit pas d’une

matiere, celui-ci est a la fois un outil de développement et de socialisation.
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4. Pourquoi utiliser la théatralité en classe de langue ?

Pendant de longues années la place de la littérature a subi un va-et-vient
dans I’enseignement des langues étrangeres. Mais une réalité est que I’introduction
conjointe de la langue avec sa littérature peut présenter des avantages aux
apprenants tels que, I’acquisition d’un bagage culturel dans lequel ils verront les
différents modeles linguistiques de la langue. C’est-a-dire, ils pourront distinguer la
langue classique et la langue présente dans la littérature contemporaine. Les
apprenants pourront aussi découvrir la fonction esthétique de la langue. Et de plus,
ils auront la possibilité de travailler la langue avec les connaissances linguisitques
gu’ils ont, dans des textes plus longs que ceux qu’on utilise en général en classe de
langue. Et le théatre est un de ces genres littéraires que nous pouvons utiliser en
classe de langue.

Le théatre est un avantage pour I’enseignement d’une langue parce que
premieérement, il a un aspect ludique. Quand on fait du théatre on joue a étre un autre
et on dépasse les cadres du monde réel. Ainsi avec cet aspect ludique, on permet
aussi a I'éleve de jouer avec la langue qu'il apprend. Lorsqu'on crée un rapport
ludique avec la langue, a l'aide des activités qui plaisent au public, on donne en
quelques sortes une image positive de la langue étrangere.

Deuxiément dans le cadre de l'apprentissage d'une langue étrangere, le
théatre devient intéressant du point de vue des émotions. Car avec les pratiques
théatrales, on ressent des émotions, on essaie de les exprimer par des mots a travers

la langue que I'on apprend.

4.1. Développement du langage et de connaissance de I’écrit

Les classes de langue doivent étre des lieux d’échanges. Le fait de
permettre un entretien, une interaction entre les apprenants des la premiére legon,
aidera a créer un climat de confiance et d’amitié. Une insertion sociale et une liberté
de réflexion doivent étre fondées en classe. Et le professeur, a I’aide des activités
orales ou écrites, doit pouvoir créer des situations dans lesquelles les apprenants

prendront parole et apprendront a écouter I’autre. En général, le théatre est considéré



80
Hanife Nalan GENC - Seving AKDOGAN

comme une expression corporelle et physique, mais en réalité quand il est pratiqué,
c’est une activité formidable qui entraine la libération du langage oral. Car, avec la
pratique théatrale, I’apprenant saura vaincre sa timidité et la faiblesse des
compétences linguistiques qu’il a pour s’exprimer. La pratique théatrale étant un jeu
mais aussi un exercice structuré amene les personnes qui la pratiquent a ordonner
leurs émotions quand ils les expriment, a se rendre compte des limites qu’ils ont en
rapport avec le temps et leurs capacités a les dépasser.

Jusqu’a maintenant nous avons parlé des intérets qu’offre le théatre a la
langue orale, mais il a aussi une place importante pour la langue de I’écrit. 1l est
inévitable d’accepter que le théatre expérience fondatrice sera plus efficace que les
autres techniques, car la langue écrite est abordée d’un angle ludique. La spécificité
de langue du théatre, c’est qu’elle est écrite pour devenir plus tard orale. Et devenir
‘orale’ veut dire, qu’elle va étre partagée. Ce partage commencera avec I’étude du

texte, sera présent dans la mise en scéne et finalement lors de la représentation.

4.2. Prise de conscience de soi et du monde

Un apprenant surtout quand il est enfant peut prendre conscience de toutes
ses sensations, lorsqu’il est amené a les vivre réellement. Et ceci est possible avec
une pratique théatrale, le mime. L’enfant qui mime une situation prend conscience
de soi. Avec le jeu dramatique, il n’y a pas seulement la création des situations
nouvelles et des interactions originales mais il y a aussi des occasions qui invitent
chaque apprenant a faire une analyse, de plus a enrichir les émotions provoquées par
celles-ci.

Le théatre est un jeu. Et, avec I’entrainement des jeux sensoriels,
I’apprenant qui libére ses émotions, ses sentiments apprend peu a peu a les maitriser.
De méme, le développement de I’imagination permis par la pratique du théatre, peut
avoir une fonction cathartique et libérer le sujet de certaines angoisses (Malrieu,
2000, 146). Une fois ces jeux terminés, I’apprenant aura appris a se défaire des
émotions et il atteindra une capacité exceptionnelle a les faire naitre et a les faire
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vivre. Dans ce cadre I’enseignant devra faire attention a orienter ces activités afin de
positiver les sentiments trop négatifs.

Lorsqu’on choisit un texte théatral a exploiter en classe de langue, il y a des
critéres et des circonstances auxquels il faut faire attention. Il faut d’abord prendre
en compte les objectifs visés, le niveau des langues des apprenants, leur nombre, le
temps que nous avons pour faire la pratique théatrale, et s’il y a de la place et les
moyens techniques pour une représentation etc... Et ensuite sur le plan thématique,
le texte théatral choisi doit pouvoir retenir I’attention des apprenants jusqu’a la fin

pour pouvoir aboutir a un enseignement réussi.

5. Autres avantages et les inconvénients de la pratique théatrale

Le théatre ne peut pas toujours apporter des avantages car il ne peut pas étre
praticable dans tous les cas et tous les moments. Le processus du théatre est
composé des éléments qui se combinent réciproquement tels que I’aire de travail (la
classe), les participants (les apprenants), I’application et bien str le guide de cette
pratique (I’enseignant). Pour qu’une application efficace soit réalisée, il est
indispensable que ce tout ne soit pas décomposé. Comme dans toutes les techniques
d’enseignement la pratique théatrale aussi a des avantages ainsi que des
inconvénients.

Premiérement, lorsqu'on apprend une langue étrangere le coté, le plus
'stressant’ pour l'apprenant, c'est de se trouver en situation de communication a I'oral.
Le théatre permet d'6ter les craintes de I'apprenant face a la réalisation de la parole,
et aussi, il les améne a mobiliser les connaissances acquises a I’écrit.

Deuxiemement avec l'utilisation du théatre, l'apprenant découvre des textes
et des auteurs et la maitrise du langage littéraire intégrera I’apprenant dans le monde
de la lecture et de I’écriture. C'est une ouverture de l'esprit vers un cadre universel
de création. L'apprenant redonne du sens aux mots et il se les approprie en méme
temps qu’il les retransmet. De ce point de vue, I'apprenant devient créateur.

Troisiemement a travers cette activité dite artistique, il est possible de

mobiliser le caractere et les envies de communication d'une personne. Ceci permet a
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I’apprenant de s'investir personnellement dans ce qu'il fait.

Comme nous I’avons déja signalé les pratiques théatrales n’apportent pas
toujours des avantages dans le milieu d’apprentissage d’une langue.

Parmi les inconvénients nous pouvons dire que le primordial est
I’approche et le comportement négatifs et la non volonté de I’enseignant. Car
I’enseignant a un rdle de guide aux apprenants dans les travaux de la pratique
théatrale. “Les activités théatrales pratiquées en milieu scolaire nécessitent une
certaine forme d'engagement de la personne qui serait particulierement favorable au
développement psychologique tant du point de vue cognitif que socio affectif”
(Ryngaert, 1996).

Bien sdr qu’il n’y pas seulement la mauvaise volonté de I’enseignant mais
aussi celui de I’apprenant. Son désintérét et son absence de volonté créent aussi un
obstacle pour I’efficacité de cette démarche.

D’un autre point de vue du coté de I’apprenant, la pratique
théatrale peut se transformer a une démonstration de performance et de capacité des
apprenants en s’éloignant de I’objectif d’apprentissage.

Un autre inconvénient c’est que I’application d’une pratique
théatrale nécessite un certain temps. Pour sa préparation, son application et son
évaluation I’enseignant doit bien planifier le déroulement du cours.

Il est sdr que I'efficacité de la pratique théérale ne peut pas étre
pareille dans chaque cours. Elle doit étre convenable au contenu et a I’objectif du

cours, aux attentes et aux besoins des aprrenants.

6. Le théatre comme activité didactique en classe de FLE

Dans cette partie de notre travail, nous voulons donner quelques exemples
d'exercices théatraux afin de donner une idée a ceux qui voudraient en pratiquer
surtout en classe de langue. Ces exercices sur l'intonation, le rhytme, l'imitation
etc... permettent en quelques sortes a l'apprenant de découvrir son potentiel,
d'affirmer sa confiance en ses compétences et de développer ses capacités

relationnelles. Ces genres d'exercices sont en fait les premiers pas pour préparer les
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apprenants a jouer du théatre intégré au cours de langue. Et cela est trés important
car le théatre est un outil d'exploration puissant stimulant assez fortement I'émotion.
Son utilisation dans le cadre de I'enseignement doit s'accompagner d'un minimum de
conscience et de prudence. Voici quelques exemples d’activités théatrales utilisées

en milieu de classe de langue.
1- “Le cadre de photo’

Dans cette pratique, en utilisant leur corps, les participants doivent refléter
une idée ou un theme. Des contradictions telles que le réel-l'imaginaire, le réve-le
cauchemar peuvent étre montrés. 'Le cadre de photo' qui démontre de maniére
concréte une idée, est une forme d'expression pratique et économique pour le
participant et se comprend facilement par ceux qui la regardent. Avec cette pratique,

I'apprenant essaye de transmettre une idée grace au non-verbal.
2- ‘Sentir ce qu'on touche’

Dans cette pratique, un apprenant se met au centre des autres apprenants.
Celui-ci commence un mouvement et tous les autres doivent I'aider a compléter ce
mouvement. Essayons d'expliquer avec un exemple; si I'apprenant qui est au centre
leve un pied, quelqu'un se met immédiatement sous ce pied pour qu'il monte sur lui.
C'est-a-dire qu'il peut faire tout ce qu'il veut et les autres doivent l'aider a se lever, a
rouler sur lui-méme, a s'allonger, a grimper, etc. Celui qui est au centre doit faire ses
mouvements lentement pour laisser aux autres le temps de découvrir ses intentions

qui ne sont pas énoncées.
3- ‘Ecouter tout ce qu'on entend’

Pour cette pratique, on forme deux groupes. Pour commencer il faut donner
un signal et les membres de la premiére équipe commencent a faire tous les bruits et
les mouvements rythmiques qui leur viennent a I'esprit. Le premier groupe a 30
secondes pour unifier ses mouvements, ses rhytmes et ses bruits. A la fin des 30
secondes, si le groupe adverse considére qu'ils sont tous en ftrain de faire

uniformément la méme chose, il se met a les imiter. Mais s'il considére le contraire,



84

Hanife Nalan GENC - Seving AKDOGAN

il le signale a l'arbitre. Si celui-ci est d'accord, ceux qui faisaient des mouvements
irréguliers perdent et sortent. Mais si I'arbitre n'est pas d’accord, le premier groupe a
le droit d'éliminer un membre du second groupe, a son choix. Quand le jeu est
interrompu, on recommence de la méme fagon. Mais s'il n'y a pas d'interruption, le
deuxiéme groupe commence a imiter le premier avec, lui aussi, trente secondes pour

unifier mouvements, bruits et rythmes.
4- “Les sensitives boliviennes’

Il existe une fleur qui s'appelle la sensitive. Quand on la touche, elle
tremble et change de position. On divise le groupe en couples - une ‘sensitive’ et son
partenaire - Celui-ci touche une partie du corps de la sensitive qui doit commencer a
faire trembler cette zone, puis une surface plus grande, enfin tout le corps. On
reprend une fois. Puis deux fois supplémentaires, mais maintenant les mouvements

doivent étre rythmiques et accompagnés d'un son rythmique.

5- ‘Le bruit’

On divise la classe en groupe de deux, I'un est aveugle, l'autre est son guide.
Celui-ci fait un bruit (comme un animal, un chat, un chien, un oiseau, ou n'importe
quoi) et l'aveugle fait attention. Ensuite, les aveugles ferment les yeux et tous les
guides, au méme moment, commencent a faire leur bruit. Les aveugles doivent
suivre le bruit que leur guide fait. Le guide est responsable de la sécurité de son
aveugle: il doit l'arréter (c'est-a-dire arréter de faire le bruit) pour éviter qu'il ne se
cogne contre un autre aveugle ou contre un objet. Il doit changer trés souvent de
position. Si son aveugle est 'bon’, c'est-a-dire s'il est bien capable de le suivre, le
guide doit s'éloigner le plus possible et faire son bruit le plus doucement possible.
L'aveugle doit se concentrer sur ce bruit, méme si a coté il y en a une quantité

d'autres. L'oreille fonctionne sélectivement.
6- ‘La voiture aveugle’

Une personne est la voiture et une autre qui se trouve derriere est le

chauffeur de cette voiture. Le chauffeur indique les mouvements de la ‘voiture
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aveugle’ en appuyant un doigt sur le milieu du dos (allez tout droit); sur I'épaule
gauche (tournez a gauche - plus pres de I'épaule sera cette pression, plus serrée devra
étre la courbe); a droite ou avec la main sur le cou, marche arriere. Comme plusieurs
voitures aveugles circulent en méme temps, il est important d'éviter les chocs. Les

voitures s'arrétent lorsque les chauffeurs cessent de les toucher.
7- ‘File d'aveugles’

La classe est separée en deux files. Dans I'une, les acteurs ont les yeux
fermés: ils essaient, avec leurs mains, de sentir le visage et les mains de la personne
qui se trouve en face d'eux. Puis les deux files se séparent, ceux qui avaient les yeux
fermés les ouvrent et chaque 'aveugle' essaie de retrouver, en touchant les mains et

les visages, celui qui était en face de lui.

8- ‘Le miroir simple’

Deux files de participants A et B, chacun regarde la personne qui est en
face. Ceux de la file A, sont les ‘sujets’ ceux de la file B sont les ‘images’.
L'exercice commence. Chaque sujet entreprend une série de mouvements et
d'expressions de physionomie, que son image doit copier dans les moindres détails.
Le 'sujet’ et ‘I'image’ doivent essayer de touver une synchronisation parfaite dans les
mouvements, afin que ‘lI'image’ reproduise avec le plus d'exactitude possible les
gestes du 'sujet’. L'exactitude et la synchronisation doivent étre telles qu'un
observateur extérieur ne puisse pas distinguer qui dirige les mouvements et qui les

reproduit.

9- ‘Bas les masques’

Sans parole, sans geste, étre symboliquement devant un public. Cet exercice
est trés simple et aussi trés riche en enseignement pour les apprenants débutants
souhaitant comprendre ce que le théatre peut leur apporter. Le groupe est assis sur
des chaises placées cote a cote afin de constituer un public. Chaque membre se met

tour a tour face a ce public et reste debout, sans bouger et sans parler pendant 3
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minutes au minimum. L’idée est de se présenter sans masque. La parole ou les
gestes, les rires, sont autant de facon de masquer notre véritable personnalité et de
nous protéger du regard de l'autre. Cet exercice permet de réaliser a quel point il est

difficile de se livrer a ce regard sans aucune protection.

10- ‘La bobine de fil’

Il s'agit de souffler doucement et le plus longuement possible en faisant le
geste de sortir un fil de sa bouche et en émettant un 'Aaaaaaaaa’ trés doux. Cette
pratique permet d'exercer et d'entrainer les cordes vocales. Au début de l'exercice, le
son émis doit étre a peine audible. On peut ensuite recommencer en émettant un son
de plus en plus fort. Cet exercice peut connaitre une variante comme: la lecture d'un
monologue ou le personnage se met progressivement en colére. On doit faire
attention, méme si l'apprenant tente de réciter la plus grande partie possible du
monologue sans reprendre son souffle, il doit respecter les pauses de la ponctuation,
les intonations et l'articulation du texte, car les bonnes habitudes ne souffrent pas de

négligence.
11- ‘La promenade’

C'est un travail corporel en rapport avec I’imagination qui permet d'adapter
le corps et les mouvements a des éléments extérieurs. Les participants sont répartis
sur l'aire de travail, en mouvement de marche ‘neutre’, détendus mais concentrés. Le
meneur va promener les participants qui doivent mimer les différentes marches

proposées.

Exemple de promenade:

Vous marchez dans la rue, sur un trottoir. La température est agréable. Un
vent léger traverse la rue.

Iy a de plus en plus de monde et vous vous retrouvez a marcher au milieu
d'une foule.

Il se met a pleuvoir, de grosses flaques se forment sur le trottoir.

Toute cette eau devient celle de la mer. Vous marchez avec de |’eau
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jusqu'aux chevilles, puis jusqu'aux genoux, puis jusqu'a mi-cuisse etc...

12- “Tapes amicales’

Cet exercice vise a detendre et sensibiliser les apprenants. Tous les
participants sont debout et répartis dans I'espace de travail, deux par deux. L’un se
laisse mener par l'autre. Celui qui agit détend le corps de son partenaire en tapotant
avec la paume de sa main chaque partie de son corps, I’une aprés I’autre. Celui qui
est passif peut, a sa convenance, fermer ou ouvrir les yeux, mais il doit toujours
garder les pieds solidement ancrés au sol. Le but de cet échauffement est de détendre

la surface musculaire par le 1éger abandon auquel le passif accepte de se laisser aller.

Comme nous le considérons dans cette dizaine d’exemples tous nécessitent
un acte, un acteur qui le pratique et des agissements comme dans le théatre. Cela fait
partie de la dimension physique de la pratique théatrale. Quand on parle du terme
physique (et le corps bien slr) ce qui nous vient a l'esprit, c'est la gestuelle, le
mouvement et la voix. Et, I’acteur (I’apprenant) doit apprendre a se servir de tout
cela dans le cadre d'une pratique théatrale. L’acte de créer en langue étrangére est
une expérience corporelle personnelle. Comme le corps a une mémoire, pour cette
raison il est un instrument spécial de I’apprentissage de la langue. Et les exercices
cités ci-dessus permettent de développer les capacités des apprenants a travers cette

idée.

7. Une technique d’approche du théatre en classe de FLE

La théatralité peut servir a dévelloper de nombreuses compétences. “La
pratique du jeu théatral, facilite non seulement I’acquisition linguistique en
situations d’oral comme le vocabulaire, la mémorisation, les difficultés de la langue
que ce soit orale ou écrite. La pratique théatrale aide “a développer I’expression
orale des apprenants”, leur permet de “vivre la langue” et leur apprend a “aimer [le

francais]”. Le théatre a également un “réle désinhibiteur”, “ludique”, et entraine les
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apprenants a “connaitre la culture et la littérature.” (Pierra et Lafont, 2001). Lorsque
nous voulons exploiter une piéce de théatre ou un extrait de celle nous avons la
chance de choisir dans un éventail thématique comme I'exclusion, l'identité, les
relations humaines, les problemes de communication. A coté des themes nous
pouvons bien sdr utiliser une diversité formelle comme par exemple des scenes
breves ou des extraits de piéces célebres et des adaptations de textes classiques. De
plus, elle nous permet d’exploiter différents niveaux de langue, de I'argot au francais
soutenu. Et avant de terminer notre travail, nous voulons donner un exemple
d’exploitation d’une piéce de théatre. Et pour cela nous avons choisi un extrait de la
piece de théatre: Le Malade Imaginaire (1) de Moliere, adaptée en francais facile. Ce
qui nous a poussé a ce choix c’est non seulement parce qu’elle peut développer les
compétences communicatives langagiéres mais aussi les compétences culturelles.
Car avec cet extrait les apprenants pourront connaitre Moliére et I’'une de ses piéces
les plus connues. Et seront ainsi en contact avec la littérature francaise. Nous avons

pris comme extrait la scéne 6 de I’acte 11.(p.26-27).

Scéne 6

Béline, Argan, Toinette, Angélique, Monsieur Diafoirus, Thomas Diafoirus

Argan présente a sa femme Thomas Diafoirus qui lui répond par un
compliment maladroit. Puis il demande a sa fille de donner sa main au jeune
homme, en promesse de mariage, mais elle refuse.

Angélique ne veut pas précipiter les choses, elle demande du temps pour
mieux connaftre son futur mari. Le fils Diafoirus dit qu’il n’a pas besoin d’attendre
et que, selon la tradition, il est normal d’accepter la volonté du pére.

Béline pense qu’Angélique a certainement un autre projet, car elle ne doit
pas refuser d’obéir a Argan.

Angélique
Le devoir d’une fille a des limites, madame.
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Béline

\ous pensez au mariage, mais vous voulez choisir votre époux.

Angélique
Si mon pere ne veut pas me donner un mari qui me plait,
je ne veux pas qu’il m’oblige a épouser quelqu’un que je ne peux

pas aimer.

Argan

Messieurs, je vous demande pardon.

Angélique
Je veux un mari pour I’aimer sincerement. Ce n’est pas le
cas de toutes les femmes. Certaines, par exemple, ne pensent qu’a

I’argent.

Béline
Ah I Quelle insolente !

Béline suppporte difficilement I’insolence de sa belle-fille. Angélique
préfére partir. Elle ne veut pas continuer a se disputer. Avant le départ de Monsieur

Diafoirus, Argan lui demande de I’examiner. Le peére et le fils lui prennent le pouls.

A partir de I’extrait ci-dessus nous allons essayer de montrer que nous
pouvons développer les compétences suivantes; compréhension orale, expression
orale et compétence lexicale. Nous avons limité I’exploitation avec ces trois
compétences car comme nous le voyons c’est un extrait composé d’un dialogue. Le

dialogue est plus convenable pour le développement des compétences orales.



920
Hanife Nalan GENC - Seving AKDOGAN

Nous avons constitué les activités en prenant en compte un public qui peut
étre jeune ou adulte, d’un niveau A2 selon les criteres du Cadre Européen Commun
de Référence (CECR).

En partant d’un corpus de dialogue nous allons démontrer concrétement ces

activités en sous-chapitres ci-dessous.

Compréhension Orale

Selon le CECR, la communication orale est une série de contacts que
chaque apprenant de langues étrangeres, quelque soit son vécu, son histoire, ses
difficultés ou ses réussites d’apprentissage, devra nouer avec les autres apprenants et
avec I’enseignant. La compréhension orale est un objectif d’appentissage qui
précede, souvent la prise de parole. La compréhension suppose la connaissance du
systeme phonologique, la valeur fonctionnelle et sémantique des structures

linguistiques, mais aussi la connaissance des régles socio-culturelles.

Pour développer cette compétence, nous proposons une activité telle que :

Répondez aux questions par oui ou par non, et justifiez votre réponse.

1-  Angélique veut-elle se marier tout de suite avec Thomas Diafoirus. ......
2- Béline est-elle d’accord avec sa belle-fille Angélique. ......

3- Thomas Diafoirus a-t-il une approche traditionelle. ......

4- Dans un mariage le plus important pour Angélique c’est I’argent. ......

Expression Orale

L’enseignant est présent en classe de langue pour guider, voire ‘libérer’ la
parole de I’apprenant, car il n’est pas évident de ‘prendre’ la parole en langue
étrangere. L oral implique un travail sur les sons, sur le rhytme, sur I’intonation et il

s’agit pour I’apprenant de se familiariser avec ces différents moyens, de se les
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approprier peu a peu. “Dans les classes ou des textes authentiques sont utilisés
(plutdt qu’un manuel), les enfants demandent spontanément s’ils peuvent lire le
texte a I’observateur: ils s’attendent a lire le livre entier et souhaitent parler de
I’histoire lue.” (Pasa, 2002 : 75).

Pour faire parler les apprenants sur notre texte choisi, nous proposons les

questions suivantes :

- Thomas Diafoirus dit que selon la tradition, il est normal d’accepter la
volonté du pere. Dans votre pays est-ce que selon la tradition on doit
accepter tout ce que le pére demande ? Pouvez-vous donner des exemples,
ou raconter une histoire dont vous avez été témoin sur ce sujet.

- Angélique veut un mari pour I’aimer sincérement. Elle n’est pas des
femmes qui ne pensent qu’a I’argent. Pour vous, c’est I’argent qui est le
plus important ou I’amour ? Justifiez votre suggestion par des arguments.

Compétence lexicale

Il sagit de la connaissance et de la capacité a utiliser le vocabulaire d’une
langue qui se compose d’éléments lexicaux et d’éléments grammaticaux.

Dans cette partie nous avons tirés du texte surtout les mots que les étudiants
peuvent rencontrer souvent dans la vie quotidienne. Il ne faut pas oublier
gu’enseigner une langue, n’est pas seulement développer des compétences
langagiéres, mais c’est aussi préparer I’apprenant a la vie. C’est pour cela que le
choix du lexique doit étre effectué selon les besoins de I’apprenant. Pour ce champs

de lexique nous avons limité notre liste par les mots suivants.

- Maladroit
- Epoux

- Obéir

- Tradition

- Promesse
- Volonté

- Insolente
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- Pouls
- Belle-fille

Nous pouvons faire travailler le lexique de différente maniéere. Par exemple,
nous pouvons demander de trouver les synonymes, de deviner le sens du mot a partir
du contexte, expliquer le mot en francais a I’aide des gestes et des mimiques.

Et finalement, en dehors de ces compétences, le plus important pour nous
et qui est en rapport avec la théatralité, ce sont les simulations et les jeux de role.

Premiérement nous pouvons donner un réle a chacun des apprenants et
demander de jouer la scéne donnée, et deuxiémement, nous pouvons demander aux
apprenants d’imaginer la suite de la scene (demande de créativité et d’imagination)

puis faire jouer la suite qu’ils ont soit écrite soit imaginée.

Conclusion

Le point commun entre le théatre et I’enseignement du FLE, est que dans
les deux, il y a un échange des paroles en situations. Dans le théatre, il y a une
ceuvre mise en scéne (en situation) et il faut donner des sentiments aux paroles et
dans la base de I’enseignement du FLE, il y a un objectif communicatif langagier
qui peut étre réalisé par des échanges de paroles dans des situations données.

Le texte théatral qui nécessite des travaux de prononciation et de
mémorisation propres a sa mise en sceéne, permet a I’apprenant de développer des
compétences de ce point de vue. Les tournures syntaxiques issues du texte théatral
étudié ou créé en classe, peuvent étre réutilisés plus tard par I’apprenant dans ses
productions orales ou écrites.

Dans le cadre de I'enseignement/apprentissage des langues étrangeres, la
pratique théatrale est surtout prise dans sa dimension orale, le support écrit utilisé se
transforme en paroles. Ceci est en fait la spécificité de la langue du théatre qui est
écrite au début mais qui devient orale apres pour étre partagée. Et ce partage, dans
notre cas, effectué en classe de FLE, permettra de renforcer les liens entre les

apprenants de langue et de créer un milieu plus cohérent d’apprentissage.
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Lorsqu’on utilise le théatre en classe de FLE, les apprenants ‘jouent' le
francais au lieu de I’apprendre traditionellement qui néglige le plus souvent la
pratique de la langue, ainsi ils vivent la langue. Et ce rdle ludique fait aimer le
frangais. Ils apprennent la grammaire et le vocabulaire sans se rendre compte et ils
ont de la chance de jouer avec les mots au lieu de les apprendre dans un contexte
limité.

Au-dela de tout cela, le théatre permet un travail d’imagination et aussi une
interaction entre tous les apprenants. Et finalement, le théatre donne I’occasion de
connaitre la littérature et la culture francophones. Car comme nous le savons, la
langue et la culture sont deux notions inséparables et pour bien apprendre une
langue, il faut bien la connaitre dans toutes ses dimensions.

Le théatre permet a la fois a I’enseignant et a I’apprenant de faire vivre la
langue de maniére totalement concréte. Sa pratique, si elle est bien appliquée ou
utilisée conforte et renforce les connaissances de I’apprenant tout en le décomplétant
a parler devant un groupe et toujours dans le CECR.

L’idéal serait que dans un avenir proche le théatre et la théatralité en classe
de FLE s’étendre a tous les domaines d’enseignements et a tous les niveaux comme

la lexicologie, la phonétique, I’écriture.

Note

(1) Le Malade Imaginaire écrit en 1673 est une comédie-ballet (théatre avec
chants et danses avant et aprés chaque acte). Les thémes principaux traités
dans la piece sont la médecine et les médecins, les relations pére-fille,
I’amour et I’argent. Si on en parle de I’histoire de cette piéce qui se passe
au XVlle siecle, nous pouvons dire qu’il raconte les événements entre
Argan, sa fille Angélique, Béralde, le frére d’Argan et Toinette, la servante.
Argan, riche bourgeois, s’imagine étre un grand malade: il ne parle que de
la maladie et des nombreux traitements donnés par son médecin. Sa fille
Angélique est amoureuse d’un jeune homme, Cléante, mais Argan veut la
marier avec un jeune médecin, Thomas Diafoirus. Toinette et Béralde
essayent de s’opposer a ce mariage et d’éloigner Argan des médecins. Le
Malade Imaginaire (Lecture en francais facile Niveau 2), CLE
International, Mercues, 2008, 48 p.
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SORU TiPLERINE VE TAKSONOMILERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI (Erzurum ili Ornegi)
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OZET
Bu ¢aliymanin amaci Tiirk¢e dersi yazili sinavlarinda sorulan sorularin
ogrenme alanlarmma ve amag/kazamimlara dagilimini, soru tiplerini ve taksonomik
degerlerini belirlemektir. Bu amagla Erzurum il merkezindeki okullarin ikinci
kademesinden toplanan Tiirkge dersi yazili sinav kagitlarindaki toplam 337 soru;
soru tipleri, taksonomik degerleri ve iliskili oldugu oOgrenme alam ve
amag/kazanmmlart dogrultusunda incelenmistir. Calisma sonunda; ¢ogunlukla kisa
cevapli ve ¢oktan se¢meli soru tiplerine yer verildigi, sorularin alt diizey bilissel
basamaklar olan bilgi ve kavrama diizeylerinde yogunlastigi, sorular yoluyla
genellikle okuma ve yazma alanlarindaki belirli amag/kazanmmlarin olgiildiigii
sonu¢larina ulasiimig, sorularin Tiirkce derslerinin amaglarina hizmet etmesi
baglaminda onerilere yer verilmistir.
Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e ogretimi, 6lgme ve degerlendirme, soru

tipleri, taksonomi

* Atatiirk Univ. Kazim Karabekir Egitim Fak. Tiirkge Egitimi Boliimii
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ASSESSING TYPES, TAXONOMY AND LEARNING SUBJECTS
OF TURKISH LESSON ESSSAY QUESTIONS

ABSTRACT

The purpose of our study is to determine the distrubution of questions,
asked in Turkish lessons is essays, on learning subjects and acquisitions. Another
purpose of ours study is to determine types and taxonomy of these questions.

The achieve the mentioned purposes, 337 questions are studied which
gathered from secondary schools in Erzurum city. At the end of study, these found:
Short answer questions and multiple choice questions are asked mostly, questions
center at knowledge and apprehension, questions generally measure acquisitions of
reading and writing.

At the conclusion part of this article, we propose that questions must serve
to the goals of Turkish lessons.

Key Words: Turkish teaching, measurement and assessment, answer types,

taxonomy

GIiRiS

Bir egitim programm hedef, icerik, Ogretme-6grenme siireci ve
degerlendirme olmak {izere dort ana &geden olugmaktadir. Bunlar igerisinden
degerlendirme boyutu program hazirlayicilarina, 6gretmenlere ve dgrencilere geri
bildirim saglamasi nedeniyle ayri bir O6neme sahiptir. Buradan yola g¢ikarak,
programlarin  degerlendirme unsuruyla programcilarin, 6gretmenlerin  ve
ogrencilerin ne derecede basartya ulastiklarinin  Ogrenilebildigi  sdylenebilir.
Isman(2003) da benzer bigimde degerlendirme unsurunu “égrencilere kazandirilmak
istenen davranis degisikliklerinin ne dereceye kadar gerceklesip gerceklesmedigini
anlamaya yonelik bir sire¢” olarak tanmimlamaktadir. Bir bagka deyisle
degerlendirme boyutunda ‘“Ne kadar Ogrettik?” sorusuna cevap aranir.
Degerlendirme boyutunun énemini destekler nitelikte 2005 Tiirkce Dersi Ogretim

113

Programi’nda degerlendirmenin amaci, “... sistemin dogru isleyip islemedigini
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ortaya koymak ve buna dayanarak sistemdeki eksikliklerin tamamlanmasint ve
yanhgliklarm  diizeltilmesini; lkisaca sistemin onarilmasmt saglamaktir”(MEB,
2006:214). seklinde belirtilmistir.

Degerlendirmenin yapilabilmesi igin Oncelikle dlgmenin yapilmasi
gereklidir. Egitim acisindan bakildiginda 6lgme, bir testin veya herhangi bir 6lgme
aracinin sonug¢larinin belirli kurallar gergevesinde sayilarla ifade edilmesidir (Linn
ve Gronlund, 1995). Degerlendirme de Olgme isleminden sonraki karar verme
siirecidir. Ornegin bir dgrencinin Tiirkge dersindeki sinavdan aldigi puan, dlgme
isleminin sonucuyken; bu puana gore 6grencinin Tiirk¢e dersinden gecmesi veya
kalmasi, degerlendirme isleminin bir sonucudur. Oyleyse 6lgme, sayisal bir ifade;
degerlendirme ise bir yargidir.

2004 yilinda yeniden yapilanma siireciyle yenilenen ve 2005-2006 egitim-
ogretim yilindan itibaren uygulanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin dlgme-
degerlendirme boyutunda oOnemli degisikliklerin yapildigi gorilmektedir. 2005
programiyla birlikte 1981 programindaki “iriin degerlendirme yaklasimi’ terk
edilmis ve ‘stire¢c odakli degerlendirme’ benimsenmistir. Bu sekilde hem siirecin
basinda hem sonunda hem de siire¢ boyunca cesitli araclarla, 6gretmen ve
ogrencilerin katilimiyla siire¢ ve iriin birlikte degerlendirilebilmektedir. 2005
programinin 6grenci merkezli yapilandirmaci yaklasimi esas aldig1 diisliniildiiglinde
stireg odakli degerlendirme yaklagiminin yeni programa uygunluk gdsterdigi
sOylenebilir; ¢iinkii bu tiir degerlendirme yaklagiminda 6grenciler hem kendilerini
hem de akranlarini degerlendirme yoluyla siirece dogrudan katilabilmektedir. Bu
yontemle 6grenciler 6grendiklerinin farkina daha iyi varabilmekte ve kendilerini
daha dogru test edebilmekte; o6gretmenler de siirecin neresinde sorun oldugunu
zamaninda gorerek gerekli miidahaleleri yapabilmektedir.

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla birlikte Tiirkce derslerinde birgok
O0lgme ara¢ ve yontemi kullanilmaya baglanmistir. Programda belirtilen ara¢ ve

yontemler sunlardir:
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e Kisa cevapli maddeler

e  Coktan segcmeli maddeler

e  Eslestirme maddeleri

e Dogru/Yanlig maddeleri

e  Acik uglu sorular

e  Goriisme

e  Tutum dlcekleri

e Oz degerlendirme

e  Akran degerlendirme

e Gozlem

e Ogrenci iiriin dosyalari

e Performans ddevi

e Proje ddevi
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Linn ve Gronlund (1995’ten aktaran: Tekin, 2004) ise Ol¢me araglarini
yazili sinavlar, sozlii sinavlar ve objektif testler (kisa cevapli sinavlar, dogru-yanlis
smavlari, eslestirmeli sinavlar, ¢oktan se¢meli sinavlar) olarak iice ayirmistir. 2005
programindaki {iriin degerlendirmeye yonelik Olgme araglarinin (kisa cevapl
maddeler, ¢oktan se¢meli maddeler, eslestirme maddeleri, dogru/yanls maddeleri
ve a¢tk ug¢lu sorular) da bu g tiir sinav icerisinde siniflandirilabilecegi sdylenebilir.

Turkge derslerinin degerlendirme boyutunda en sik kullanilan araglardan
biri yazili sinavlardir. Ogrenciden sorularin cevabini diisiiniip hatirlamasi ve
buldugu cevabi yazili olarak ifade etmesi istenir (Bekaroglu, 2007). Yazili sinavlarin
ozellikleri su maddelerde toplanabilir (Colak, 2008):

e Soru hazirlamasi kolay ve az zaman almasina ragmen puanlamak hem zor
hem de subjektiftir.

e Ogrencilerin cevabi kesin dogru veya kesin yanlis diye ayrilamaz.

e Ogrencilere cevap hakkinda ipucu verecek onciil veya onerme yoktur.
Dolaystyla 6grenciler cevabi diislinerek sistemli bir sekilde yaziya
aktarmalidir.

e Soru sayisinin az olmasi, gegerliligi disiirmekle birlikte daha az sayida
davranisin gézlenmesine neden olur.

e Biitiin taksonomik diizeylerde soru sorulabilmesinin yaninda 6zellikle {ist
diizey diistinmeye yonelik sorular i¢in rahatlikla uygulanabilir.

e Ogrenciler sorular1 yazili olarak cevaplayacagindan giizel yazi yazma ve
yazim kurallar1 gibi degiskenler puanlamaya etki edebilir.

Bu tiir sinavlarda o6gretmenlerin agik uclu, kisa cevapli, eslestirmeli,
dogru/yanlis se¢meli veya ¢oktan segmeli soru tipleri kullandiklari goriilmektedir.
Biitiin degerlendirme araglarinda oldugu gibi Tiirkge derslerinde kullanilan yazili
sinavlarda da bazi hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu hususlar su

maddelerde toplanabilir:
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Sorular agik ve anlasilir olmali; birbirinden bagimsiz olmali; ifade ve yazim
hatalar1 olmamalidir.

Kullanilacak soru tipleri 6grenci seviyesi ve degerlendirilecek hedef goz
oniinde bulundurularak segilmeli, bir yazili sinav igerisinde gerektiginden
fazla soru tipi gesitliligine gidilmemelidir.

Sorular, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin égrenme alanlarma (6zellikle
okuma, yazma ve dil bilgisi alanlar1) ve amag¢/kazanimlarina uygunluk
gostermelidir.

Gerek birinci kademe programinda ayri bir 6grenme alani olarak yer almasi
gerekse ikinci kademe programinin kazanimlari arasinda yer almasi
nedeniyle yazili kagitlarinda da gorsel unsurlara yer verilmeli; bdylece
ogrencilerin gorsel okuma becerileri de dlgiilebilmelidir.

2005 programmin giris boliimiinde st diizey zihinsel becerilerin
vurgulandig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle yazili siavlardaki sorular
ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme)
de Olcebilecek nitelikte olmali; yalnizca bilgi ve kavrama diizeyinde
sorulara yer verilmemeli; boylece sorularm ayirt ediciligi  de
saglanabilmelidir.

Sorularin diizeylerinin belirlenebilmesinde Tiirkiye’de ve yurt disinda en

cok tercih edilen taksonomi, Bloom Taksonomisi’dir. Bloom, biligsel seviyeyi alti

basamaga ayirir ve egitim bilimciler de sorularin hazirlanmasinda bu taksonominin

basamaklarinin dikkate alinmasi gerektigini vurgularlar. Bloom Taksonomisi’ne

gore hazirlanan sorularin amaclart ve anahtar soru kelimeleri Tablo 1°de

gosterilmistir (Koray ve Yaman, 2002):
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Tablo 1. Bloom Taksonomisi ne Gére Bilissel Diizeyler, Bu Diizeylere

Gore Soru Hazirlanmasindaki Amaclar ve Anahtar Soru Kelimeleri

Duizey Sorularin Hazirlanmasinda Ama¢  Anahtar Kelimeler
* Olaylarin hatirlanip  Ne, Ne  zaman,
hatirlanmadigin Nerede, Kim,

Bilgi anlama. Hangisi, = Tanimla,
* Kavram bilgisini yoklama. Hatirla, Yaz, Listele,

Adlandir...
* Olgu ve olaylar1 organize ettirme. Karsilastir,
* Olaylar arasinda karsilastirma Sonuglandir,
Kavrama yapma ve iliskilendirme. Kiyasla, Yeniden
Diizenle, Hesapla,
Acikla, Ornekle,
Iliskilendir...
* Qgrenilen bilgiyi kullanma ve Uygula, Gelistir,
uygulama Sina, Insa et, Planla,
Uygulama * Bilgiyi farkli alanlara entegre Tercih et, Nasil,
edebilme. Olustur, Coz,
Goster...
* Olaylarin neden ve sonuglarim1  Sinifla, Betimle,
aciklama. Grupla, Karsilastir,

Analiz * So_nuca u_lasmak icin eldeki bilgiyi Ayut et,  Tani,

analiz edebilme. Destekle,
* Bulgulara dayali olarak sonuc¢ Iliskilendir, Acikla,
¢ikarabilme. Tefrik et...
* Yeni ve orijinal bir iirlin olusturma.  Yaz, Akil Yiirtit,
* Tahmin yiiriiterek ve swra dist  Oner, Birlestir,
Sentez iliskiler kurarak sorun ¢6zebilme. Planla, Formile Et,
Sonug Cikar,
Sentezle, Gelistir
yap...
* Problemler icin ¢c6zum Onerilerinde  Se¢,  Karar  ver,
Degerlendirme bulunabilme. Yarglla, tercih et,
* Olaylar hakkinda goriis belirtme ve Ispat et, Sizce, En
degerlendirme yapma. uygun olan...

Bu ¢aligmada da ilkogretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde Ogrencilere

uygulanan yazili smavlarda yer alan sorularm; 2005 Tiirkce Dersi Ogretim

Programi’nin kazanimlarina uygunluklarinin incelenmesi, 6grenme alanlarina
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dagilimlarinin tespiti, soru tiplerinin belirlenmesi, Bloom Taksonomisi’ne gore
analiz edilmesi amag¢lanmustir.

YONTEM

Bu béliimde aragtirma modeli, evren ve drneklem ile verilerin toplanmasi
ve degerlendirilmesi siireci hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, betimsel nitelikte tarama yontemiyle yapilmig bir saha
aragtirmasidir. Bu model, ge¢miste veya halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan kisi,
olay, olgu, durum veya nesne kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya,
betimlenmeye ¢alisilir (Karasar, 2006, 77). Calismada ilkdgretim 2. kademe Tiirkge
derslerindeki yazili sinavlarda grencilere yoneltilen sorularin 6grenme alanlaria ve
amag/kazanimlara dagilimmin tespiti, soru tiplerinin belirlenmesi ve Bloom
Taksonomisi’ne gore basamaklandirilmasi yapilmistir.

Evren ve Orneklem

Caligmanin evrenini Tiirkce derslerindeki yazili sinavlarda &grencilere
yOneltilen sorular olustururken, 6rneklemi ise Erzurum il merkezindeki ilkogretim 2.
kademeden toplanan Tiirk¢e dersi yazili smav sorulari olusturmaktadir. Bu
baglamda Erzurum il merkezinden 34 adet smav kagidi toplanmis ve toplam 337
soru incelemeye almmugtir.

Smirhliklar

1. Aragtirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda yapilmistir.

2. Aragtirma, Tiirkce dersi yazili sinav kagitlar ile sinirlandirilmistir.

3. Aragtirma, Erzurum ili Merkez ilgede yer alan 17 ilkdgretim okulunda

Tiirk¢e derslerinde uygulanan yazili sinav kagitlari ile sinirhidir.

Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

Kavramsal ¢erceveyi olusturmak amaciyla konu alamyla ilgili yapilmis
onceki arastirmalar literatiir taramasi yontemiyle tespit edilmis ve 2005 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nin 6lgme-degerlendirme béliimii incelenmistir. Daha sonra

arastirmacilar tarafindan Erzurum il merkezinden 6, 7 ve 8. siniflara ait Tiirk¢e dersi
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yazili simav sorular1 toplanmistir. Yazili sinavlardaki sorularin her birinin soru tipi,
hangi 6grenme alanina ait oldugu ve Bloom Taksonomisi’nin hangi basamaginda
oldugu belirlenmis; elde edilen verilerin frekans ve yiizde analizleri yapilarak nicel
veriler ¢aligmanin ilgili béliimiinde tablolar hélinde sunulmustur. Elde edilen veriler
yazili kagitlarindan alinan Orneklerle desteklenmis ve tablolarmn altlarinda

verilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma sonunda elde edilen veriler; sorularin §grenme
alanlaria, Bloom Taksonomisi’nin basamaklarina ve soru tiplerine gore dagilimi
seklinde siniflandirilip tablolar halinde sunulmus ve sorulara yazili kagitlarindan

ornekler verilmistir.

Sorularin Taksonomik Degerlerine Iliskin Bulgular
Yazili kdgitlarinda incelenen toplam 337 sorunun Bloom Taksonomisi’nin
basamaklarina gore dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo I: Sorularin Bloom Taksonomisi’ne Gore Dagilimi

Soru Dizeyi f %
Bilgi 115 34,12
Kavrama 92 27,29
Uygulama 31 9,19
Analiz 61 18,10
Sentez 37 10,97
Degerlendirme 1 0,29
TOPLAM 337 100

Tablo 1°de goriildiigii iizere incelenen sorularm 115°ini (yaklasik %34)
bilgi diizeyinde, 92’sini (yaklasik %27) kavrama diizeyinde, 31’ini (yaklasik %9)
uygulama diizeyinde, 61’ini (yaklasik %18) analiz diizeyinde, 37’sini (yaklagik

%]11) sentez diizeyinde ve [1’ini de degerlendirme diizeyinde sorular
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olusturmaktadir. Sorularin biiyiik boliimiiniin (yaklasik %61) alt diizey sorular diye
adlandirilan  bilgi ve kavrama basamaklarinda yogunlastifi goriilmektedir.
Ogrencilerin, bilgilerini uygulamali olarak aktarmalari seklinde istenen uygulama
basamaginda az sayida soruya yer verildigi, list diizey diisiindiirmeye yonelik analiz
ve sentez basamaginda sorulara da yeterince yer verilmedigi, degerlendirme
diizeyinde ise sadece 1 adet soruya yer verildigi; bu nedenle yazili kagitlarinda yer
alan sorularin 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerine yonelik olarak yeterince
hazirlanmadig belirlenmistir.

Yazili kdgitlarinda Bloom Taksonomisi’ne gore tasnif edilen sorulara su
sekilde 6rnekler verilebilir:

“Yazara gore bilim adamui ile sanat¢i arasinda ne fark vardwr?” (Bilgi
basamagi, Sair Nef’i [lkogretim Okulu, 8. simif)

“Kelime, menfaat, ozen, miisterek, yash kelimelerinin anlamdaslarini
yazimz.” (Bilgi basamagi, Atatiirk T1kdgretim Okulu, 7. sinif)

“Bir kisinin hayatimin bagska kisi tarafindan anlatilmasina ............. denir.
(Bilgi basamagi, Omer Duygun ilkégretim Okulu, 6. sinif)

“Yukaridaki metnin konusunu yaziniz.” (Kavrama basamagi, Palandoken
[kdgretim Okulu, 8. smif)

’

“Par¢amin ana fikrini belirtiniz.” (Kavrama basamagi, Sair Nef’i
[kégretim Okulu, 7. smif)

“Asagidaki ciimlelerden nesnel olanlarin basina (N), oznel olanlarin
basina (O) harfini yaziniz.” (Kavrama basamag, Palandoken Ilkdgretim Okulu, 6.
sinif)

“Yukaridaki siirin kafiye semasini ¢iziniz.” (Uygulama basamagi, Aydin
Dogan Ozel 1lkdgretim Okulu, 7. sinif)

“Ablamda geldimi evdeki isler bir az sonra biter ciimlesini yazim
kurallarina uygun olarak yaziniz.” (Uygulama basamagi, 7. sinif)

“Asagidaki fiilleri is, olug, durum ézelliklerine gore simiflandiriniz.’

(Analiz basamagi, Omer Duygun Ilkogretim Okulu, 7. smif)
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“Hi¢ kimse basari merdivenlerini elleri ceplerinde ¢ikmamistir soziinii
kompozisyon kurallarina uygun olarak agiklaymniz.” (Sentez basamagi, Omer
Duygun {lkégretim Okulu, 7. smif)

...... Size gore verilen bu iki ciimlenin ortak ozelligi nedir?” (Sentez
basamagi, Palandéken flkdgretim Okulu, 8. smif)

“Okudugunuz metin nigin masaldw?” (Degerlendirme basamagi,
Palandéken ilkégretim Okulu, 7.simif)

Yazili kagitlarinda incelenen bilgi ve kavrama basamagindaki sorularin
biliyiik boliimiiniin okuma alanindaki metni anlama sorular1 arasinda yer aldigy;
sentez basamagindaki sorularin tamamina yakininin yazma alaninda kompozisyon
yazdirma sorular1 arasinda yer aldigi; analiz basamagindaki sorularin biiyiik
bdliimiiniin dil bilgisi alaninda yer aldigi; uygulama basamagindaki sorularin biiyiik
boliminin yazma alaninda yazim ve noktalama kurallariyla ilgili sorular ile siir

tiiriiniin 6zellikleriyle ilgili sorular arasinda yer aldig: tespit edilmistir.

Soru Tiplerine iliskin Bulgular
Yazili kagitlarinda incelenen toplam 337 sorunun yine yazili kagitlarindan
belirlenen soru tiplerine dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2: Sorularin Soru Tiplerine Dagilimi

Soru Tipi f %
Kisa Cevaph 191 56,67
Acik Uclu 32 9,49
Coktan Secmeli 73 21,66
Eslestirmeli 19 5,63
Bosluk Doldurmah 15 4,45
Dogru/Yanhs Maddeli 7 2,07
TOPLAM 337 100

Tablo 2°de goriildiigii tizere incelenen sorularin 191°ini (yaklasik %57) kisa

cevapli, 32’sini (yaklasik %10) acik uclu, 73’linii (yaklasik %22) ¢oktan se¢cmeli,
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19°unu (yaklagik %6) eslestirmeli, 15’ini (yaklasik %5) bosluk doldurmali ve 7’sini
(yaklasik %2) dogru/yanlis maddeli sorular olusturmaktadir. Kisa cevapli sorularin
stk tercih edilme nedeni olarak, yazma becerisinin Olgiilebilmesine olanak
vermesiyle birlikte 6gretmen tarafindan okunma kolayhgi gosterilebilir. incelenen
yazili kagitlarinda soru tiplerinin gesitliligi fazla goriinse de bazi sinav kagitlarinda 1
veya 2 soru tipinin kullamildigi goriilmiistiir. Okullardan toplanan toplam 34 soru
kagidinin hemen hepsinde kisa cevapli ve acik uclu sorularin yer aldigi
belirlenmistir. Kisa cevapli sorularin genellikle okuma alanindaki metni anlama
sorulart igerisinde tercih edildigi; acik uclu sorularin tamaminin yazma alanindaki
kompozisyon yazdirma sorularinda tercih edildigi; ¢oktan se¢meli, bosluk
doldurmali ve eslestirmeli sorularin okuma, yazma ve dil bilgisi alanlarinin
tamaminda tercih edildigi; dogru/yanlis maddeli sorularin ise yazma alanindaki
yazim kurallariyla ilgili sorularda ve dil bilgisi alaninda kavramsal bilginin
6lciilmesi amacuyla tercih edildigi tespit edilmistir.

Yazili kdgitlarinda soru tiplerine gore tasnif edilen sorulara su 6rnekler
verilebilir:

“Parcaya gore masal nedir?”” (Kisa cevapli, Saltukbey ilkogretim Okulu,
8. simf)

“Kelime fakiri deyimini agiklaymiz.” (Kisa cevapl, Atatiirk [lkogretim
Okulu, 7. sinif)

“Par¢amn tiirii nedir? Kisaca bilgi veriniz.” (Kisa cevapli, Sair Nef’i
[Ikogretim Okulu, 8. smnif)

“Kitap okumanin toplumumuzdaki yeri ve onemi konulu bir yazi yaziniz.”
(Acik uglu, Sair Nef’i Ilkdgretim Okulu, 7. smif)

“Vatan sevgisi konulu bir siir yazimiz.” (Ac¢ik uglu, Yahya Kemal
[kdgretim Okulu, 7. smif)

“Asagidakilerden hangisinde fiilimsi yoktur?

A) Veren el, alan elden Usttnddir.

B) Giilme komsuna, gelir basina.

C) Kaz gelen yerden tavuk esirgenmez.
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D)Yuvarlanan tas, yosun tutmaz.” (Coktan se¢meli, Samiye Naim Egitim
Vakfi [lkdgretim Okulu, 8. sinif)

“Asagidaki deyimleri anlamlariyla eglestiriniz.

a)Askiya almak ()Detaylara inmeden okumak

b)Arada kalmak ( )Begeni ve takdiri kaybetmek

c)Goz atmak ()Tutumlu olmayan, savurgan
d)Gozden diismek ()Karar verememek

e)Eli acik ( )Bir durumu beklemeye almak™

(Eslestirmeli, Sair Nef’i ilkégretim Okulu, 6. sinif)

“Okuldan gel.......... teyzem bizdeydi.
Araver............ kosmalisin.
Karsidan gel.......... adami tanyorum. ciimlelerindeki bogluklar: uygun

fiilimsi ekleriyle doldurun.” (Bosluk doldurmali, Sair Nef’i ilkégretim Okulu, 8.
sinif)

“Bir yazarin, herhangi bir konuda iddia ve ispat amaci giitmeden, konusma
havasinda yazdigi yazilara ............... denir.” (Bosluk doldurmali, Paland6ken
[Ikogretim Okulu, 7. sinif)

“Asagidaki ciimleleri imla kurallart bakimindan inceleyerek, dogru
olanlarin basina (D), yanhs olanlarin basina (Y) koyunuz.

( )Ucgiincii Selim sanatkar bir padisahti.

( )Yarin benimle alisverise gelecekmisin?

( )Torene Ayse de, Fatma da katilacak.

( )Duydumki tatil icin Istanbul’u tercih etmissin.” (Dogru/Yanlis maddel,
Palandéken ilkégretim Okulu, 7. sinif)

Ogrenme Alanlarina ve Ama¢/Kazamimlara iliskin Bulgular

Yazili kagitlarinda incelenen toplam 337 sorunun 2005 Turkge Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan okuma, yazma, konusma, dinleme/izleme ve dil
bilgisi 6grenme alanlarina dagilimi Tablo 3°te gosterilmistir:

Tablo 3: Sorularin Ogrenme Alanlarina Dagilim:
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Ogrenme Alami f %
Okuma 170 50,45
Yazma 65 19,28
Dil Bilgisi 102 30,26
Dinleme/izleme 0 0
Konusma 0 0
TOPLAM 337 100

Tablo 3’te goriildiigii iizere incelenen sorularin 170’1 (yaklasik %51) okuma
alaniyla, 65’1 (yaklasik %20) yazma alamyla ve 102’si (yaklagik %30) dil bilgisi
alaniyla ilgiliyken dinleme/izleme ve konusma alanlarina yonelik sorulara yazili
simavlarda yer verilmemistir. Bunun nedeni olarak dinleme/izleme ve konugma
becerilerinin yazili kagitlar1 {izerinden Odlgiilebilirliginin zorlugu gosterilebilir.
Toplanan 34 yazili kdgidinin tamaminda okuma ve dil bilgisi alanlarina, 33’iinde de
bu o6grenme alanlarinin yaninda yazma becerisine ait sorulara yer verildigi
belirlenmistir.

Sorularin 6grenme alanlarina dagilimi kadar, bu 6grenme alanlari igerisinde
hangi amag/kazanimlarin da siklikla ol¢iildiigii 6nemlidir. Okuma ve yazma
O6grenme alanlar igerisinden ayri ayri en sik dlgiilen ilk 3 kazanim ve soru drnekleri
Tablo 4’te gosterilmistir. Dil bilgisi kazanimlarinin 2005 programinda sinif bazinda
ayrilarak verilmesi ve yazili kédgitlarin toplanmasi zamaninda tiim dil bilgisi
konularinin islenmemis olmasi nedeniyle giivenilir verilere ulagilamayacagmdan dil

bilgisi 6grenme alan1 bu 6l¢iit icerisinde degerlendirilmemistir.
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Tablo 4: Okuma ve Yazma Alanlarinda Sorularin En Stk Ol¢tiigi

Kazanmmlar ve Ornek Sorular

Ogrenme Alam Amac/Kazanim Soru Ornegi
Metne iligkin sorulara cevap verir.  Kurt kdpegi hangi
(2. amag, 14. kazanim) davraniglari

sergilemektedir?

Metnin ana fikrini/ana duygusunu Yukaridaki paragrafin ana

belirler. fikri nedir?
(2. amag, 4. kazanim)
Okuma ) )
Metindeki sebep-sonug/amag-  Ciimledeki bosluklar1
sonug iligkilerini fark eder. metne gore doldurduktan
(2. amag, 8 ve 9. kazanimlar) sonra climlenin
anlamindan hareketle
sebep sonug¢ ifadelerini
yaziniz.
Farkl tiirlerde metin yazma “Her sey incelikten, insan
(3. amag) kabaliktan kirilir.” soziine
uygun kompozisyon
yaziniz.
Yazim  kurallartm  kavrayarak “hicbir, bir kag, herbiri,
Yazma uygular. pek az” sozciklerinin

(6. amag, 1. kazanim) dogru yazimini yaziniz.

Noktalama isaretlerini islevlerine 1ilk  yargilamsim  kurul
uygun olarak kullanir. onundedir ( ) Daha sonra
(6. amag, 2. kazanim) adliye koridorlart ()

mahkemeler () savcilar ()

Tablo 4’te goriildiigli lizere okuma alanindaki sorularin en sik 6lgtiigi
amag, 2005 Tirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki 2. amag olan “Okudugu metni

anlama ve ¢oziimleme”dir. Bu amag icerisindeki kazanimlar1 6l¢gmek amaciyla yazil
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simavin baginda kisa bir metin verilmekte ve bu metne yonelik anlama/¢oziimleme
sorular1 sorulmaktadir. Incelenen sorularin bu amag igindeki kazanimlara dengeli bir
dagilim izlemedigi, belirli kazanimlarda yogunlastig1 belirlenmistir. En sik dlgiilen
kazanimlar; genellikle bilgi diizeyinde olan metne yonelik sorulari cevaplama,
metnin ana fikrini belirleme ve metindeki sebep-sonu¢/amag-sonug iligkilerini fark
etmedir. Bu kazanimlarin genellikle bilgi ve kavrama diizeyindeki sorularla
Olciilmeye calisildigr tespit edilmistir. Okuma alaninin 6nemli amaclarindan biri
olan “s6z varhigim zenginlestirme”ye yonelik sorular bulunsa da yeterli miktarda
olmadiklar1 sdylenebilir.

Yazma alanindaki sorulara bakildiginda ise sorularin biiyiik bir béliimiiniin
kompozisyon yazdirmaya dayali oldugu; bu nedenle de “farkli tiirlerde metin
yazma” amacini Ol¢tligii goriilmiistiir. Bu tiir sorular sinavlarin tamaminda en son
soru olarak verilmis ve genellikle bir s6z veya temadan yola ¢ikarak dgrencilerin bir
metin yazmalar1 istenmistir. Yazma alaninda sik¢a Olgiilen amaglardan digeri de
“yazim ve noktalama kurallarini uygulama”dir. Bu amaglarin yazili kagitlarinda
sik¢a Olciilme nedeni olarak bu amaclarin kagit iizerinde 6l¢iilebilirliginin kolaylig:

gosterilebilir.

SONUC VE ONERILER

Bir &gretim programinin islerliginin saglanmasinda, egitim-6gretim
stirecindeki eksikliklerin goriilmesinde ve basarimin saptanmasinda en Onemli
unsurlardan biri 8lgme-degerlendirmedir. 2004 yilinda yeniden yapilanma siireciyle
birlikte {iiriin degerlendirme yaklasiminin yerine siire¢ odakli degerlendirme
yaklagimi benimsense de genelde iiriin degerlendirmeye yonelik, belirli periyotlarda
yapilan yazili sinavlar hala dgretmenler tarafindan sikca tercih edilmektedir. Sikca
kullanilan yazili sinavlarin iyi bir 6lgme-degerlendirme araci olabilmesi igin 6gretim
programina uygunluk gostermesi ve farkli biligsel seviyeleri harekete gegirip bunlart
Olgebilmesi gerekmektedir. Tiirkce derslerindeki yazili sinavlarda ogrencilere

yoneltilen sorularm 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na uygunlugunun, soru
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tiplerinin ve taksonomik degerlerinin belirlenmesinin amaglandigr bu caligmanin

sonuglar1 su maddelerde 6zetlenebilir:

Ogretmenler yazili smav sorularmim biiyiik boliimiinde (%61) bilgi ve
kavrama diizeyinde sorulart kullanmigtir. Sinavlardaki sorularin alt diizey
biligsel basamaklarda yogunlastigi, iist diizey zihinsel beceriler denilen
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinin yeterince kullanilmadig:
goriilmektedir. Ozellikle degerlendirme basamaginda sadece 1 sorunun
tespit edilmesi, Ogrencilerin iist diizey diistinme becerilerini 6lgme
konusunda 6nemli bir sikintinin ortada oldugunu gostermektedir. Gerek
Turkge dersleri i¢in gerekse diger dersler i¢in sorulan sorularin Bloom
Taksonomisi’ne gore degerlendirildigi ¢alismalarda da benzer sonuglara
ulasildig: goriilmektedir. Bekaroglu'nun (2007) yapmis oldugu arastirmada
da Tiirk¢e derslerinde sorulan sorularin yaklasik %60’ 1nin bilgi ve kavrama
diizeylerinde kaldig1 ve degerlendirme diizeyinde sadece 1 soruya yer
verildigi sonucuna ulasilmistir. Kastamonu ili 6rnekleminde yapilan bu
aragtirmanin sonuclart ¢alismamizla paralellik gostermektedir. Diger
alanlarda yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢aligmalarin birgogunda da
(Koray, Altuncekic ve Yaman, 2004; Stevens ve Floyd, 2001; Aleksandr
vd., 2004, Colak, 2008) benzer sonuglara ulagiimstir.

Yazili kagitlarinda kisa cevapli, acik uclu, ¢oktan se¢meli, eslestirmeli,
dogru/yanlis maddeli ve bosluk doldurmali olmak iizere toplam 6 soru
tipine rastlanmigtir. Bunlar iginden en ¢ok kullanilanlar kisa cevapli ve
coktan se¢meli sorulardir. Ogretmenlerin bu tip sorulari tercih etmesinde bu
tip sorularin degerlendirme kolayligimin etkili oldugu soéylenebilir.
Incelenen yazili kdgitlarinin bir kisminda 4-5 soru tipine rastlansa da
kagitlarin birgogunda 1-2 soru tipi kullamilmistir. Sinavlarin tamamina
yakininda kisa cevapli sorulara yer verildigi gozlenmistir. A¢ik uglu
sorularin tercih edilme sebebi ise 6grencilerin kompozisyon becerilerinin
6lciilebilmesidir; bu nedenle sinavlarin tamamina yakininda son sorulari

actk uglu sorular olusturmustur. Ogretmenlerin eslestirmeli, bosluk
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doldurmali ve dogru/yanlis maddeli sorulart fazla tercih etmedikleri
belirlenmistir. Ozellikle bosluk doldurmali ve dogru/yanlis maddeli
sorularin bilgi diizeyindeki 6grenmeleri amagladig: diisiiniildiigiinde bu tip
sorularin az tercih edilmesinin olumlu bir sonug oldugu diisiiniilebilir.
Yazili sinavlarda sorulan sorularin incelenmesinde en dnemli hususlardan
biri de ‘6gretim programina uygunluk’tur. Bu nedenle sorularm 2005
Tiirk¢e programindaki 6grenme alanlarima dagilimi incelenmistir. Sorular
sirastyla okuma (%50), dil bilgisi (%30) ve yazma (%Z20) alanlarma
yOnelikken; konusma ve dinleme/izleme alaniyla ilgili hi¢bir soruya
rastlanmanustir. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin giris boliimiinde
okumaya %30, yazmaya %20 ve dil bilgisine %15’lik dilim ayrildig:
distiniildiigiinde yazili smnavlarda okuma ve dil bilgisi alanlarinda
ongoriilen oranin iizerine ¢ikildigi, yazma alaninin ise hemen hemen
program Ongoriisiiyle paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Sorularin 6grenme alanlarina dagilimi kadar 6nemli olan bir diger husus da
sorularin bu alanlardaki hangi amag/kazanimlar1 siklikla Slctiigidiir. Bu
acidan bakildiginda sorularin 6grenme alanlarindaki amag/kazanimlara
dengeli bir dagilim izlemedigi ve belirli kazanimlarda yogunlastig:
belirlenmistir. Okuma alani agisindan bakildiginda sorular 2.amag¢ olan
“okudugu metni anlama ve ¢oziimleme” amaci i¢indeki okudugu metne
iligkin sorulart cevaplama, metnin ana fikrini bulma, metindeki sebep-
sonug/amag-sonug iligkilerini  belirleme kazanimlarinda yogunlagtigi
goriilmiistiir.  Sorularin  metnin  anlagitlip  ¢dziimlenmesi amacina
yogunlagmis olmasi olumlu bir durum olarak degerlendirilirken, bu amag
icindeki bircok kazanima yonelik soruya yer verilmemesi olumsuz bir
durum olarak nitelendirilebilir. Ayrica bu kazanimlara yonelik sorularin
genellikle bilgi ve kavrama diizeyinde sorulardan olustugu gozlenmistir.
Yazma alani agisindan bakildiginda ise sorular 4. amag olan “farkli tiirde
metinler yazma” ve 6. ama¢ olan “yazim ve noktalama kurallarini

kavrayarak uygulama” amaglarinda yogunlastigi gorilmistir. Yazili
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sinavlardaki sorularin bu amag¢/kazanimlar sik¢a 6l¢gmesinin nedeni olarak

bu kazanimlarin kagit lizerinde Olciilebilirliginin uygunlugu ve kolayligi

gosterilebilir.

Calismanin sonunda elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak su Onerilerde

bulunulabilir:

1.

Ogrencilerin  {ist diizey diisinme becerilerinin  harekete
gecirilebilmesi, sorularin ayirt ediciliginin artirilabilmesi amactyla
yazili  siavlardaki sorular farkli bilissel basamaklarda
hazirlanmali;  o6zellikle analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindaki sorulara agirlik verilmelidir.

Ogretmenlerin iist diizey zihinsel becerilere yonelik sorular
hazirlayabilmelerine yardimci olmak amaciyla hizmet oncesi ve
hizmet i¢i donemlerde gerekli dersleri almalari saglanmalidir.
Ayrica farkli basamaklara yonelik 6rnek sorularin 6gretmen kilavuz
kitaplarina yerlestirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin hangi kazanimlar1 hangi soru tipleriyle daha verimli
Olcebilecekleri hususunda bilinclendirilmeleri gerekmektedir. Bu
amagcla da 6gretmenlere hizmet oncesi ve hizmet i¢i donemlerde
gerekli dersler verilmeli ve gerek kilavuz Kitaplarda gerekse
yardimer kaynaklarda soru tiplerinin verimli kullanimi konusunda
orneklerle birlikte uygulamalar yer almali, dgretmenlerin 2005
Tiirkge Dersi  Ogretim  Programi’nin  6lgme-degerlendirme
boliimiinden faydalanmalar1 saglanmalidir.

Sinavlarin en 6nemli ilkelerinden biri olarak 6gretim programina
uygunluk esas alinmali; bu nedenle de sorularin Ogretim
programindaki ~ 6grenme  alanlari  ve  bunlarin  ig¢indeki
amacg/kazanimlara dengeli dagilim izlemeleri saglanmalidir. Bu
amagcla da 6gretmenlerin 6zellikle belirtke tablosu gibi araclardan
yararlanarak hangi kazanimlar1 Olgmesi gerektigi konusunda

bilinglendirilmesi gerekmektedir. Sorularin kazanimlara dengeli
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dagilim izleyebilmesi acisindan kilavuz kitaplarda gerekli
yonlendirmeler yer almalidir.

5. 2005 programimnin kazanmimlar1 arasinda gorsel ifadelerin de yer
aldigi dikkat c¢ekmektedir. Bu nedenle ogretmenler sinav
kagitlarinda gorsel unsurlara da yer vererek 6grencilerin gorselleri

yorumlama becerilerini 6l¢ebilmelidir.
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Abstract

This paper examines the thematic analysis of the ending of Shakespeare’s
famous tragedies: Hamlet, Macbeth, King Lear, Othello, Julius Caesar, Romeo and
Juliet, and Antony and Cleopatra .The ending of Shakespeare’s seven tragedies
displays particular structures and patterns. Although Shakespeare’s tragedies have
definite patterns and structures, he does not strictly follow a limited number of
patterns and structures. These structures and patterns also exhibit the similarities and
the differences between Shakespearean tragedies and other Elizabethan tragedies
and even ancient Greek tragedies.

Key Words: Shakespeare, tragedy, theme, ending

Ozet

Bu makele Hamlet, Macbeth, King Lear, Othello, Julius Caesar, Romeo
and Juliet, and Antony and Cleopatra adli Shakespeare’in meshur tragedyalarimin
sonunu tematik olarak ele almaktadir. Shakespeare’in bu yedi tragedyasi belirli bir
yap1 ve kaliba sahiptir. Shakespeare’in bu tragedyalar1 belirli bir kalip ve yapiya
sahip olmalarina karsin, kesin ve degismez bir yapt ve model takip etmezler.
Shakespeare’in tragedyalarinda bu yap1 ve modeller arasinda diger Elizabeth donemi
tragedyalarinda ve hatta antik Yunan tagedyalarinda benzerlikler ve farkliliklar da
gorulebilir.

Anahtar Kavramlar: Shakespeare, tragedya, tema, son

The purpose of this paper is to examine the thematic analysis of the ending
of Shakespeare’s well-known tragedies and to display the patterns which the endings
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of these tragedies have in common. A prudent examination of the ending of
Shakespeare’s seven tragedies exhibits particular structures and patterns. This paper
intends to discuss the structure and to explain common matters concerning the
ending of his seven tragedies. This study is primarily based on the conclusions of the
endings of Shakespeare’s seven well-known tragedies: Hamlet, Macbeth, King Lear,
Othello, Julius Caesar, Romeo and Juliet, and Antony and Cleopatra.  Although
this study is based on Shakespeare’s seven well-known tragedies, his minor
tragedies, Greek tragedies, Elizabethan tragedies and modern tragedies are
mentioned when an allusion to such plays is considered worthwhile. The other
Shakespearean tragedies mentioned in this paper are early and immature as in
Troilus and Cressida, or they are only in part the work of Shakespeare as in Timon
of Athens, Titus Andronicus, and Pericles, or they have a happy ending as in
Cymbeline, or Shakespeare seems to follow his source at the expense of the dramatic
presentation of his material as in Coriolanus. Thus these plays will only referred to

by comparing or contrasting them with Shakespeare’s seven well-known tragedies.

‘Ending’ denotes the last part of the play, which comes after the
complication in which the conflict is resolved. Thereis evidence of the coming tragic
end throughout a Shakespearean tragedy, either by foretelling done by the characters
or by some unusual disturbance in nature. Yet, this evidence takes place in the plays
with varying degrees of emphasis and significance. Macbeth, Julius Caesar, Antony
and Cleopatra and Romeo and Juliet abound with these evidences. Hamlet, King
Lear and Othello contain such elements too, but in a relatively smaller scale. This
evidence is very much less in plays such as Timon of Athens, Coriolanus and Titus

Andronicus.

There are references to storms, witches, ghosts and other supernatural
phenomena in most of Shakespearean tragedies. These supernatural or unnatural
elements, together with foretelling, pave the way for the final catastrophe so that the

audience is not taken by surprise or disappointment. They also contribute to the



118
A Serdar OZTURK

heroic stature of the tragic heroes in order to make their catastrophe appear
extraordinary and unusual. Kenneth Muir claims that, in its use of foretelling,
Shakespearean tragedy seems to be similar to Greek tragedy which “manipulates the
chorus to make prediction about the forthcoming death of the hero” (115). In Romeo
and Juliet, it is possible to find a great deal of foreshadowing about the coming
tragic end of the hero and the heroine as can be seen in the following extract. The
prologue mentions Romeo and Juliet as “a pair of star-crossed lovers”. He reveals

his fears of an early death when Romeo is about to go to the Capulets party:

| fear, too early; for my mind misgives
Some consequences, yet hanging in the stars,
Shall bitterly begin his fearful date

With his night’s revels and expire the term,
Of a despised life closed in my breast,

By some vile forfeit of untimely death.

(1 iv).

In Act | Scene v, Juliet, who wants to know Romeo’s name, displays a
similar fear: “If he be married, my grave is like to be my wedding bed”. Before
marrying the couple, Friar Lawrence expresses: “These violent delights have violent
ends / And in their triumph die” (Il vi). When informed of Romeo’s banishment,
Juliet exclaims: “”But I, a maid, die maiden-widowed” (Il iii). Juliet’s other
prophesies concerning Romeo’s and her tragic end occur when she tells Romeo as
he leaves her at dawn in Act Il Scene v: “Methinks | see thee, now thou art below, /

As one dead in the bottom of a tomb” and when she inform her mother:

Mam, if you could find out but a man
To bear a poison. | would temper it,
That Romeo should, upon receipt thereof,

Soon sleep in quiet.
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(11 v).

The other evidences can be seen in the desire to die if nothing else works
out: “If all else fail, myself have power to die” (Il v), and in Romeo’s dream: “I

dreamt my lady came and found me dead” (V i).

Antony and Cleopatra also presents another good example of such
foreshadowing. In this play it is possible to find many evidences about the hero’s
and heroine’s downfall as well as a disturbance in nature, an example of which is the
ill omen of the swallows that build their nests on Cleopatra’s sails. Other examples

of foretelling can be seen in the soothsayer’s prediction to Cleopatra’s maid:

You shall outlive the lady whom you serve.
You have seen and proved a fairer former fortune

Than that which is to approach.
(1ii).

Another point is when the soothsayer predicts Antony to leave Octavius
who is more fortunate than he is. In Act | Scene v, Cleopatra unconsciously points
out the way she is to die: “Now | feed myself / With most delicious poison”, and
some of the soldiers hear music which is said to be of Hercules leaving Antony — a

sign predicting his forthcoming death (1V iii).

One of the main characteristics of Shakespearean tragedy is always the
death of the heroes at the end of his tragedies. This clarifies why Troilus and
Cressida and Cymbeline are no longer admitted as tragedies, as they were in the
Folio (Bradley 7). It is a fact that, both Troilus and Cymbeline remain alive at the
end of the plays. Consequently, these two plays are different from the rest of
Shakespeare’s tragedies because of their clear deviation from Shakespearean

standard of tragedy. Broadly, there are three basic factors which contribute to the
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death of the Shakespearean tragic heroes. For A. C. Bradley, these factors are: some
relentless evil forces surrounding the hero and acting against him, an inherent tragic
flaw, and the antagonistic power of fate, the gods and bad luck ( 21). Bradley added
that “the Eilzabethan drama was almost wholly secular” (25). So, Fate plays only a
minor role in bringing about the death of the heroes when it does. Consequently, a
great part of misfortune brought about on the hero is his own deeds, which is

prepared by the heroes fatal error of judgement or by the hero’s tragic flaw.

The trivial role imposed on fate to play in bringing about the tragic end of
Shakespearean tragedies makes his tragedies different from Greek tragedies in
which Fate plays very important role. For instance, Oedipus was fated to defile his
mother and to murder his father, but this kind of idea of fate never takes place in

Shakespearean tragedies.

Yet, Shakespearean tragedies are similar to Greek tragedies “in a different
sense, namely, the idea of a tragic flaw inherent in the hero’s character” (Muir 97).
All Shakespeare’s tragic heroes have a tragic flaw of one kind or another. Hamlet’s
flaw is his procrastination; Macbeth’s flaw is his treasonous ambition; Lear’s flaw is
his foolishness; Othello’s flow is his credulity; Brutus’ flaw is his leniency;
Romeo’s and Juliet’s flaw is their impetuosity; Antony’s and Cleopatra’s flaw is
their excessive passion; Titus Andronicus’ flaw is his pride and self-deception;
Coriolanus’ flaw is pride; and Timon’s flaw is his prodigal generosity. The trivial
role that Fate and the tragic flaw play in bringing about the catastrophe of the
Shakespearean tragic heroes distinguish Shakespearean tragedies from modern
tragedies. In modern tragedies, Fate and the tragic flaw hardly play important roles
in the hero’s catastrophe. Biilent Bozkurt encapsulates the main distinctions between
modern tragedies and early tragedies as: “In modern tragedy the hero may belong to
any social class whatever. The cause of the hero’s downfall is often the evils of

society rather than fate or a flaw within himself” (35).
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It is evident that Shakespeare’s tragic heroes are extremists in one way or
another. It is obvious that this extremism is the source of their catastrophe. The
downfall of the hero does not occur abruptly, but it gradually emerges till it reaches
its climax in the last act of the plays. Therefore, A. C. Bradley maintains that
Shakespearean tragedy is “essentially a tale of suffering and calamity conducive to
death” (7). This type of plot makes it different from the medieval conception of
tragedy as a “total reverse of fortune, coming unawares upon a man who stood in
high degree, happy and apparently secure” (Bradley 9). It is also different from the
revenge tragedy where the action is sustained by the attempts of the hero to avenge a
definite crime committed by a villain till it ends with the soul of the villain sent to
hell. Only, one of Shakespeare’s early tragedies, Titus Andronicus, exhibits some
resemblances to this plot. Accordingly, Shakespearean tragedies are similar to Greek

tragedies in that they deal with the fall of great heroes from prosperity to adversity.

The beginning of the ending does not always display the same
characteristics in all Shakespeare’s tragedies. The ending begins with act five, but in
Antony and Cleopatra it includes parts of Act Four. The fall of the hero is invariably
preceded by a gradual decline in the protagonist’s fortune. Just before the final
catastrophe, it is possible to find a moment of recognition where the hero notices his
flaw. This is a moment just before the hero meets his catastrophic end, and it is too
late to amend his flaw. When the hero has suffered enough, he earns the awareness
of his flaw. At this moment the hero looks better than before. The moment of
recognition is one of the main features which Shakespearean tragedies have in
common with Greek tragedies. In King Lear, Lear realises the flaw he committed by
trusting the appearances of the two hypocritical daughters Regan and Goneril and
disinheriting his sincere and honest daughter Cordelia. Similarly, the hero of the
sub-plot, Gloucester, realises the great flaw he had committed by trusting Edmund.
In Othello, Othello realises his mistake when he discovers that he had been misled
by lago to murder the innocent Desdemona. In Hamlet, Hamlet eventually learns

that his procrastination has done him a great harm. Macbeth realises the futility of
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his deeds in Macbeth. Brutus realises that he should not have spared Antony when
Caesar was assassinated in Julius Caesar. In Antony and Cleopatra, Antony realises
that he has been enfeebled by his love for Cleopatra. In Timon of Athens and Titus
Andronicus, although Timon of Athens and Titus Andronicus fail to achieve
redemption, Timon realises he has been deceived by his false friends and Titus
discovers his enemies. Yet, this moment of recognition is not obvious in Romeo and

Juliet and in Coriolanus, possibly because of their young age and abrupt death.

The moment of recognition is usually followed by a moment of false hope
which is followed by some shocking incidents. As A. C. Bradley maintained:
“Occasionally, however, where we dread the catastrophe because we love the hero, a
moment occurs, just before it, in which a gleam of false hope lights up the darkening
scene” (63). The moment of hope, in Hamlet, occurs when Hamlet apologises to
Laertes but is destroyed when they start to perform their play in the play. In
Macbeth, hope is aroused by the three witches’ prophecies regarding Birnam Wood
and the man not born of woman, but this glimmer of hope begins to fade out when
Birnam Wood seems to move and when it is known that Macduff is the man who is
not born of woman. This moment, in King Lear, occurs when Edgar goes to free
Lear and Cordelia from captivity after the good characters have begun to triumph
over the evil characters, but our hope that they may live is disastrously shattered
when Lear enters holding the murdered Cordelia in his hands. In Antony and
Cleopatra, there is still hope when Antony wins a temporary victory on land, but it
is shattered when he is disastrously defeated by Octavius. In Othello, the moment of
false hope appears when Othello is seen soliloquising about sparing Desdemona, but
it is abolished when Desdemona is strangled by Othello. There is hope for Brutus to
live when he wins the battle against Octavius in Julius Caesar. In Romeo and Juliet,
the hope is aroused when Friar Lawrence sends a message which is expected to
reach Romeo on time but is soon destroyed when the messenger arrives a minute
late. In Coriolanus, there is little hope for Coriolanus to live when he gives up his

attempt to destroy his city, but this hope is also lost when he decides to go back with
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Aufidus to Corioli. In Timon of Athens, there is hope when the senators arrive and
ask Timon to go back with them to Athens but this false hope soon vanishes when
he refuses their offer. In Titus Andronicus, there is a moment of hope when the
audience begins to hope that Titus will learn the way of redemption before it is too

late.

As it occasionally happens in Greek tragedies, Shakespearean tragic heroes
often commit suicide at the end of the plays. When the hero commits suicide instead
of being killed by other forces, the ending becomes more tragic. Othello, Antony,
Cleopatra, Romeo, Juliet and Brutus commit suicide at the end of the plays. Hamlet
often considers the possibility of suicide throughout the play and to duel with
Laertes with the awareness of being killed by him. When he is stabbed by Laertes,
he hastens his death by drinking from the poisoned cup. Lear is the only tragic hero
in Shakespeare’s tragedies who is allowed to die of a broken heart. Yet, in Macbeth,
Coriulanus and Titus Andronicus the heroes do not commit suicide but are killed by

their enemies in an act of revenge.

The method in which Shakespearean tragic heroes die conform to their
characters. Lovers usually die by poison, as can be noticed in the death of Cleopatra
and Romeo. Juliet dies by stabbing herself with Romeo’s dagger, but she does so not
because she prefers a different way from Romeo and Cleopatra but because when
she tries to drink from the poisoned cup, she cannot find a drop left for her. Besides
being other things, Hamlet is also a lover and he dies partly by poison when he
hastens his death by drinking from the poisoned cup. Generally, it seems that lovers
prefer an easy method to die rather than stabbing themselves to death. Antony, who
stabs himself with his own sword, is the only exceptional character. Yet, Antony’s
reluctance to die and prolonging his death in the fourth act of the play suggest
Antony’s wish to die in an easy way, which makes his death resemble to the death of
other lovers in Shakespeare’s tragedies.
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Othello, Antony, Brutus, and Juliet die by stabbing themselves either by a
dagger or by sword. This kind of method may cause some admiration and sympathy
for them. Macbeth dies by being killed by his enemy. This way of death fits his
character because it causes a feeling of antipathy for him because of his tyrannical
actions. The suffering that Lear has gone through seems to be enough for his old
age, and so it is suitable to make him die of grief since there is no need for a sword
or poison to kill him. It is a fact that the Shakespearean tragic heroes who do not
attract a great deal of sympathy and pity from the audience are killed by their
enemies as it happens in Titus Andronicus, Coriolanus, and Macbeth, or they die far
away from human society as can be seen Timon of Athens. Whatever way a tragic
hero dies, “his death is very much restricted by the source-material which

Shakespeare drew upon for the writing of his tragedies” (Bradley 64).

The tragic heroes of Shakespearean tragedies are usually permitted to speak
what can be called a death speech before they die. These speeches explain things
about the heroes and their actions and they also enhance the heroic stature of the
heroes and motivate some sympathy for them at the same time. All the tragic heroes
welcome death as a better refuge for themselves as can be seen in their death
speeches. There are no death speeches in Macbeth, Coriolanus and Titus Andronicus

because in these plays the tragic heroes do not stimulate much sympathy and pity.

Shakespearean tragic heroes usually receive some praise at the end of the
plays. In Romeo and Juliet, the Prince praises the dead lovers and in Julius Caesar,
where Brutus is the only one of the conspirators who receives some praise. The hero
and heroine are praised and lamented by Octavius Caesar in Antony and Cleopatra.
It is significant that the praise which is exaggerated for Antony and Cleopatra as
well as for Brutus does not spring from their friends but from their enemies, which
shows the greatness of these heroes. The dying Lear is considered with great respect
by good characters in King Lear; Edgar, Kent and Albany, and all express their

sorrow at his death. In Othello, Othello is not given praise but is allowed to explain
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himself in his death speech and is treated with respect and courtesy by Cassio and
Lodovico. Macbeth is the only tragic hero in Shakespeare’s tragedies who is not
praised at the end of the play, but other less sympathetic figures like Coriolanus,
Titus Andronicus and Timon of Athens receive some praise at the end of the plays.
The praise of the heroes can be accepted among the common practises and general
characteristics of Shakespearean tragedies. There is often a dead march given as a
last respect for the dead, in addition to the praise which the Shakespearean heroes
receive after their death. It is possible to see the dead march in Hamlet, Antony and
Cleopatra, Julius Caesar, King Lear and Coriolanus. The use of the dead march at
the end of the play distinguishes Shakespearean tragedies from the tragedies of
ancient Greece and from the tragedies of other periods because this device is never

employed.

Another important characteristic Shakespearean tragedies is that they
generally end with a sense of peace and order. It is possible to notice that the
country which is the setting of Shakespearean tragedies is either at war or devastated
by social and political confusion. A state of law and order prevails at once following
the tragic hero’s end. In Romeo and Juliet, the death of the two lovers brings an end
to the chaos and clash in Verona. Malcolm regains his rightful crown; and peace and
order are brought to Scotland after the death of Macbeth. There is a new birth of
order in Denmark after the agents of evil have been destroyed, and Fortinbras
regains his usurper rights and comes to the throne in Hamlet. In Othello, Cassio
becomes the new ruler, and lago will be brought to justice. In King Lear, Edgar and
Kent are expected to take over after all the evil characters have been killed; and with
Kent’s wish to die in order to join to his dead master, Edgar will be the man on
whom the recovery and welfare of the country depend. A new state of law and order
is expected after Antony and Octavius have triumphed over the conspirators in
Julius Caesar. Octavius Caesar is going to become the undisputed emperor of Rome
in Antony and Cleopatra. The audience rejoices in the coming of Lucius to power

and the arrival of a new era for Rome at the end of Titus Andronicus. Alcibiades is
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expected to restore law and order to the city after the death of Timon of Athens.
Lastly, in Coriolanus, a state of peace and tranquillity is expected to dominate after

the death of Coriolanus.

The death of Shakespearean tragic heroes arouses diverse feelings. Pity and
terror are among the most important feelings which are commonly used in Greek
tragedies. Aristotle maintains in his Poetics that: “Our pity is excited by misfortunes
undeservedly suffered, and our terror by some resemblance between the sufferer and
ourselves” (18). It is a fact that, with the possible exception of Macbeth, all
Shakespeare’s tragic heroes suffer more than they deserve, and there are some
similarities between them and the audience. Yet, many other feelings are aroused at
the end of the play, besides the two main feelings of pity and terror. H. A. Myers
claims that “great drama excites not only pity and terror, but also awe and
admiration, and other feelings that lie so deep that we cannot easily name them”
(142). A. C. Bradley considers “the impression of waste as a central feeling at the
end of Shakespearean tragedy” (23). He also adds that this impression of waste
produces “a profound sense of sadness and mystery” (23). Shakespearean tragedies
end with a feeling of cheerfulness and hope and not with one of depression or
despair. The whole feelings that have been pointed out may be common to all

Shakespeare’s tragedies but they take place in varying degrees.

The feeling of relief is possibly one of the feelings that can be experienced
at the end of Shakespearean tragedies apart from the basic feelings. It is possible to
see this feeling at the end of some tragedies such as King Lear, Hamlet and Othello
after the force of evil has been destroyed, but there is no such feeling at the end of
Romeo and Juliet in which there are no evil characters whose death may cause a
sense of relief. A sense of relief is possibly brought about by the restoration of law
and order at the end of the play. Though the feeling of sympathy for the hero is
excited throughout the play, it becomes greater at the end of the play. This is a

reality because Shakespearean tragedies become more exciting and more intense as
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they approach their ends and because the ends of the plays comprise the death of the
heroes. Undoubtedly, the final impression at the end of the plays is that the tragic

heroes have attained glorious and moral stature.

Sometimes, there is an invocation of nature at the end of the plays to
underscore the significance of the heroes and to highlight the importance of their
deaths. Consequently, nature participates in the reaction to the heroes’ deaths as in
the following examples. Othello esteems his tragedy as an eclipse:

Methinks it should be now a huge eclipse
Of sun and moon, and that the affrighted globe
Should yawn at alteration.

(Vii).

Contemplating on his expected end, Brutus considers it as the end of the

day:

O! that man might know
The end of this day’s business ere it come:
But it sufficeth that the day will end,
And then the end is known.
V.

When it becomes clear that Cassius and Brutus have lost the battle after
Cassius’ death, their end is considered by Titinius as the end of a bright day and the

coming of cloudy weather:

The sun of Rome is set. Our day is gone;
Clouds, dews, and dangers come; our deeds are done.
(Viii).



128
A Serdar OZTURK

In Antony and Cleoptra, Antony considers his final defeat as the setting of

the sun:

O sun! thy uprise shall | see no more.
(IV x).

The end of the Cleopatra is also considered by Iras as the end of a bright

day:

Finish, good lady; the bright day is done,
And we are for the dark.
(Vii).

The death of Romeo and Juliet is identified by a gloomy, sunless day:

A gloomy peace this morning with it brings;
The sun, for sorrow, will not show his head.
(Viii).

Macbeth considers his end as a yellow leaf:

I have liv’d long enough: my way of life
Is fallen into the sear, the yellow leaf.
(Viii).

In King Lear, there is a close connection between human actions and the
violent storm throughout the play. However, there is no such invocation of nature in
Timon of Athens, Coriolanus and Titus Andronicus.
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Another common characteristic of Shakespearean tragedies is the death
phenomena at the end of the plays. Death is not confined to the heroes and the
heroines; many important and unimportant deaths, besides the deaths of the heroes,
occur at the end of Shakespearean tragedies. Some of these deaths are seen by the
audience and some are announced by the characters in the plays. Most of the deaths
occur at the end of the plays though a number of them may occur at any point in the
plays. Generally, the number of deaths at the end of Shakespearean tragedies is more
than in Greek tragedies. In Romeo and Juliet, Paris is killed by Romeo, and Lady
Montague is reported to have died of grief at her son’s banishment. In Antony and
Cleopatra, Enobarbus dies of grief and regret for deserting Antony. Eros commits
suicide by stabbing himself rather than having to fulfil his oath to Antony by
stabbing him. Iras, Cleopatra’s maid, dies of grief, and Charmion dies by applying
the poisonous asp. In Othello, Roderigo and Emilia are stabbed to death by lago.
Desdemona is strangled by Othello, and Brabantio is reported to have died of sorrow
because his daughter married against his wish. In Macbeth, Lady Macbeth is
reported to have died by committing suicide, and young Siward is killed by
Macbeth. In Julius Caesar, Cassius commits suicide, Titinius kills himself and Cato
is slain on the battlefield. In final act of King Lear, Edmund is killed by Edgar and
Gloucester is reported by Edgar to have died of grief. Regan is poisoned by her own
sister, Goneril, who, in turn, commits suicide when her husband learns about her
conspiring with Edmund to kill him. Cordelia and the fool are executed on the
orders of Edmund, and Lear Kills the soldier who has executed them. In Hamlet,
Ophelia’s suicide is reported by the queen before the beginning of fourth act. The
death of Rosencrantz and Guildenstern is announced by one of the ambassadors;
Laertes is killed by Hamlet and the queen is accidentally poisoned. Consequently, it
is possible to see the deaths of many minor characters in the last act in the rest of

Shakespearean tragedies.

There is a sense of “moral order” when the conflict between evil and

goodness is resolved in Shakespearean tragedies (Bradley 26). Despite the moral
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order, there is no evidence in any Shakespearean tragedies that poetic justice is
achieved. At the end of Shakespeare’s tragedies the agents of evil are either
destroyed or caught but hardly any character, especially the good character is
exactly given what he or she deserves for they usually remain the victims of the
evils. Cordelia, Desdemona and the others die an innocent death without any guilt,
and the good character Edgar is harshly damaged. The heroes commit some
mistakes, but their suffering is not proportioned to their guilt and mistake.
Occasionally, the good characters are rewarded for their sufferings but this does not
always occur. At the same time, the villains are punished but their punishment is not
always equivalent to their guilt and transgression. This obviously proves that there is
no poetic justice in Shakespearean tragedies. A. C. Bradley observes that poetic
justice means that prosperity and adversity are distributed in proportion to the merits
of the agents. Such poetic justice is absent from Shakespeare’s tragic picture of life
(31). In this sense, as H. A. Myers observes, Shakespearean tragedy seems to abide
by an intrinsic and basic law of tragedy, which recognises the impossibility of
exacting an eye for an eye (25). In Shakespeare’s tragedies, every character is
responsible for his or her own actions. The ending of a Shakespearean tragedy is a
natural conclusion of what the characters say and do. The villains and the heroes
prepare their end by their own actions and the villains are punished in one way or
another. The catastrophe comes mainly as a result of the characters’ actions because

coincidence and destiny rarely interfere in the characters’ fall.

Among the certain devices frequently used at the end of Shakespearean
tragedies are letters. The letters are used as a means to reveal the unclear and
ambiguous issues related to the occasions of the play. In Romeo and Juliet, Romeo’s
letter to his parents confirms what Friar Lawrence reports about the incidents. In
Othello, the letter found with Roderigo proves lago’s dishonesty and treachery. In
King Lear, the letter from Goneril to Edmund which drops in her husband’s hands
unmasks Goneril’s wickedness. In Hamlet, the letter which Hamlet finds with

Rosencrantz and Guildenstern verifies to him the King’s treachery. It is possible to
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find the device of the letter in other tragedies except Greek tragedies but on a

relatively smaller proportion.

In this study, the noteworthy and common patterns and structures of some
Shakespearean well-known tragedies such as Hamlet, Macbeth, King Lear, Othello,
Julius Caesar, Romeo and Juliet, and Antony and Cleopatra have been examined in
terms of their endings. These patterns display some features of Shakespeare’s
dramatic art and his technique in composing his tragedies. The fact that
Shakespeare’s tragedies have definite patterns and structures does not signify that
Shakespeare strictly followed a limited number of patterns and structures, for the
patterns and structures demonstrate his marvellous flexibility in composing his
tragedies. These patterns also exhibit the similarities and the differences between

Shakespearean tragedies and other Elizabethan tragedies and even Greek tragedies.
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ILKOGRETIM OKULLARININ ETKILi OKUL OZELLIKLERI
ACISINDAN iNCELENMESI
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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim okullarmin etkili okul 6zellikleri
acisindan incelenmesidir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmis ve arastirmanin
evrenini olusturan Erzurum ili merkezinde bulunan 74 ilk6gretim okulundan “basit
rastlantisal Ornekleme” yOntemiyle segilen 32 ilkdgretim okulu arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Ornekleme alinan okullarda gorev yapan 40 yodnetici ve
361 dgretmene anket uygulanmustir.

Bu arastirmada, ilkdgretim okullarmin etkililigini belirlemek amaciyla,
aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan “etkili okul 6lgegi” veri toplama araci olarak
kullamlmstir. Etkili Okul olgegi: yonetici, 6gretmen, egitim Ogretim siireci ve
ortami, Ogrenciler ve veli boyutlar1 ile 61 maddeden olusmaktadir. Verilerin
coziimlenmesinde frekans, yiizde ve aritmetik ortalama gibi degerler tablolastirilmis,
¢cozumlemelerde t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmigtir. F
testinin anlamli ¢ikmasi durumunda, farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
anlamak i¢in Duncan ¢oklu karsilagtirma testi uygulanmustir.

Aragtirma sonucunda, genel olarak arastirmaya katilan ilkogretim
okullarinda gorev yapan yonetici ve Ogretmen algilarina gore, arastirma
kapsamindaki ilkégretim okullarinin etkili okul o6zellikleri agisindan “etkili”
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan okullarda gorev yapan yonetici
ve Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, egitim diizeyi ve brans degiskenlerine
gore, etkili okula iliskin algilarinda farklilik oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Etkililik, etkili okul,

*Ogretmen, Nevzat Karabag Anadolu Ogretmen Lisesi-ERZURUM
? AU Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimii EYTPE Anabilim Dah
sukruada@atauni.edu.tr
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A Study Of The Primary Schools In Terms Of The Effective School Properties

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the effectiveness futures of primary
schools. Subjects of this study were 401 teachers and administrators 32 primary
schools randomly selected in Erzurum province of Turkey. Data were collected via a
questionnaire developed by researchers. Dimensions of effectiveness school survey
were conceptualized as administers, teachers, students, Data were tabulated by using
frequency, percentages and arithmetic means and analyzed by using the independent
sample t-test and ANOVA.

In the result of the research the elementary schools which participate in
research are generally determined to be “effective” in terms of futures of effective
schools. Also a difference in perception of effective school is determined among the
teachers and administrators of these participating schools with respect to their sexes,
ranks, level of education and branches.

Keywords: Effective school, effectiveness

Giris

Bilgi toplumunun varhigimi siirdiirebilmesi ve gelismesinde en &nemli
kaynagi amaglarma uygun yetistirdigi insanlardir. Egitim sisteminde iiretici bir alt
sistem olan okulun toplumun (yesi olan bireyin bitin yeteneklerinin
gelistirilmesindeki basarisizlig1 aile, iilke ve insanlik icin kayiptir(Taymaz, 2003: 3).

Diger iilkelerde oldugu gibi, Tiirkiye’ nin gelismesinde insan giicii ile egitim
arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir. Cilinkii insani egitim yolu ile degistirmeden,
saglikli ve dengeli kalkinmak olanakli degildir. Kalkinmanin gerektirdigi insan

giiciinil yetistirmek ancak, ¢cagdas egitim sisteminde olanaklidir (Ada,1997:1).
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Okulun etkililigi konusunda yapilan c¢aligmalar esas itibariyle okullarin
iyi/basarili, ve kotii/basarisiz okullar olarak siniflandirilabilecegi ve bu iki okul
tiiriinii birbirinden ayiran bir takim 6zelliklerin oldugu ve bunun daha ¢ok nitel
ozellikler tagidigi varsayimi iizerinde durulmustur (Sisman ve Turan, 2004: 124-

125).

Etkili Okul

Okullar, egitim ve 6gretim hizmeti veren orgiitlerdir. Okullar diger sosyal
orgiitlerden farkli o6zellikler tagir. Okul yonetimi de diger Orgiit yonetimlerinden
farklidir. Okulda yapilan yonetimle ilgili her isin egitsel bir dl¢iisii ya da gergevesi
vardir. Her etkilesim ve faaliyet 6grenci ve Ogretim agisindan diisiiniilmelidir.
Ciinkii okullarin var olus nedeni bizzat dgrencinin kendisidir (Binbasioglu, 1983:
133).

Etkili okul ¢aligmalar1 1970 li yillara dayanir (Balci, 2002: 16). Balci’nin
(2002: 10) aktarimma gore bazi yazarlar etkili okul kavramini soyle
tanimlamiglardir. Kolopf ve digerlerine gore (1982); 6grencilerin bilissel, duyussal,
psikomotor, sosyal ve estetik gelisimlerinin en uygun saglandigi optimum bir
6grenme g¢evresinin yaratildigr okul olarak, Brookover (1985) ise; 6grencilere temel
becerileri ve oOteki davramiglari 6gretmede sadece segilmislere degil de tiim
Ogrencilere 6gretmeyi saglayan okulu etkili okul olarak tanimlar.Benzer bir tanimda
Taylor (1990: 2) tarafindan okula devam eden biitiin 6grencilerin 6grenebilecegi bir

ortam olarak yapilmstir (Akt., Celikten, 1999).

Etkili Okulun Ozellikleri

Etkili okul arastirmalari, etkili okullarin bir¢cok o6zelligini tanimlamistir
(Bacharach ve Conley, 1986; Akt. Bastepe, 2002).

1.0kulun ydnetim ve ogretim kadrosu egitimin ve okulun amaglarin

vurgulamis ve bu amaglar ilizerinde goriis birligine varmiglardir.
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2. Okulun tutarli egitim-6gretim ve yonetim politikalart vardir.

3. Okul agik ve siirekli bir iletisime sahiptir.

4. Okul egitim-0gretim ve yoOnetim siireclerine katilimi saglayacak ve
katilim1 6zendirecek bir yapiya sahiptir.

5. Okulun yoneticisi olumlu, destekleyici bir yonetim ve yakindan, siirekli
bir denetim bicimi sergiler.

6. Okul, 6gretmen ve diger personelin gdrevlerini ve etkinliklerini etkili bir
sekilde planlamistir.

7. Okul, ogretmenleri ve diger personeli mesleki ydnden gelistirecek
programlara sahiptir.

8. Okulda ogretmenlere bireysel olarak saygi gosterilip, desteklenir
(Bastepe, 2002: 23).

Etkili okullarin bir baska 0zelligi de yonetici ile Ogretmenler ve
Ogretmenlerin birbirleriyle iligki, iletisim ve etkilesimlerinin niteliginin sosyal,
kiiltiirel ve mesleki bir 6zellik tasimasi ve bu etkilesimlerin sayisinin ¢cok ve uzun
sireli olmasidir. Bu etkilesim ve iletisimler ogretmenlerin performanslarini,
ilgilerini, meslege ve okula baglanma diizeylerini artirmaktadir (Debevoise, 1984:
15).

Edmonds (1982), etkili okullarin bes 6zelligi oldugunu vurgulamaktadir.

1. Etkili okullar, agik bir sekilde egitim dgretimle ilgili hedeflerini ortaya
koymalidir,

2. Etkili okullar, 6zel ve genel boyutlarda sistematik degerlendirme
yapmalidir,

3. Etkili okullarda tiim 6grencilerin iyi 6grenebilecegi beklentisi vardir,

4. Etkili okul, 6gretime ve Ogrenmeye tesvik eden guvenli bir iklime
sahiptir,

5. Etkili okullar, ilkeli egitimcilere sahiptir (Beare, Caldwell, Millikan,
1989; Akt. Cubukgu ve Girmen, 2006: 122).
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Etkili Okulun Boyutlari

Bir egitim-0gretim oOrgiitli olan okul, diger orgiitlerden farkli 6zelliklere
sahiptir. Bu yiizden okulun orgiitsel etkililik boyutlar1 da diger orgiitlerin orgiitsel
etkililik boyutlarindan farklidir. Okul etkililigi boyutlarinin en 6nemlileri ise;
egitim-0gretim programi, egitim-6gretim siireci, yonetici, 6gretmen, dgrenci, okul
iklimi, kultir, okul sagligi, okul ¢evresi, aile katilimi, okul ortami, Ogretim
kadrosunun gelistirilmesi, is doyumu, okulun fiziksel durumu, denetleme, giiven,
ogrenci gelisimi, hizmet i¢i egitimi, liderlik, 6gretmen 6grenci iliskileri, 6gretmen
davranisi,  Ogretim  kadrosunun  gelistirilmesi,  O6grenci  performansinin
degerlendirilmesi, uyum, verimlilik, sinif yonetimi, disiplin, etkili iletisim ve
ogretmenlerin karar siirecine katilmasidir (Sisman, 1996: 96-115).

a. Etkili Okulda Yonetici

Okullarin etkili olarak yonetilmesi, sahip olduklar1 insan ve madde
kaynaklarmin kullanilarak amaclarmin gerceklestirilmesi, bu kaynaklar1 amaglar
dogrultusunda ise kosan yoneticilerin etkili olmalar1 ile saglanabilir (Yenipinar,
1998:7). Okulun amaglarim1 gergeklestirecek, yapisini yasatacak ve havasin
koruyacak i¢ 6gelerin lideri okul yoneticisidir. Okul yoneticisi, formal yetkilerden
gii¢ alan bir isttiir. Ancak okulun i¢ 6geleri (yonetici yardimcisi, 6gretmen, 6grenci,
memur ve diger personel) ve dis 6geleri (merkez orgiitii, veli, ¢gevre ve gii¢ gruplar)
tarafindan kabul edilir ve benimsenirse, liderlik statiisii kazanabilir (Bursalioglu,
1998: 58-59).

Okul midiriniin etkililigi, oncelikle, tiim Ogrencilerin akademik basari
kazanmalarini saglamak igin gerekli olan sosyal ve duygusal gelisimlerini igeren bir
basar1 ve 6grenmeye odakli okul programlari, siiregleri ve uygulamalar1 garanti
etmesine baglidir (Karsli, 2006: 9).

Okul yoneticisi, Ogretmenlerin hatalarin1 kabul eden, kisisel gelisim

firsatlar1 sunan, mesleki gelisim etkinliklerine katilarak sitirekli 6grenmenin énemini
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vurgulayacak model davranislar sergileyen bir yonetici olmanin yaninda, yetenekli
ve bilgili bir 6gretim lideri de olmalidir (Sagor ve Barnett, 1994).

Etkili yoneticilerin kisisel 6zellikleri ile ilgili olarak Greenfield (1982)
tarafindan yapilan bir arastirmada etkili yoneticilerin; ¢ok fazla enerjiye sahip,
saatlerce caligan, iyi bir dinleyici ve gozleyici, yetenekli bir bilgi aktarici, insanlar
arasi iliskilerde basarili, strese karsi hosgoriili, bireyler olduklart gdzlenmistir (Akt.
Toremen, 2003: 52).

b. Etkili Okulda Ogretmen

Ogretmen, 6gretme ve dgrenme siireglerinde temel kaynaktir. Ogretmen
ayni zamanda insan davranigini olusturma veya davranis bilimleri alaninda gorevi
olaganiistii glic ve karmagik olan bir uzman, bir teknisyendir (Alkan, 1979: 73).

Brobhy ve Good (1986) yapmis olduklari aragtirmada etkili 6gretmenin
davraniglarini agagida oldugu gibi belirlemislerdir (Akt. Bastepe, 2002: 57):

1. Ogretirken, dersin amacina uygun etkili 6gretim yontemleri ve arag-gereg
kullanarak, 6grencinin 6grenme diizeyini yiikseltir.

2. Akademik 6grenmeye dnem verir, 6grencileri giidiiler, bu durum hem
kendisinin hem de &grencinin 6grenme-dgretme davranislarini olumlu yonde etkiler.

3. Ogretmenin smif igindeki yonetim davramgi, 6grencilerin kolayca
Ogrenebilmelerini saglayan sessiz, diizenli, bireysel ve grupsal Ogrenmeyi
gerceklestirecek bir 6grenme ortami ve siirecini gerceklestirmeye doniiktiir.

Etkili okullarda ogretmenleri verimli calistirma ile onlarin kendilerini
gelistirmeleri ve kanitlamalart i¢in gerekli ortamin saglanmasi, firsatlarin yaratilmasi
bliyik 6nem tasimaktadir.Etkili okullarda gelistirme etkinlikleri cergevesinde
Ogretmenlerin degisme ve gelismelerden siirekli haberdar olmalar1 saglanir

(Giimiiseli, 1996: 56)
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c. Etkili Okulda Ogrenci

Etkili okullar, 0Ogrenci merkezli yapilandirilmis okullar olarak
tanimlanmaktadir. Okulda dgrencilerin mutlulugu, temel amagtir. Etkili okullarda
ogrenciler, okulu ve kendilerini ilgilendiren konularda kararlara katilabilmekte,
cesitli komite ve kurallarda gorev ve sorumluluk almaktadirlar. Katilma ve
sorumluluk &grencilerin okul ve egitimle ilgili siireglerde etkin rol almalarim ifade
eder. Etkili okullarda 6grenciler, sadece egitim siireglerine degil, okul yasaminin
cesitli yonlerine katilmakta, okulun iyilestirilmesi ve gelistirilmesi konusunda da
etkin rol ve sorumluluk iistlenmekte, oneri gelistirebilmektedirler (Urena, 1988:16;
Akt. Sigman, 2002: 174).

Etkili okullarda bireysel farkliliklar 6nemlidir ve bu farklilik siirekli g6z
oniinde bulundurulur. Ogrenciler zorlandiklar1 konularda yardim ve destek gériirler.
Yeterli olduklar1 konularda ise daha da gelismeleri igin tesvik edilirler. Ogrencilerin
caligmalar yakin takibe alinir. Ogrenci galismalari ile ilgili diizenli doniit alinir.
Etkili okulun amaci, her diizey ve yetenekteki dgrencinin egitilmesidir. Ogrenciler,
birbirinin benzerliklerine ve farkliliklarina deger verirler. Her &grencinin
yeteneklerine deger verilir, “sen yapabilirsin” giiveni kazandirilarak, amagclar acik¢a

ifade edilir (Balci, 1996: 131).

d. Etkili Okulda Egitim-Ogretim Siireci ve Ortami

Etkili okulda Ogretme ve Ogrenme uygulamalari, biitiin 6grenciler
tarafindan agik¢a bilinen ve kabul edilen amagclar tarafindan belirlenir. Ancak sunu
belirtmek gerekir ki, etkili okulun 6grenme iklimini olusturan tek bir o6zellikler
listesi vermek miimkiin degildir. Bu 6zellikler, sosyal sistemin diger 6zellikleriyle
etkilesim i¢inde olugmaktadir. Dolayisiyla bazi okullarda bazi ozellikler farkli
olusabilir. Okulun ideolojisi, orgiit ve &gretim uygulamalari, karsilikli etkilesim
halinde etkili ya da etkisiz okul 6grenme iklimini iretirler (Brookover ve Digerleri,

1982, 57). Etkili okullarin iklimiyle ilgili olarak destekleyici bir ¢evre, dgrenci
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merkezlilik, olumlu beklentiler, geri bildirim, édiller, aile duygusu, aile ve topluma
aciklik, iletisim, basar1 ve giiven, lizerinde durulan baglica hususlar arasinda yer

almaktadir (Sweeney, 1982; AASA, 1992; Akt. Sigman, 2002: 191).

e. Etkili Okulda Veliler

Aragtirmalarda  etkili okul-aile iligkilerinde, okulla veli arasi giiclii bir
iletisim sistemi oldugu, okulun aileden acik beklentiler oldugu, ailelerin okul
stireclerine katiliminin yapilandirilmis oldugu, ailelere okul ve sinif etkinliklerine
katilma firsati verildigi, aile okul programi hakkinda bilgilendirildikleri, ana-
babalarin velilik becerilerinin gelistirildigi, akademik konularla ilgili olarak e
cocuklarina nasil yardimci olabilecekleri konusu bilgilendirildikleri goriilmistiir.
Aile katilimi, velilerin, akademik sosyal, duygusal vb. yonlerden O6grencilerin
gelisiminde aktif rol almalarini ifade eder. Aragtirmalarin sonuglarina gore, 6grenci
ve ailenin sosyo-ekonomik, etnik vb. ozelliklerinden bagimsiz aile katiliminin
yiiksek oldugu okullarda 6grenci basarisinin da arttig1 belirlenmistir (Sisman, 2002:
198).

Okulun egitim-6gretim isini etkin bicimde yapabilmesi i¢in ¢gocugun genel
goriiniimiinii sekillendiren aile ile birlikte ¢alismast gerekir. Ortak amaca ulagmak
icin, okul ile veli arasinda goriis birligi, isbirligi ve eylem birligi gerekir. Okul veli
iliskilerinin geligsmesi, velinin okula olan giiveninin arttirir. Veli katilimini saglayan
ve destegini alan okullar hedeflerini daha iyi gergeklestirir. Veli, okulu anlayabildigi
oranda okula yardimci olur, katkida bulunur. Okul aile igbirligi her diizeydeki
ogrencilerin okul basarilarinin arttirilmasinda 6nemli rol oynar. Basarili bir egitimin

temelleri aile ile okul arasindaki isbirligine dayanir (Saritas, 2004: 201-205).

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmada ilkogretim okullarinda goérev yapan yonetici ve

Ogretmenlerin gesitli degiskenlere gore okullarimin etkililigine iliskin goriislerinin
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belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap
aranmugtir:

1. Tlkégretim okullarinda gorev yapan yonetici ve dgretmenler okullarinin
etkililik diizeyini ne diizeyde algilamaktadirlar?

2. Tlkégretim okullarinda gorev yapan dgretmen ve yoneticilerin okullarinin
etkili okulun boyutlarina iliskin algilar1 ,gesitli degiskenlere gore cinsiyet, egitim

diizeyi, mesleki kidem ve brans degiskenlerine gore farklilik gdstermekte midir?

Yontem

Arastirmada tarama yontemi kullanilarak, ilkdgretim okullarinda gorev
yapan yOnetici ve dgretmenlerin algilarina dayali olarak etkili okul diizeyleri ile
ilgili goriisleri belirlenmistir. Arastirmanin evrenini 2007-2008 egitim-6gretim yili
giiz doneminde, Erzurum il merkezinde bulunan ilkdgretim okullarinda gérev yapan
yonetici ve O0gretmenler olusturmaktadir. Arastirmada basit rastlantisal orneklem
yontemi ile belirlenen 32 ilkdgretim okulunda gorev yapan 80 yonetici ve 833
ogretmen ornekleme alinmustir. Ornekleme giren okullara dagitilan anketlerden
eksik ve niteliksiz cevap verenler ¢ikarildiktan sonra degerlendirmeye 401 anket
almmistir.

[Ikdgretim okullarinin etkililigine iliskin yonetici ve dgretmen goriisleri,
arastirmaci tarafindan gelistirilen 61 maddelik 6l¢ek araciligiyla toplanmistir. Bu
amac¢ kapsaminda ilkogretim okullarinin etkililigini belirlemek amaciyla gelistirilen
6lcek 5 boyuttan olusmaktadir.

Veri toplama aracinin giivenirligini istatistiksel yolla degerlendirmek amaci
ile Cronbach alpha katsayilarina bakilmistir. Cronbach alpha katsayisi, bireysel
puanlarin “k” soru igeren bir &lgekte sorulara verilen yanitlarin toplanmasi ile
bulundugu durumlarda, sorularin birbiri ile benzerligini, yakinligini ortaya koyan bir

katsayidir. Alpha katsayisi, veri toplama aracinda yer alan “k” sorunun tiirdes bir
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yapiy1 agiklamak ya da sorgulamak iizere bir biitiin olusturup olusturmadiklarini
sorgulamay1 saglar. Cronbach alpha katsayis1 0,00 ile 1,00 arasinda degisim gosterir
(Ozdamar, 1997: 493)..

Veri toplama aracinin dn uygulamasi evrenden segilen 10 devlet ilkdgretim
okulunda gerceklestirilmistir. Bu ilkdgretim okullarinda gdrev yapan yoneticilere
25, dgretmenlere 70 olmak {izere toplam 95 anket dagitilmistir. Bu anketlerden 23’4
yonetici, 60’1 6gretmen olmak iizere toplam 73 anket geri donmiistiir. On testten 15
giin sonra ayni okullarda ayni yOnetici ve 0gretmenlere On testte gecerli sayilan
anket sayist kadar anket son testte de uygulanmustir.

On uygulama sonucunda etkili okul 6lgeginin alt boyutlar: ile ilgili elde
edilen Cronbach alpha katsayilar1 Tablo-1’de verilmistir;

Tablo-1: Etkili Okul Ol¢eginin Boyutlarma iliskin Cronbach Alpha

Degerleri
Etkili Okul Boyutlar: Cronbach Alpha
Degerleri
1 Okul Yoneticisi 0,964
2 Ogretmenler 0,942
3 Okul Ortam1 ve Egitim Ogretim Siireci 0,932
4 Ogrenciler 0,925
5 Veliler 0,883

Tablo-1 incelendiginde,  etkili okul o&lgeginin Cronbach alpha i¢
glivenirlilik katsayisinin 0,964 ile 0,883 arasinda oldugu goriilmektedir. Alpha
katsayisinin degerlendirilmesinde uyulan Olgiitlere gore o6lgegin tiim boyutlarinin
0,800<a<1,00 arasinda kaldigindan veri toplama araci yiiksek derecede giivenilir
dizeydedir.

Etkili okul 6lgegi, 1-2-3-4-5 bigiminde artan bir surette puanlanmis besli
Likert tipi bir derecelendirme sistemine sahiptir.

Verileri ¢oziimlenmesinde frekans, ylizde ve aritmetik ortalama gibi

degerler tablolastirilmig, ¢Oziimlemelerde t-testi ve tek yonli varyans analizi
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(ANOVA) uygulanmustir. F testinin anlamli ¢ikmasi durumunda, farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Duncan c¢oklu Kkarsilastirma testi
uygulanmigtir.

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmadan elde edilen bulgular, ilkogretim okullarmin etkililigi, etkili
okulun boyutlari ve etkili okula iligkin goriislerin yonetici ve 6gretmenlerin cinsiyet,
mesleki kidem, egitim diizeyi, gorev ve bransina gore farkliligi bagliklari altinda

degerlendirilmistir.

ilkégretim Okullarinin Etkililigi
Etkili okul ile ilgili elde edilen bulgular etkili okulun boyutlari ger¢cevesinde
degerlendirilmistir. {lkdgretim okullarinda gérev yapan yonetici ve dgretmenlerin
etkili okulun tiim boyutlarina iligkin goriislerine ait bulgular Tablo-2’de verilmistir;
Tablo-2: Etkili Okul Boyutlarina iliskin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri

Etkili Okul Boyutlar: X S.S
Okul Yoneticisi Boyutu 3,5 ,839
Ogretmenler Boyutu 3,69 | ,677
Okul Ortanmu ve Egitim Ogretim Siireci | 3,53 | ,665
I?oyutu

Ogrenci Boyutu 3,40 ,681
Veli Boyutuna 3 ,916
Toplam 3,42 | ,679

Bu sonuglar, Balcr’'min (1993) “Tiirkiye’de Iilkdgretim Okullarinin
Etkililigi” konulu arastirmasinda, etkili okulun okul yoneticisi boyutunda elde ettigi

ortalamalara yakin degerlerdedir; fakat Sisman’in (1996), “Etkili Okul Yonetimi,
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[lkokullarda Bir Arastirma” konulu calismasindan elde ettigi bulgular tarafindan

desteklenmemektedir.
Sonu¢ olarak; etkili okulun ydneticisi ()7:3,5), Ogretmen ()7:3,69),

egitim dgretim siireci ve ortami ( X :3,53), 6grenciler ( X :3,40) boyutlarna iligkin
yonetici ve Ogretmen goriislerinin ortalamasinin “¢ok katiliyorum” seceneginde
toplandig1 goriilmekte olup, okul ydneticileri ve 6gretmenlerin etkili okula iliskin
yukaridaki boyutlarla ilgili davranislar1 gosterdikleri soylenebilir.

Ortalamalar degerlendirildiginde, etkili okulun boyutlar1 agisindan en
yiiksek ortalamanin  dgretmen boyutunda oldugu sdylenebilir. Ogretmenler
boyutundan sonra sirasiyla, egitim Ogretim siireci ve ortami, okulun yoneticisi,

ogrenciler, veli boyutlar gelmektedir.

Etkili okulun veli boyutuna ()T : 3 ) iliskin olarak arastirmaya katilan
yonetici ve Ogretmenlerin goriislerinin “orta derece katiliyorum” seceneginde
toplandig1 goriilmektedir Bu sonuglar, Balci’min (1993) “Tiirkiye’de Ilkdgretim
Okullarmin Etkililigi”, Sisman’m(1996), “Etkili Okul Yo6netimi, Ilkokullarda Bir
Arastirma”, Bastepe’nin (2002) “Normal ve Tasimali Egitim Yapan Okullardaki
Yonetici, Ogretmen ve Sekizinci Smif Ogrencilerinin Okullarmin Etkililik Algilart”
ve Yarali’min (2002) “Ilkégretim Kurumlarinin Etkili Okulun Veliler Boyutundaki
Ozellikleri Sahip Olma Diizeyleri” konulu ¢alismalarinda elde ettikleri
bulgularca desteklenmektedir. Bu bulgular, aragtirmanin uygulandig: okullarda, okul
aile igbirliginin olmas1 gereken diizeyde saglanamadigini gostermektedir.

ilkogretim okullarinda gérev yapan ydnetici ve dgretmenlerin etkili okula
iliskin algilarinin cinsiyet degiskenine gdre anlamli bir fark olup olmadig: t testi ile

smanmis elde edilen bulgular tablo 3°de verilmistir.
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Tablo-3: Yonetici ve Ogretmenlerin Etkili Okul Algilarinin Cinsiyete
Gore Farkhlasmasina iliskin t Testi

Etkili okul Boyutu Cinsiyet n X t p
Kadin 231 3,55
Yonetici Erkek 170 342 1,485 ,138
Kadin 231 3,77
Ogretmen Erkek 170 3,58 2,873 ,004
Okul Ortamu ve Egitim Ogretim | Kadin 231 3,60
Siireci 2,290 ,023*
Erkek 170 3,45
Kadin 231 3,46
Ogrenci 2,109 ,036
Erkek 170 3,32
Kadin 231 3,24
Veli 6,620 ,000
Erkek 170 2,66
Toplam Kadin 231 3,56
3,237 ,001
Erkek 170 3,37

Tablo-3 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin, ilkogretim okullarinin
etkililik diizeylerini algilarinda, cinsiyet degiskenine gore etkili okulun &gretmen,
okul ortamu1 ve egitim 6gretim siireci, 6grenci, veli ve etkili okul boyutlar toplamimda
anlaml farkliliklar oldugu goriilmektedir (P<0,05).

Aritmetik  ortalamalar karsilagtirildiginda; 6gretmen boyutu; kadin
()T :3,77), erkek ()T :3,58), okul ortami ve egitim Ogretim siireci boyutu; kadin
(X :3,60), erkek ( X :3,45), ogrenci boyutu; kadin ( X :3,46), erkek ( X :3,32),
veli boyutu; kadin ()?:3,24), erkek ()?:2,66) ve etkili okul toplaminda; kadin
()? :3,56), erkek ()T :3,37) ortalamalarina gore, kadin yonetici ve 6gretmenlerin
etkili okul algilarinin, erkek yonetici ve dgretmenlerden farkli diizeyde oldugu
gortlmektedir. Buna gore; etkili okulun yonetici boyutu hari¢ diger boyutlara iligkin

goriislere, kadin yonetici ve &gretmenlerin, erkek yonetici ve dgretmenlere gore

daha fazla katildiklar1 sdylenebilir.
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Yonetici ve Ogretmen algilarina gore, ilkogretim okullarmin etkililik
dizeylerinin egitim diizeyi degiskenine gore farklilagip farklilagmadigi tek yonlit

varyans analizi ile test edilmis, elde edilen bulgular Tablo-4‘de verilmistir;

Tablo -4: Yonetici ve Ogretmenlerin Etkili Okul Algilarinin Egitim
Diizeyine Gore Farkliig icin Tek Yonlii Varyans Analizi

Etkili okul Boyutu Egitim n X S.S F p
Duizeyi
Y 6netici On Lisans 51 52,96 | 9,286
Lisans 299 | 52,34 | 13,198 | 090 | 914
Y iiksek 51 | 52,96 | 11,929
Lisans
Ogretmen On Lisans 51 [53,82"| 7,364
Lisans 299 | 50,89° | 9,467 | 4635 | ,010
Y iiksek 51 | 54,49° | 10,754
Lisans
Okul  Ortami  ve On Lisans 51 51,72 | 7,291
Egitim  Ogretim [ jsang 299 | 49,16 | 9,359 | 1646 | 194
Streci Yiksek 51 | 49,50 | 10,702
Lisans
Ogrenci On Lisans 51 | 44,35% | 5,850
Lisans 299 | 40,12° | 8,274 | 6,245 | ,002
Yiiksek 51 |41,62°| 8,758
Lisans
Veli On Lisans 51 20,60 | 5,181
Lisans 299 | 17,54 | 5,280 | 6.997 | ,001
Y tiksek 51 | 18,13 | 5,497
Lisans
Toplam On Lisans 51 | 223,47 | 27,849
a 3,233 | ,040
Lisans 299 | 210,07 | 37,662
Y iiksek 51 | 216,72 | 40,002
Lisans a
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Tablo-4 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin, ilkogretim okullarinin
etkililik diizeylerini algilarinda, egitim diizeyi degiskenine gore etkili okulun
Ogretmen, 6grenci, veli ve etkili okul boyutlar toplaminda anlamli farkliliklar oldugu
gortlmektedir (P<0,05). Farkliligin hangi egitim diizeyleri arasinda oldugunu

belirlemek amaciyla uygulanan Duncan Testi sonucunda; 6gretmen boyutunda; 6n
lisans ( )7:53,82), lisans ( X :50,89), yiiksek lisans ( X :54,49), 6grenci boyutunda;

on lisans ( X :44,35), lisans ()T:40,12), yuksek lisans( )T:41,62), egitim diizeyi 6n
lisans olan 6gretmen ve yoneticilerin etkili okul ortalamalarinin lisans ve yiksek
lisans diizeyindeki yonetici ve dgretmenlerden farkli oldugu tespit edildi (P<0.05).
Buna gore, etkili okulun; 6gretmen, &grenci, veli boyutu ve etkili okul boyutlar
toplamina iligkin goriislere, on lisans ve yiiksek lisans mezunu yonetici ve
Ogretmenlerin, lisans mezunu yonetici ve dgretmenlere gore daha fazla katildiklari
sOylenebilir.

Bu sonuglar, Balc’nin (1993) “Tiirkiye’deki ilkdgretim Okullarmi Etkili
Okul Ozelliklerine Gore Bir Degerlendirmesinin Yapilmas1” konulu aragtirmasindan
elde ettigi sonuglarlar tarafindan ve Yilmaz (2006) tarafindan yapilan “ilkégretim
Okullarinin Etkili Okul Ozellikleri (Diizce li Ornegi)” adl ¢aligmada, etkili okulun
tim boyutlarinda yoneticilerin egitim durumunun 6nemli bir degisken olmadigi
bulgusu ile bu ¢calismadan elde edilen sonuglar értiismemektedir.

Yonetici ve Ogretmen algilarina gore, ilkogretim okullarmin etkililik
diizeylerinin, O6gretmenlik meslegindeki kidem degiskenine gore farklilagip
farklilagmadig1 tek yonlii varyans analizi ile test edilmis, elde edilen bulgular Tablo-

5¢de verilmistir;
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Tablo -5: Yénetici ve Ogretmenlerin Etkili Okul Algilarinin Mesleki

Kideme Gére Farkliig: i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi

Etkili okul Boyutu | Hizmet n X S.S F p
Suresi
5yl 105 | 54,55 | 12,3265
o 6-10 yil 132 | 51,48 | 13,4417
Yonetici 11-15 yil 69 | 50,71 | 10,0021 | 1318  |.262
16-20 yil 37 | 52,48 | 11,8945
20+ yil 58 | 53,25 | 13,1704
5yl 105 | 50,74 | 9,6077
6-10 yil 132 | 51,62 | 9,2029
Ogretmen 11-15 yil 69 | 49,52° | 9,0320 | 3801 |.005
16-20 yil 37 | 56,05° | 8,5795
20+ yil 58 | 53,56™ | 10,0857
5yl 105 | 49,34 | 8,4613
6-10 yil 132 | 49,21 | 9,9666
Okul ~Ortami  ve 7775 v 69 | 48,40 | 84546 | 1118 |.347
Egitim  Ogretim 1670y 37 | 52,13 | 8,587
Streci 20+ yil 58 | 50,29 | 10,8175
5yl 105 | 38,00° | 8,6040
o 6-10 yil 132 | 41,44° | 7,5799
Ogrenci 1115 yil 69 |40,18™ | 7,2402 | /308 .00
16-20 yil 37 | 45,32° | 6,7620
20+ yil 58 | 42,58° | 8,8734
5yl 105 | 17,48 | 56212
_ 6-10 yil 132 | 17,72 | 51424
Veli 11-15 yil 69 | 17,84 | 54141 | 1,884 | /112
16-20 yil 37 | 20,18 | 5,6854
20+ yil 58 | 18,39 | 5,8548
5yl 105 | 210,13 | 36,1727
6-10 yil 132 | 211,50 | 37,7779
Toplam 2,174 ,071
11-15 yil 69 | 206,66 | 32,9793
16-20 yil 37 | 226,18 | 33,2439
20+ yil 58 | 218,12 | 42,2362
.......... Yil: 2009.....KKEFD.....Say1:.19..........
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Tablo-5 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin, ilkogretim okullarinin
etkililik diizeyi algilarinda, mesleki kidem degiskenine gore etkili okulun dgrenci ve

ogretmen boyutlarinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir (P<0.05).
Ogretmen boyutunda, mesleki kidemi 11-15 yil ()? :49,52) ve 16-20 il
()T :56,05) olan 6gretmen ve yoneticilerin etkili okul algilar1 ortalamalarinin, 5 yil
()7:50,74), 6-10 yil ()7:51,62) ve 20+ yil ()7:53,58) diizeyindeki yonetici ve
Ogretmenlerden istatistik olarak farkli oldugu tespit edildi (P<0.05). Buna gore,
mesleki kidemi; 11-15 yil ve 16-20 yil olan yonetici ve 6gretmenlerin, etkili okulun

6gretmen boyutuna iligkin goriislere; 5 yil, 6-10 yil ve 20+ yil olan mesleki kideme

sahip yonetici ve 6gretmenlerin goriislerinden daha fazla katildiklart s6ylenebilir.
Etkili okulun 6grenci boyutunda; mesleki kidemi 16-20 yil ( X :45,32) olan
Ogretmen ve yoneticilerin etkili okul algilar1 ortalamalarinin, 5 yil ( X :38,00), 6-10

yil ( X :41,44), 11-15 yil ( X :40,18) ve 20+ yil ( X :42,58) diizeyindeki yonetici ve
Ogretmenlerden istatistik olarak farkli oldugu tespit edildi (P<0.05). Buna gore,
etkili okulun &grenci boyutuna iliskin goriislerine, mesleki kidemi 16-20 yil olan
yOnetici ve 6gretmenlerin, 5 yil, 6-10 y1l, 11-15 y1l ve 20+ y1l mesleki kideme sahip
yonetici ve 6gretmenlerin goriislerinden daha fazla katildiklart sdylenebilir.

Bu bulgular, Balcr’nin (1993) “Tiirkiye’deki [lkdgretim Okullarinmn Etkili
Okul Ogzelliklerine Gére Bir Degerlendirmesinin Yapilmasi”  arastirmasinda
Ogretmenlerin, okul yoneticisi, 6gretmenler, dgrenciler ve veliler boyutundaki okul
etkililik algilarinin mesleki kidem degiskenine gore farklilik gostermedigi; yalniz
okul ortami1 boyutunda farklilik gosterdiginin bulunmasi, bu arastirmanin sonuglarini
destekler nitelikte olmadigini1 gostermektedir. Bu arastirma sonuglari, Yilmaz (2006)
tarafindan yapilan “ilkogretim Okullarmin Etkili Okul Ozellikleri (Diizce Ili
Ornegi)” adli ¢alismada, etkili okulun dgretmenler boyutunda dgretmenlerin egitim
durumunun anlaml farkliliklarinin oldugu bulgusu tarafindan desteklenmektedir;

fakat Bastepe’nin (2002) “Normal ve Tagimali Egitim Yapan Okullardaki Y6netici,
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Ogretmen ve Sekizinci Simif Ogrencilerinin Okullarimin Etkililik Algilar” konulu
aragtirmasindan elde ettigi bulgular tarafindan desteklenmemektedir.

Yonetici ve Ogretmen algilarina gore, ilkdgretim okullarmin etkililik
diizeylerinin brans degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi tek yonlii varyans

analizi ile test edilmis, elde edilen bulgular Tablo-6 ‘da verilmistir;

Tablo - 6: Yonetici ve Ogretmenlerin Etkili Okul Algilarinin
Branslara Gére Farkhhg icin Tek Yonlii Varyans Analizi

Etkili okul Boyutu | Brans n X S.S F p
Simif Ogretmeni | 202 | 52,53® | 11,78

Yonetici Sosyal Bilimler | 94 | 53,03° | 13,87 |2018] ,111
Fen bilimleri 33 | 56,27 | 10,02
Diger 72 | 49,98" | 13,72

) Sinif Ogretmeni | 202 | 54,62° | 8,29

Ogretmen Sosyal Bilimler | 94 | 50,26° | 9,20 |17.42| ,000
Fen bilimleri 33 | 50,21° | 10,93
Diger 72 | 46,18° | 9,41

Sinif Ogretmeni | 202 | 50,95° | 8,03
Okul ~ Ortami  ve [Sosyal Bilimler | 94 | 49,09 | 10,15 | 4594 | 004
Egitim - Ogretim Fen pilimleri 33 [ 49,127 | 9,82
Surec Diger 72 | 46,33° | 10,58
Sinif Ogretmeni | 202 | 42,99° | 7,29

Sosyal Bilimler | 94 | 38,37° | 8,16 |9:980| ,000

Ogrenci Fen bilimleri 33 | 3887° | 9,49
Diger 72 | 39,00° | 8,46
Sinif Ogretmeni | 202 | 19,25° | 5,46
) Sosyal Bilimler | 94 | 17,03° | 4,99 |7,663],000
Veli Fen bilimleri 33 | 16903 | 422
Diger 72 | 16,26° | 5,97
Sinif Ogretmeni 202 | 220,36% | 31,85
Sosyal Bilimler | 94 | 207,79*| 39,57 | 7,696 ,000
Toplam b
Fen bilimleri 33 |211,42%| 38,80
Diger 72 [197,76° | 41,50
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Tablo-6 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin, ilkégretim okullarinin
etkililik diizeyi algilarinda, brang degiskenine gore etkili okulun tim boyutlarinda

anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir (P<0.05).
Yonetici boyutunda; fen bilimleri ()7:56,27) brangindaki 6gretmen ve

yoneticilerin etkili okul ortalamalarinin, diger branslardaki ()T :49,98) yonetici ve
Ogretmenlerden istatistik olarak farkli oldugu tespit edildi (P<0.05). Buna gore,
arastirmaya katilanlarin, etkili okulun yonetici boyutuna iliskin goriislerine, fen
bilimleri bransindaki yonetici ve &gretmenlerin, diger branslardaki ydnetici ve

ogretmenlerden fazla katildiklari sdylenebilir.
Ogretmen boyutunda; smmif ogretmenligi ()? :54,62), sosyal bilimler
()? :50,26), fen bilimleri ()? :50,21) brangindaki 6gretmen ve yoneticilerin etkili

okul ortalamalarinin, diger branglardaki ()? :46,18) yonetici ve 0gretmenlerden
istatistik olarak farkli oldugu tespit edildi (P<0.05). Buna gore, arastirmaya
katilanlarin, etkili okulun 6gretmen boyutuna iliskin gorislerine; sinif 6gretmenligi,
sosyal bilimler ve fen bilimleri bransindaki yonetici ve Ogretmenlerin, diger
branglardaki yonetici ve 6gretmenlerden fazla katildiklari soylenebilir.

Okul ortami ve egitim Ogretim siireci boyutunda; smif O6gretmenligi
( X :50,95), bransindaki dgretmen ve yoneticilerin etkili okul ortalamalarinin, diger

()T :46,33) branslardaki yonetici ve dgretmenlerden istatistik olarak farkli oldugu
tespit edildi (P<0.05). Buna gore; arastirmaya katilanlarin, etkili okulun, okul ortam1
ve egitim Ogretim siirecine iliskin gorliglerine, simif O6gretmenligi bransindaki
yonetici ve Ogretmenlerin, diger branglardaki yonetici ve Ogretmenlerden fazla
katildiklar1 sdylenebilir. Bu bulgu, Balcrnin (1993) “Tiirkiye’deki Ilkégretim
Okullarmi Etkili Okul Ozelliklerine Gore Bir Degerlendirmesinin Yapilmasi”

konulu aragtirmasindan elde ettigi sonuglar tarafindan desteklenmemektedir.



153

Ahmet AYIK - Siikrii ADA

Ogrenci boyutunda; siif 6gretmenligi X :42,99) bransindaki 6gretmen ve
yoOneticilerin etkili okul ortalamalarinin, sosyal bilimler ()T:38,37), fen bilimleri

( X :38,87) ve diger branglardaki ( X :39,00), yonetici ve 6gretmenlerden istatistik
olarak farkli oldugu tespit edildi (P<0.05). Buna gore; arastirmaya katilanlarin, etkili
okulun, 6grenci boyutuna iliskin goriislerine sinif 6gretmelerinin; sosyal bilimler,
fen bilimleri ve diger branslardaki yonetici ve &gretmenlerden fazla katildiklari

sOylenebilir.
Veli boyutunda, sinif dgretmenligi ()? :19,25) bransindaki &gretmen ve
yoneticilerin etkili okul ortalamalarinin, sosyal bilimler ()T:l?,OS), fen bilimleri

( X :16,93) ve diger branslardaki ( X :16,26), yonetici ve 6gretmenlerden istatistik
olarak farkli oldugu tespit edildi (P<0.05).

Etkili okul boyutlar toplaminda; simif 6gretmenligi ()71220,36) ve fen
bilimleri ()Z:211,42) branglarindaki ogretmen ve yoneticilerin etkili okul

ortalamalarinin, sosyal bilimler ()? :207,79) ve diger branslardaki ()T :16,26),
yonetici ve Ogretmenlerden istatistik olarak farkli oldugu tespit edildi (P<0.05).
Buna gore, arastirmaya katilanlarm, etkili okulun tiim boyutlarina iliskin
goriislerine, smif Ogretmenligi ve fen bilimleri bransindaki yonetici ve
Ogretmenlerin, sosyal bilimler ve diger branglardaki ydnetici ve dgretmenlerden
daha fazla katildiklar1 sdylenebilir.

Tartisma

Bu arastirma, yonetici ve 6gretmen gorislerine gore, ilkogretim okullarinin
etkililik dizeyini ortaya koymayi amaglamaktadir. Ayrica, okullarin etkililigine
yonelik yonetici ve 6gretmen goriislerinin, cinsiyet, egitim diizeyi, okuldaki gorevi,
mesleki kidem, ve brang degiskenlerine gore gruplar arasinda farklilik olup olmadig1
arastirilmistir. Aragtirma sonucuna ait bulgular 6zet olarak asagida verilmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore arastirmaya katilan yonetici ve
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ogretmenlerin  okullarmin etkililigini, “etkili” diizeyde algiladiklari sOylenebilir.
Elde edilen bulgulardan hareketle, arastirma kapsamindaki ilkdgretim okullarinin {ist
diizeyde etkili okul &zelliklerine ulagsmak igin gerekli alt yapiya sahip olduklari,
etkili okulun tim boyutlarina 6zen gosterdikleri takdirde ust duzeyde etkili okul
ozelliklerine ulagabilecekleri gorulmektedir.

Aragtirma kapsaminda bulunan okullardaki yonetici ve Ogretmenlerin,
okullarinin etkililigine iliskin; cinsiyet degiskeninde anlamli farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Arastrma kapsaminda bulunan okullardaki yonetici ve
Ogretmenlerin, okullarmin etkililigine iliskin cinsiyet degiskenine gore; 6gretmen,
okul ortami ve egitim Ogretim siireci, dgrenci, veli boyutlarinda ve etkili okul
boyutlar toplaminda, kadin ydnetici ve dgretmenlerin etkili okul algilariin, erkek
yonetici ve 6gretmenlerden farkli diizeyde oldugu tespit edilmistir

Aragtirma kapsaminda bulunan okullardaki yonetici ve &gretmenlerin
egitim diizeyi degiskenine gore, etkili okulun 6gretmen, 6grenci, veli, boyutlarinda
ve etkili okul boyutlar toplaminda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Egitim diizeyi On lisans olan Ogretmen ve yoneticilerin etkili okul algilart
ortalamalarinin lisans ve yiiksek lisans diizeyindeki yonetici ve Ogretmenlerden
farkli oldugu tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda bulunan okullardaki yonetici ve Ogretmenlerin
mesleki kidem degiskenine gore, etkili okulun 6gretmen ve &grenci boyutlarinda
anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogretmen boyutunda; mesleki kidemi 11-
15 yil ve 16-20 yil olan 6gretmen ve yoneticilerin etkili okul algilari ortalamalarinin,
5 yil 6-10 yil ve 20+ yil diizeyindeki yonetici ve dgretmenlerden istatistik olarak
farkl1 oldugu tespit edilmistir. Ogrenci boyutunda; mesleki kidemi 16-20 yil olan
Ogretmen ve yoneticilerin etkili okul algilart ortalamalarinin, 5 yil, 6-10 yil, 11-15
yil ve 20+ y1l diizeyindeki yonetici ve dgretmenlerden istatistik olarak farkli oldugu

tespit edilmistir.
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Arastirmanin uygulandigi okullardaki yonetici ve Ogretmenlerin, goérev
yaptig1 okuldaki hizmet siiresi degiskenine gore, etkili okulun yonetici boyutunda
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Yonetici boyutunda; okuldaki hizmet
stresi 5-6 yil ve 9+ yil olan Ogretmen ve yoneticilerin etkili okul algilar
ortalamalarinin, 1-2 yil, 3-4 yil ve 7-8 yil diizeyindeki yonetici ve 6gretmenlerden
istatistik olarak farkli oldugu tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda bulunan okullardaki yOnetici ve oOgretmenlerin
brans degiskenine gore, etkili okulun tiim boyutlarinda anlamli farklilik oldugu
tespit edilmistir. YoOnetici boyutunda, sosyal bilimler, fen bilimleri, diger
branglardaki &gretmen ve yoneticilerin etkili okul algilari ortalamalarinin, simif
ogretmenligi bransindaki yonetici ve dgretmenlerden istatistik olarak farkli oldugu
tespit edilmistir. Ogretmen boyutunda, simif dgretmenligi, sosyal bilimler ve fen
bilimleri bransindaki dgretmen ve yoneticilerin etkili okul algilar1 ortalamalarinin,
diger branslardaki, yonetici ve 6gretmenlerden istatistik olarak farkli oldugu tespit
edilmistir. Okul ortamu ve egitim O6gretim siireci boyutunda, smif Ogretmenligi
bransindaki 6gretmen ve yoneticilerin etkili okul algilar1 ortalamalarinin, diger
branslardaki yonetici ve Ogretmenlerden istatistik olarak farkli oldugu tespit
edilmistir. Ogrenci boyutunda, simf Ogretmenligi brangindaki 6gretmen ve
yoneticilerin etkili okul algilar1 ortalamalarinin, sosyal bilimler, fen bilimleri ve
diger branslardaki, yonetici ve 6gretmenlerden istatistik olarak farkli oldugu tespit
edilmistir. Veli boyutunda, sinif 6gretmenligi bransindaki 6gretmen ve yoneticilerin
etkili ~ okul algilar1 ortalamalarinin, sosyal bilimler, fen bilimleri ve diger
branglardaki, yonetici ve oOgretmenlerden istatistik olarak farkli oldugu tespit
edilmistir. Etkili okul boyutlar toplaminda, simif O6gretmenligi ve fen bilimleri
branslardaki 6gretmen ve yoneticilerin etkili okul algilar1 ortalamalarmin, sosyal
bilimler ve diger branglardaki, ydnetici ve 6gretmenlerden istatistik olarak farkli

oldugu tespit edilmistir.
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Oneriler

Milli Egitim Bakanligi merkez ve tasra Orgiitii okul yoneticileri ve
ogretmenlere etkili okul konusunda bilgilenmeleri yoniinde yeni c¢alismalar
yapmalidirlar. Ogrencilere kendilerinden neler beklendigine iliskin ve okul basarilart
ile ilgili beklentilerinin yiikseltilmesine yonelik rehberlik ¢aligmalarina daha fazla
yer verilmelidir. Ayrica 6grencilerin; egitsel, mesleki, sosyal gelisimlerine yonelik
etkinlikler arttirilmalidir.

Velilerin okulu ve o6gretmenleri sikga ziyaret etmeleri konusunda okul
yonetimi ve dgretmenler daha fazla ¢aba i¢inde olmali, onlarin okula maddi manevi
katkida bulunmaya isteklendirilmeli, okulun kendilerinden neler beklediginin bilinci
ve sorumlulugunun olusturulmasi ve gelistirilmesi i¢in rehberlik ¢aligmalart

yapilmalidir.
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19. YOZYIL DEGER YARGILARI TOPOGRAFYASINDA BiR ROMAN:
IRRUNGEN WIRRUNGEN! (SEVGILI)

Dog. Dr. Melik BULBUL*

Theodor Fontane, Paris, Londra ve Petersburg’lu
biiyiik mimarlarin basardigini basarmistir:
Berlin’i ikinci kez yaratmasini bilmistir.?

Ozet:

19. yiizyilin genel karakteri geregi tanmidik bir olgudur degisim olgusu. Eski-
yeni ¢atismasinin genel olarak belirgin oldugu ara diizeyde, bu olgunun sorunsal
yoniine tanik olmaktayiz. Irrungen Wirrungen (die Geliebte) (1888) adli roman,
Theodor Fontane’nin diger realist tarzda kaleme aldigi toplum romanlar: gibi,
doénemin sosyal- kiltiirel ve tarihsel izdiisiimlerini en ince ayrintilariyla ve birey-
toplum- dis gerceklik baglaminda i¢inde barindiran bir potansiyele sahiptir. Yazarin
diger romanlart gibi bu yapiti da yiizyilin Berlin yéresinden beslenmigtir. Irrungen,
Wirrungen adli romani, yazarin diger sosyal romanlart yaninda kendine 6zgii icerik,
doku ve cagrisim giiciine sahiptir. Segilen figiirler, ele alinan donemsel konular,
ortak insan sorunlart sarmalinda dénemin deger ve normlarina yonelik genel gecer
bir elestirel tutum sergiler. Roman, dénemsel gerceklik, sinif farkliliklarindan dogan
sorunlar ve buna karsi tavir i¢inde olan insanin bireysel tutumundaki agmazlari ince
bir elestiriyle dile getirmesi bakimindan da zengin dokulu ve gergek¢i bir romandir.
Bu  baglamda, ¢alismami sosyo- Kultirel ve tarihsel yaklasimlar isiginda
bigimlendirmeye ¢alistim.

Anahtar sozcukler: sosyokiiltiirel sorunlar, kadn, birey ve toplum, deger
yargilari, degisim.

! Theodor Fontane, Irrungen Wirrungen, Roman, Walter Lehning Verlag, 1952.

* Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi ABD Ogretim
Uyesi.

2 Erich Kaestner, 1959. In : Das Grosse Theodor Fontane Buch, Hrsg. Werner Pleister, R.
Piper & Co. Verlag, Miinchen Ziirich, 1980.
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A Novel on Topography of Standards of Judgment of 20th Century:
Irrungen Wirrungen (Sevgili)

Abstract:

The change is well- known fact in 19th century. We see problematical side
of conflict from old and new values. The novel Irrungen Wirrungen (Sevgili) (1888)
becomes the owner of sociocultural and historical facts in context individual and
community like the other novels. This work is shimmed with surroundings of Berlin.
The novel has special contents, structure and association. The considered
characters and topics display a critical attitude to standards of judgment in this era.
The novel is a realistic work which expresses problems of class-differences in
century. In this study | intended to investigate sociocultural and historical problems

thanks to novel.

Keywords: Sociocultural and historical problems, change, woman,

individual and community.

FONTANE, DEGER YARGILARI VE TOPLUMSAL GERCEK

Kaestner, Fontane’nin yazarligi ve yaraticiligi hakkindaki diislincelerini
dile getirirken, donemin Berlin’inin toplumsal yapistyla birlikte nasil degistiginin
altim1 ¢izmektedir. 19. yiizyilin genel karakteri geregi tanidik bir olgudur degisim
olgusu. Eski-yeni ¢atigmasinin genel olarak belirgin oldugu ara diizeyde, bu olgunun
sorunsal yoniine tanik olmaktayiz. Bu yiizyilin 20. ylizyila biraktigi en biiyiik kalit,
ddnemin sosyal-kiiltiirel panoramasinda yer alan ve tiim yasamsal alanlarda kendini
gosteren yerlesik degerlerin belirleyici etkisi ile, yeni sosyal degerlerin yasam ve

donemin insan1 adina vazgegilmez rolii olmustur.
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Sosyal bir olgu olarak deger yargilart bakimindan ele aldigim Irrungen
Wirrungen (die Geliebte)® (1888) adli roman, Theodor Fontane’nin diger realist
tarzda kaleme aldig1 toplum romanlari gibi, dénemin sosyal- Kkiltiirel ve tarihsel
izdlisimlerini en ince ayrintillariyla ve birey-toplum- dis gerceklik baglaminda
icinde barmdiran bir potansiyele sahiptir. Yazarin diger romanlar1 gibi bu yapiti da
yiizyilin Berlin yoresinden beslenmistir. Romanda bagtan asagi donemin Berlin
odakl1 yasantis1 en ince karesine kadar dokunmustur. Sosyal sinif farkliliklarindan,
fabrika iscilerine; siradan insan manzaralarindan baronlarin, asillerin yagant
bi¢imlerine ve aliskanliklarina kadar romanin hemen hemen her karesinde Berlin

odakli yasamsal iz diisiimlere rastlamak olasidir.?

Romanin insan odakli ¢ag sorunlarina gegmeden 6nce, yiizyilin tarihsel ve
kiiltiirel kesitlerine kisaca goz atmakta yarar oldugu diisiincesindeyim. Avrupa,
pozitif bilimlerin bas dondiiriicii gelismelerine paralel olarak sanayi devriminin de
uzantist nedeniyle biiylik degisimler ve gelismeler yasamaktadir. Haliyle bu
gelismelere bir hamlede ayak uydurmak insan dogasina da aykiri olacagindan,
donemin insan1 tim bu gelismelerle ilk karsilastigi sirada bunlara belli kaygilarla
yaklagmis ve yiizyila eski-yeni ¢atigmasi olarak gecen dnemli bir sosyal sorunsalin
icinde kendini bulmustur. 1869 da Sosyal Demokrat Is¢i Partisinin kurulusu, 1878 de
Bismarck’in muhafazakar tutumunun belirginlesmesi, 1877 Berlin Kongresi ve bir
takim sosyal yasalarla donemin insaninin yeni yasamsal istekleri ve bireysel varligi
konusunda bilinglenmesi gibi gelismeler bu yiizyila damgasini vuran 6nemli

olaylardir.

! Fontane, Sevgili, (Cev. Melik Bilbiil), Cizgi, Konya, 2005.

2 Bkz. Gunter H. Hetling, Theodor Fontanes “Irrungen Wirrungen” Die “Erste Seite” als
Schltissel zum Wek, New York/Bern/Frankfurt a.M. 1985.
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Yazin diinyasinda, Oliimsiiz yapitlariyla iz birakanlar vardir. Onlari
Olimsiizlestiren kimi degerler ise, ele aldiklar1 konulara 6zgiin yaklasimlari, gézlem
ve anlatim bigimleridir. Fransiz asilli bir aileden gelen Alman yazar Theodor
Fontane (1819-1898), dogumundan &liimiine dek Neuruppin ve Berlin arasindaki
zengin yasamsal seriiveninde donemin sosyal olaylarina insan, ¢ag, deger normlari,
sanat ve estetik ¢izgilerine kendine 6zgii tutumuyla egilerek mercek tutmasini en iyi

bilenler arasina girebilmistir.

Fontane’nin ¢ok ac¢ili bakis kazanmasinda ailesinin katkis1 biiylik olmustur.
Fontane’yi déneminin diger yazarlarindan ayiran en dnemli 6zelliklerin basinda,
onun ailesinden aldigi bu dengeli egitimin rolii etkindir. Kafka’da ¢agin
kavramlagsmig muglak sorunlarina kendine &zgii bir yaklasim sezilirken; veya
Bernhard’in sizofren sdylemli yazilanda sosyal sorunsal degisik bir vizyondan insan
belleginde iz birakirken; yada ¢agdasi Gottfried Keller dogaya ve sosyal sorunlara
materyalist bir filozofun titiz duyarlilifiyla ve kisisel diis kirikliklariyla karigik bir
bulaniklik iginde el atarken, Fontane orta yolu segen, yasantisinda yemek zevkinden
gazetecilik heyecanina dek neseli ve olumlu bakis acisinmi hi¢ yitirmeyen bir tutum

i¢cinde kalabilmistir.

[lk siir denemelerini dgrencilik yillarinda veren yazar, Ingiltere’ye sanat ve
politika zenginligi bakimindan ayr1 bir gozle bakar. Bu merakindan dolayr Berlin’de
edebiyat cevreleriyle yakin iligskilerde bulunur. 1844 yilinda La Fontaine adi ile
Tunnel Uber der Spree adindaki sanatgilar dernegine katilir. Yazar tiyatro
kritiklerini ise, Vossische Zeitung’ da yaymlamustir. ilk 6liimsiiz yapit1 olan tarihsel
romanin1 Vor dem Sturm (1878) elli yasinin iizerinde iken vermistir. Irrungen

Wirrungen (die Geliebte) (1888) romanim yetmis yaslarinda yazmistir'. Daha

! Genis bilgi igin bkz.Helmut Niimberger, Fontane, in Selbszeugnissen und

Bilddokumenten, Rowhlt Verlag, Hamburg 1983, ss 51-66.
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sonra kendisinden yasam Oykiisiinii yazmasi istendiginde yetmis yasinin {istiindeydi.

Meine Kinderjahre (1894).

Yazar, yazdig1 sosyal igerikli romanlariyla Schiller 6diiliine (1891) layik
goriiliirken, donemin deger yargilarina yonelik duyumsatmaya calistig1 yeni yasam
bi¢cimleri ve normlarinin, dénemin insant iizerindeki uyarict etkilerini isleme
bigimiyle biiyiik yanki uyandirmustir. Yazarin yasadigi donemin sosyal-kulturel ve
tarihsel panoramasina bakildig1 zaman, sosyal normlarin insan yasaminda ne denli
sarsilmast zor ve ¢akili bir yere sahip oldugu gercegi acikca goriilecektir. Fontane,
bdylesi zorlu bir gegis donemi yasayan basta kita Avrupasi olmak iizere, tiim diinya
tizerinde donemin insaninin yeni’ye yonelik merakini romanlarinda kendine 6zgii
anlatimiyla ve sorunsal tablolar bigiminde dile getirmistir. Onun romanlarinda en
basta gelen sosyal sorunlari insan, kadin, insanlar arasi iligkiler, aile drami, eski-yeni
catismasi, demokratiklesme siireci, diisiingiiler aras1 kavgalar ve diger ¢ag sorunlari

seklinde gérmek olasidir.

Yazar, kadin olgusuna ayr1 ve o6zel bir pencereden egilerek, donemin
insaninin deger yargilar1 egemenliginde, 6zellikle yasama heniiz katilmaya baslayan
kadin olgusuna hangi perspektiften baktiginin altimi trajik bir sdylemle g¢izerek
dillendirmistir. L’adultera (1880), Cecile (1886), Irrungen Wirrungen (die
Geliebte) (1888), Frau Jenny Treibel (1892), ve Effi Briest (1897) basta olmak
iizere, diger romanlarinda da, ayn1 kadin odakli ¢ag sorunlariyla dokunmus konulara

rastlamak olasidir.

Flaubert’in Emma Bovary’si ile, Tolstoy’un Anna Karenina’si ve Yakup
Kadri’nin Kirahk Konak’inda kadin figiir Seniha ile ayni paralel iligkileri ve
sorunlara tanik olmamiz, dénemsel deger yargilarmin kadma yonelik bakis agisi

hakkinda yeterli bilgi sunmaktadir. Der Stechlin adli tarihsel romanda ise yazar,
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donemsel deger yargilarina ideolojiler arasi bir tartigma ortami yaratarak insanlar

arast iligkiler diizleminden bir pencere aralamaktadir.

Donemin gercegi, insan sosyal yasaminda yer etmis sarsilmaz degerler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tutucu bir ¢ag anlayisina sahip donem insanini bu
tutumundan uzak diisinmek o donemin geregi kolay degildir. Bu zorlu agmazi
resmeden, Die Geiebte romaninda sivil bir miisavirin agzindan diigen anilariyla
ilgili su ifadeler, sozii edilen kat1 degerlere aciklik kazanmaktadir: “Tiim akillica
olan seylerden giiclii olan, bir asalet duygusu, bir simf kacikligi ugruna, hatta
koruyucusu ve kollayicisi kendisi olmak gibi bir gérevi olan, kanundan da gucli.
“Ogretici. Peki benim bundan ¢ikaracagim sey ne? Bu ani; bana ne ogretiyor? Tabi
ki tek bir sey, gelenek, yapiwp ettiklerimizi belirler. Ona kulak asan mahvolur; ama
ona direnen olursa, o daha ¢ok mahvolur.”(Irr.Wirr., s. 73). Geleneklerin dénem
insaninin yasaminda bu denli etkili oldugunu vurgulayan yazar, bu tutumuyla
okurun ¢agin deger yargilarina yaklasirken, ne tiir agmazlarla kars1 karsiya oldugu
konusunda bilinglenmesini amaclar. Donemin sosyal-kiiltiirel panoramasini

acimlamak bu acidan biiyiik 6nem tasir.

Yine aymi uzantida Effi Briest adli romanda yer alan Effi’nin babasinin
mektubunda, toplumun baskisi bigiminde beliren su ifadeler donemin deger
yargilarina bagli olarak ¢ag gergegini bize aktarmaktadir: “I¢inde yasamis oldugun
diinya sana kapal: olacak. Bizim ve tamdigumiz kadariyla senin i¢in en iiziicii taraf
da su ki, baba ocagi da sana kapali kalacak; sana Hohecremmen’de sakin bir kose,
evimizde bir siginak ayiramayacagiz, ¢iinkii boyle bir sey bu evi biitiin diinyaya
kapamak olur ve bunu yapmaya da kesinlikle egilimli degiliz. Nedeni diinyaya fazla

bagl oldugumuzdan, ‘toplum’ denen seyden ayrilmak bizim i¢in katlanilmaz bir sey
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oldugundan degil; hayir, bu nedenden degil, tavrimizi belli etmek ve senin yaptigin

isi, ¢ok sevgili biricik kizimizin o davranigini kinadigimizi ortaya koymak icin."t

Ailede belirleyici gilic olarak varligini siirdiiren ebeveyn, Irrungen
Wirrungen adli romanin kahramani Baron Botho Rienecker iizerinde nasil bunaltici
bir baski kuruyorsa, ayni baskiy1 Effi’de de, ayni trajik bigimiyle gérmekteyiz. Ortak
yazg1 halinde beliren bireyin tayin edilmis toplumsal kurallara her tiirlii bireysel
istencin varliina ragmen, karsi koyamayarak boyun egmesi, dénemin egemen giicii
olan, yerlesik deger yargilarinin kutsanmis yoniini gostermektedir. Effi’nin
ebeveynini ¢aresiz birakan da bu, kizimizin o davranisint kinadigimizi ortaya
koymak igin ifadesinde bigimlenen dig diinyaya, yani topluma kars1 konulamayacagi

inancindan baskasi degildir.

Konusunu doénemin smiflar arasi farkliliklarindan ve bunun toplumsal
tepkisindeki carpik iz diislimlerinden, birey-toplum ve deger yargilarinin egemen
giicliniin yaptirima doniik sorunsalindan alan romani su ¢izgileriyle tanimlamak,

degerlendirmek icin yararli olacaktir:

Yanilgilar ve Kargasalar (Irrungen Wirrungen) Prusyali bir subayin,
camagircl bir kadinin sade, ancak sicak canli kizina olan engin ve gercek aski
etrafinda diiglimlenip, Theodor Fontane’nin bu ustaca anlatisinda ¢6ziime kavustugu
; bu iki gen¢ insanin, bir yaz mevsimi sonunda cesaret gostererek biiyiik
tutkularindan, ait olduklar1 yere ve yasama dénmek adina koptuklarinda, bu 6zveri
yarasinin, tiim yasamlar1 boyunca sizisini siirdiiriip ve yetmisli yillarin Berlin’inden
yankilanan, sénmeye yiliz tutmus bu goniil atesinin yalnizca onlar i¢in degil, aksine

sarsilan okur i¢in de, bu diinyanin tiim iyiliklerinin ve giizelliklerinin sembolii haline

! Theodor Fontane, Effi Briest, Roman, Wilhelm Goldman Verlag, Berlin, 1984, s. 79.
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geldigi bir romandir. Herkesin bu “Sevgililer® 6ykiisiinde, anlatinin gergek insancil
yoninii kesfedecegi aciktir. Kendisini derinden etkiledigi kadar, iyi de eglendiren,
dokunakli  bir memnuniyetin  hafif melankolik gulumsemesiyle elinden
birakabilecegi bir yapittir bu. Kisaca, bir baron ile bir dikis¢i kiz arasinda gegen ve
dengi dengine olmayan bir iligkinin hiiziin dolu yoniinii isleyen bir romandir

Irrungen Wirrungen adli roman.

Roman, genis bir ¢cevre betimlemesiyle baslar. Asil sinifindan baron Botho
von Rienaecker ile alt tabakadan Lene Nimptsch arasindaki taze bir askin gelisim
Oykiisii genisce verilir. Lene, bir sandal partisinde Borto’yu tanir ve Botho, bir yaz
boyunca Lene’nin yasaminin en vazgecilmezi haline gelir. Botho i¢in de durum
aymidir. Ozellikle bu sarsilmaz karsilikli bagin en iyi gdstergesi, baron Botho’nun
dayis1 ve annesinin 1srarlariyla, barones Sellenthin ile evlenmeye zorlandig: sirada,
bir i¢ hesaplagsma sonucu i¢inde bulundugu duygulu anlar olmustur. “7iim diinyanin
bekledigi adimi atmaya, beni engelleyen de nedir acaba? Lene’yle evlenecek miyim?
Haywr. Bu s6zii ona verdim mi? Hayw. Béyle bir beklentisi var mi? Hayir. Peki onu
bir kenara itsem, ayrilik bizim icin ¢ok kolay olur mu? Hayir. Hep hayir, hep hayir.
Evet biisbiitiin yapilmasi gereken seyi yapmakta, ¢ekinik ve kararsiz kaliyorum. Peki
ne diye ¢ekiniyorum? Bu sallantida ve siirtincemede olusum nereden kaynaklaniyor?

Aptalca sorular. Onu seviyorum da ondan tabi ki.” (Irrungen Wirrungen, ss.71-72).

Botho’nun icinden ¢ikamadigi sorun kisiliginin ve prestijinin, baskisi
altinda kaldig1 donemin deger yargilar1 ve bu yargilarin karsi oldugu insanlar arasi
iliskilerde dengi dengine olmayan birlikteliklerdir. Derin bir i¢ hesaplagsmanin
ardindan biling altt kars1 duruslar biciminde kendini gosteren protestolu tutum,
Botho’yu ailesi ve ailesinin istemleri ile sosyal normlarin sekillendirdigi egemen
istemlerin ararinda zorunlu bir tercih yapma ikilemine siiriikler. “Tum dlnyan:n

bekledigi adimi atmaya, beni engelleyen de nedir acaba?”(Irr. Wirr., s.71). Baronu
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zorunlu olarak istemedigi adimi1 atmaya siiriikleyen gii¢, tim diinya diye niteledigi
sosyal baski 6gelerinin aile icinde sembollesmis toplumsal yargilardir. Bu bakimdan
Botho ve Lene i¢in bu beraberlik, yarmi olmayan, gegici bir beraberliktir.! Gergi
roman bas figlirlerinin her ikisi de bu birlikteligin sonu olmadigina bir bakima
inanmaktadirlar. Bunu yer yer de dillendirirler. Dahasi Lene bu beraberligin

geciciligine adi gibi inanmakta daha gercekgidir.(Irr.Wirr., s. 51).

19. yiizy1l panoramasinda yer alan ana cizgilerde cagin genel ruhu,
donemin yasam bigimi, anlayisi, donem insaninin beklentileri, inanglar1 bir arada
sergilenmektedir. Bunlar arasinda onur, sadakat, diiriistliik, diizen, kariyer, degerlere
baglilik ise, 6n siralarda yer alir. Fontane’nin tiim romanlarinda egemen olan bu
olgular, Irrungen Wirrungen romaninda segilen kahramanlarin geldikleri
simflarimin ayr1 olmas: farkiyla, kendini 6nemle hissettirirler.” Fontane ilk kez bu
romaninda farkli siniflardan kahramanlarini secerek ask odakli bir toplumsal roman
yaratmistir. Bu doneme ait ana ¢izgilerde dikkatleri ceken bir bagka 6nemli nokta da,
yiiz yilin batil inanglara ve onur olgusuna yasamin vazgecilmezleri 6lgeginde deger
vermesidir. Botho ile Lene arasinda bir sandal gezisinde gecen konusmalar donem
insaninin, dzellikle alt siniftan olan kesimin yasaminda avundururcu bir etkiye sahip
olan batil inanglara yaklagim bigimi dikkat ¢ekicidir: “Biliyor musun Lene, ince,
Uzun saglarin var, bir telini kopar da demeti bagla hadi.”

“Haywr” dedi kesin bir dille.

“Hayw mi? Neden de? Neden Hayir?”

“Atasozii soyle dedigi icin: “Sa¢ baglayicidir, eger onu bir ¢icek demetine

>

baglarsan, o zaman sen bana baglanmuis olursun.’

’

“Ah, bu banl inan¢tir. Bunu ancak bayan Dorr soyler.’

! Bkz. Walter Hettche, Irrungen Wirrungen, Interpretationen, Fontanes Nowellen und
Romane, Hrsg.Christian Grawe, Reclam, Stuttgart, 1991, s. 138.

2Ag.y.,s.138.
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“Hayw yashh bayan soéyler. Ve batil inang gibi goriilse de, bana
gengliginden beri sdyledigi seye bakilirsa, hep dogru ¢ikmus.” (Irr.Wirr., ss. 50-51).

Yazarmn diger romanlarinda oldugu gibi bu romaminda da mektup olgusu
iliskiler diizleminde yonlendirici ve belirleyici bir rol oynar. Effi’nin yasamini
karartan mektup olgusu®, bu romanda da Botho ile ailesi ve Botho ile Lene arasinda
toplumsal yiizlesmenin zor gecitli ara diizeyini olusturmaktadir. Toplum, deger
yargilar1 ve gelisen kosullar karsisinda bireyin istemleri arasindaki ¢atigma Borto ve
Lene arasindaki mektuplagsmalarda ¢agin panoramasi olarak ayrintilanmaktadir:

“ Sevgili Lene! Iste simdi, bana onceki giin soyledigin gibi oldu:
Vedalasma. Sonsuza dek vedalasma. Beni buna zorlayan evdeki mektuplar oldu;
olmasi gerekenler artik olmali. Hem de hizli bir sekilde olsun...Ah, bu giinlerin
geride kalmasini ne kadar isterdim. Sana daha fazla bir sey sdylemeyecegim,; sineme
cektigim seyleri de...kisa, giizel bir zaman gecirdik, bunun hichir anim
unutmayacagim. Dokuza dogru yaminda olacagim, daha erken olmaz; c¢iinkii pek
uzun stirmeyecek. Hosca kal, hep saghcakla kal, B.v.R..”(Irr.Wirr., s. 74). Botho,
icinden ¢ikilmaz olan bu iligkiyi kendisinden daha gergeke¢i bir gozle gorebilen
Lene’ye hak verircesine onaylar; atilmasi gereken adimlarin atilmasi zamaninin
geldigini istemeye istemeye kabullenmek zorunda kalir. Onu, bu olmasi gerekenler
artik olmah noktasima getiren toplumun donemsel baskisindan baskasi degildir.
Walter Hettche, toplumun bireyin istemleri karsisindaki kati kurallarinin goksel
buyruklarmig gibi algilanmasinin trajik iz diistimlerini ifade ederken bunun sadece
smif farkliliklarindan ileri gelmedigini, aksine ekonomik yonden dengi dengine

olamamanin da insansal iliskilerde belirleyici rol oynadigimin altini gizer.?

! Erlaeterungen und Dokumente, Theodor Fontane, Effi Briest, von Walter Schafarschik,
Reclam, 1986, s.77.

2 Bkz. Walter Hettche, a.g.y., s. 151.
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Botho’nun annesi Josephine v. R. de Botho’ya gonderdigi mektubun
igeriginde, yine donemin sosyal normlarinda belirleyici etkisi olan ekonomik
gostergelerin saygin birey ve ailelerde aranan bir gii¢ ve deger olgusu olarak ortaya
ciktigi gorilmektedir.(Irr. Wirr., s. 71). Anne Josephin, toplumun saygiliginda
onemli yer tutan ekonomik erkin, bu fark yarasinda oynadigi roliin altin1 uzun
uzadiya yazdigi mektubunda onemle dile getirir: “Sevgili Botho. Endisem olarak
sana son mektubumda bildirdigim sey su an olanlardi: Arnswald’li Rothmiiller, 1
Ekim’le ilgili olarak anamalini geri ¢ekti ve ancak ‘eski dostlugumuzdan dolayr’
diye ekleyerek, eger ¢ok gereksinimimiz varsa, yeni yia dek bekleyebilecegini
belirtti. Ciinkii rahmetli baronun amsima ne kadar saygili oldugunu bildigini de
ekliyordu. Saygiyla belirtmek istedigi bu ek, benim icin iki kat daha utandiricidir. O
kadar ¢ok kiistah¢a, duyulmadik karisik duygularla yazilmistt ki bu yazi insanin
go6ziine diken gibi batiyordu, éozellikle bu satirlardan sonra... “Evet Botho, sen tiim
gelecegimizi elinde tutmaktasin ve bu siirecek olan baghlik duygusunu devam mi
ettireceksin, yoksa bitirecek misin, artik karar vermelisin. Sana bu senin elinde
diyorum. Ancak sunu da eklemem gerekir ki, ¢ok kisa zamanimiz var, artik uzun
zaman bekleyemeyiz. Bundan baska Kurt Anton dayin da benimle konustu; yani
Rothenmoor’da en son bulundugu siwrada, onu oldukca ilgilendiren bu konuda
yalnizca biiyiik bir kararlilikla degil, aksine biraz da sinirli bir halde ifade ettigi,
Sellenthin’lerin annesiyle ilgili olanlari diyorum. Acaba Rienaecker ailesi, eski
yunan falcisi tarzina gore, git gide kiigiilen bu sahip oldugu degerler ( bu
karsilastirma nereden ¢ikti, bilmiyorum) daha da degerli olacagina inanir mi, yoksa
inanmaz mi? Kaethe, daha heniiz yirmi bir yasina girecek, kocaman bir diinyaya
sahip ve halasi Kielmannsegge’'den kalma mirasin yardimiyla, faiz tutari,
Rienaecker’lerin fundaliklarmmin anapara miktarimin sakitlarla birlikte pek fazla
altina diismeyecegi bir kalita konacak. Boyle geng¢ bir bayanmi asla bekletmeye
gelmez; en azindan biiyiik kararlilikla ve i¢ huzurla yasar insan...Daha fazla ¢ekinik

kalirsan, o zaman sadece gelini kaybetmekle kalmayiz, aksine Sellenthin’lerin
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ailesini de kaybederiz ve bu iste en kdtiisiidiir, evet en kotiisii;, ayni zamanda tabi ki,

daywmin sevecen ve yardim sever diigiincelerini de tabi ki” (Irv. Wirr. S 123.).

Gorildigi gibi Botho, annesinin isteklerine kendi istemlerinden vazgegme
ugruna zorunlu olarak boyun egmek durumunda kalmistir. Bunun altinda yatan en
onemli etken, dengi dengine bir beraberligin getirisi ve bir kurtulus yolu olarak
goriilen Sellenthin’lerin mal varligidir.! Botho istemeden bir evliligin esigine
getirilmek istenmistir. Toplumsal degerlerin itici bir tiksinti haline doniistiigii bu
zorlama, daha sonra Botho’da “Neden Gideon’a karsisin, Kaethe? Hem, Gideon,
Botho’dan ¢ok daha iyi.”(Irr. Wirr., s. 128) itirafiyla, bir pigsmanlk kusuntusu
halinde ortaya ¢ikacaktir. Botho dayisi1 Kurt von Osten tarafindan kendisine
amimsatilan zengin kuzeni Kaethe von Sellenthin ile evlenmesini bir gereklilik
oldugunu yine ayni nedenlerden dolay1 1srarla ister: “Ben yarin geri déniip annene
ugradigimda, ona haberi vereyim de sen o zaman dinle: ‘sevgili Josephine, Botho
her seyin yoluna koyulmasini istiyor’, dinle delikanli bu senin iyiligini isteyen yasli
bir dayina yapacagin iyilik olsun. Wedell, siz de ikna edin, artik kendini bekarlar
cevresinden ¢ekip almanin zamanidir. Yoksa az kalan mirasini da bosa harcayacak
ve dar kafali bir kizdan kendini alamayacak. Hakli miyim? Tabi ki. Bitmistir.”
(Irr.Wirr., ss. 33-35) Botho da bu sdylemler karsisinda, ailesinin kuzenleri
Kaethe’nin malvarligindan baska bir sey diistinmediklerinin ve kendi bireysel hakk1
olan yasamim istedigi gibi sekillendirememesinin bilylik ezingligini ig¢inde bu

yaptirimlara boyun egmek zorunda kalir.

Dar bir cevreden gelmesine karsin, bu beraberligin gegiciligini daha ilk
donemlerde sezen Lene, bu birlikteliZe uyum saglamakta zorlanacaginin ilk

belirtilerini de Botho’yla beraber ¢iktiklar1 Hankels Ablage adli dinlenme yerindeki

! Bkz. A.g.y.,s. 152.
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kir partisinde yasamak zorunda kalir. Burada Botho, rastlanti sonucu kendi
arkadaslariyla karsilagir. Lene i¢cin en zor anlar bdylece baglamig olur. Kendini
oldukga atil, fazlalik ve asagilanmis olarak géren Lene, biiyiik bir yabancilik yasar:
“Botho, bu giin hangi parolanin gegerli oldugunu hemen fark ederek, artik
tamigtirma swrasimin kendinde oldugunu anlayarak hafif bir el hareketiyle Lene’yi
gostererek: “Madan Agnes Sorel.” Diye karsiiik verdi.

Iki kiz hafif bir referans yaparken ve en az on bes yas biiyiik olan kralice
Isabeau’ya kendilerinin tammadiklar: ve goriiniiste rahatsiz olduklart Agnes
Sorel’in icten bir selamlamasini beklerlerken, iic bay da kibarca, evet goriiniise
bakilirsa hatta saygili denebilecek bir bigimde egildiler.

Tiim bunlarin hepsi rahatsiz ediciydi; belki de planlanmuisti, ancak bu ne
kadar yapildiysa, o denli kétii bir oyunun iyi oynanan rolii bi¢iminde bir tavir
sergileniyordu.”(Irr.Wirr., s. 61) Lene, kendisinin Madan Agnes Sorel.olarak
tanigtirllmasina dogal olarak icerlenmis bir halde, kendini oldugundan baska
tanitmak zorunda olmanin getirdigi asagilanmislik duygusu altinda biiyiik ezinglik
duyar. Botho, bu davranisiyla bir bakima Lene ile asla bir araya gelemeyeceklerini,
yasamlarint birlestiremeyeceklerini de onamig olur. Botho’nun buna kendisini
zorunlu hissetmesi ise’, donemin siniflar arasi iliskilerdeki mesafelerin dlgiisiine
dikkatleri gekmektedir. Ne de olsa Botho’nun sevgi anlayist her seye ragmen yine de
Lene’ninkinden daha zayif, daha az samimi ve daha belirsizdir. “sa¢ teli” motifi
altinda yatan Lene’nin ¢ekinceli tavri da bunu gostermektedir. Lene, Botho’yla olan
bu beraberlikten olumlu bir sonu¢ ¢ikmayacagini 6teden beri bilmesiyle yasadigi
cagm gereklerine daha iyi baktigin1 gosterir. Bu yiizden Lene, Botho’nun bu
beraberlige ciddi manada bel baglamasinin kaygilarini sik¢a dile getirir: “Atasdzu
sovle dedigi icin: “Sa¢ baglayicidir, eger onu bir ¢icek demetine baglarsan, o zaman

s

sen bana baglanmig olursun.’

! Hans Ester, “Uber Redensart und Herzenssprache in Theodor Fontanes Irrungen,
Wirrungen™ , In: Acta Germanica. Jahrbuch des siidafrskanischen Germanistenverbandes, 71,1972, 5.107.
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“Ah, bu batil inan¢tir. Bunu ancak bayan Dérr soyler.” (Irr.Wirr., ss. 50-
51).

Fontane’nin Irrungen Wirrungen adli bu roman onun kendi yasantisina
dayanir. Romanin adi ve kahramani ilk donemlerde Conrad Wandrey ‘“kein
gliicklicher Einfall” (Hiizinlii Son) olarak diisiiniilmiistir." Ancak daha sonra
toplumsal belirlemelerin akisi i¢inde uygun olan Irrungen Wirrungen diger adiyla
da “Die Geliebte” (Sevgili) bashgi se¢ilmistir. Romanin gerilim ¢izgisine iki farkli
noktada rastlamak olasidir; bunlardan biri Botho’nun Kaethe von Sellenthin ile
evliliginden sonra Lene’nin kendilerine istemeden de olsa, rastlamasidir. Bu sahnede
Lene goriilmemek igin biiyiik ¢aba gosterir; kohne bir dilkkkanin vitrin bosluguna
siginarak bu zor durumu atlatmaya ¢alisir. O an Lene’nin ig¢inden gegenler, okurun
imge diinyasin1 bilyliik oranda devindiren etkili bir diisiince sarmali halinde giin
yiiziine ¢ikar: “Ancak bir ara durdu, nereye gidecegini bilemiyordu; ¢iinkii olduk¢a
kisa bir uzakliktan geng, giizel bir bayan koluna takili halde kendisine dogru gelen
Botho 'yu hemen tanidi... ve her ne pahasina olursa olsun, onunla karsilasmamak
icin, ¢abucak karar verdi ve sagdaki yaya kaldirimina déndii ve oniinde, galiba
oradaki bir kilere agilan kapak gérevi géren, dort koseli iizerinde yariklar: olan,
demirli bir tahtanin bulundugu, en yakindaki biiyiik vitrine yaklasti. Vitrin ozellikle,
stearin mumlart ve tursu siselerinin bildik bicimde dizilmesiyle olusan, alelade esya
diikkanlarindan biriydi.” (Irr.Wirr., s. 81.). Aym gerilim duygusunu, Lene’nin
yeniden bagladig1 yalnizlik icindeki yasamini paylagsmak durumunda kaldigi fabrika
ustas1 Gideon Franke ile evlenmesi kararindan sonra, Gideon Franke’nin Lene’nin
gecmisiyle ilgili olarak bilgilenmesinin ardindan, Baron Botho von Rienaecker ile

goriisme sahnesidir.

! Bkz.a.g.y.,s. 153.
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Giedeon Franke donemin deger anlayisimin bir uzantisi olarak evlenecegi
kizin gecmisiyle ilgili kusku ve kaygilarimi gidermek i¢in Lene ile acikca
konustuktan sonra, Botho ile de goriigmesinin bir zorunluluk oldugunu sdyleyerek,
Lene’ye agik tavrini gdsterir. Donemin deger yargilarinin, bir kez daha yipranmis ve
duygular1 aginmis olan kurbani yine Lene olur. Botho’nun bu ilging karsilagsmada
tavri sira dist bir heyecandan 6te bir sey degildir: “Franke, egilerek karsilik verdi:
“hayiwr sayin baron, yakini falan degilim, kimligimi gosterecek durumda degilim. Ne
var ki, kimligimin belirlenmesinde de daha kotii olacak bir sey yok: uzun siiredir
Lene’yi taniyorum ve onunla evlenmek niyetindeyim. Bana bir takim seyler soyledi;
daha dogrusu sizinle birlikte gecirdigi donemden bahsetti ve sizinle yasadigi biiyiik
bir asktan soz etti. Bunu size, sayin baron, Lene’yle aranizda ne ge¢tigini dogrusu
sormak geregini duydum. Niyetimi kendisine agtigimda, Lene o an acgik bir
memnuniyetle beni onayladr ve hemen ekledi: sizinle konusmamin, benim adima en
iyisini yapmig olacagimi soyledi.” ...“Botho oéniine bakti ve kalbinin atislarini
bastirmak igin zorlaniyordu. Sonunda yeniden kendine hakim oldu ve soyle dedi:
“Siz, Lene’nin mutlulugunu isteyen samimi birisiniz, bay Franke, duydugum ve
anladigim kadaryla, bu size bir yanit vermemi hakly kilyyor” (Irr.Wirr., s. 102.)...
“Her seyi gozlerinin oniinden gegiren Rienaecker, heyecanimi belli ederek ayagi
kalkti ve sanki odasi ¢ok sicak olmug gibi, balkon kapisimin her iki kanadini acti.
Daha sonra da gezinerek, hizli bir tempoyla konusmasima devam etti. “Artik
ekleyecek bir seyim kalmadi. Paskalya zamaniyd: ve bizim tiim yaz boyunca giizel
giinlerimiz oldu. Bundan da bahsedeyim mi? Daha sonra yasamin gergek yiizii ve

gerekenleri yliziinl gosterdi tabi. Bu da bizi ayiran neden oldu.” (Irr.Wirr., s. 103).

Bu ifadelerde dikkat ¢eken en 6nemli nokta, baron Rienaecker’in “Daha
sonra yasamin gerc¢ek yiizii ve gerekenleri yiiziinii gosterdi tabi. Bu da bizi ayiran
neden oldu” soézleriyle konugmasini adeta ¢agin panoramast seklinde Ozetleyen

yanidir. Gergekten de bu ifadelerde donemin yaptirima varan belirleyici giicii, sosyal
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normlar ve degerler bireyin yagamini tartismasiz yonlendiren giic olarak karsimiza
cikmaktadir. Baron agisindan da yasamin gercek yiizii ve olmasi gerekenler
ddnemin geregi olarak bireyin istemlerinin 6niine ge¢gmis ve her seye ragmen bireyi
olmas1 gerek konumda tutsak ederek, olamamasi gereken yere siiriiklemistir.
Botho’nun yarar1 olmayan bir pismanlik ve i¢ hesaplagmasinin dokiimii olarak
agzindan dokiilen “Hem, Gideon, Botho’dan ¢ok daha iyi” ifadeleri de bu olmasi

gerekenlerin bireye kargi yapilmis en bityiik haksizlik oldugunun gostergesidir.

Donemin deger yargilarinin egemen giiclerin istemleri dogrultusunda nasil
yonlendirildiginin uzantilarina, Fontane’nin diger romanlarinda oldugu gibi, bu
romaninda da toplum iginde yarattig1 yankidan tanik olmaktayiz. Yazin diinyasinin
ele aldigi konulari isleme bi¢imine, kurmaca oOlgeginde bile olsa, tolerans
gosterilemeyecegine saygin aileler arasindaki genel gecer anlayistan tamk
olunmaktadir. Helmuth Niirnberger, donemin “Vossische Zeitung” adli gazetede
yayinlanan romanin, ileri gelenler arasinda toplumun degerlerine aykir1 konular1 ele
almas1 bakimindan asagilanan ve etik olmayan yani karsisinda tavir konulmasini,
yerlesik toplumsal tavrin bir yansimasi olarak goriir: “Bu tiiyler iirpertici fahise
hikayeleri artik son bulmayacak mi yoksa?”* Fontane de bu tutumu toplum adina
hos karsilamaz. Toplum-birey iliskilerinde, iyi adina yer almis iliskilerin daha
verimli olacag1 diigiincesini Vurgulamlsnr.2 Donemin ¢agdas gelismeler karsisindaki
bas dondiiriicli hizin1 gdz 6niine alirsak, o an hos karsilanmayan davraniglarin yakin

gelecekte temelden sarsilacaginin kagcinilmazIlig1 kendini 6nemle hissettirmektedir.

Yazar, bir toplum elestirmeni olarak romanlarint bu iliskilerin yerlesik

degerler ve normlardan kopmasi gerektiginin uyarilarini yapar. Bu yoniiyle romanlar

! Helmuth Nirnberger, a.g.y., s. 138.

2Bkz. A.g.y., s.138.
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elestirel tutumlu toplum romanlar1 olarak nitelenebilir. Yazar romanlarinda sikca
onur, sadakat, deger, diizen, evlilik, kariyer, soyluluk gibi kavramlarin iizerinde
durarak, donemin yerlesik yasam anlayisinin ana &gelerine elestirel olarak dikkat
ceker. Bu tutumuyla o donemde 6z kiyim, dldiirme, diiello gibi olgulari, s6z
konusu deger ve normlarin ve bireyin onurla yasamasmin bir geregi olarak
algilanmasinin ~ yerici tanimim  yapar. Effi Briest adli romanda, bir

“Verjaehrungstheorie™*

olarak zaman asimima ugramis bir davranigin tazeligini
korumasinin olasi olamayacagi; ancak toplumun beklentileri dogrultusunda
yapilmast gerekenlerin yine de yapilmasi gerektigi gibi cagdisi bir anlayis1 yazar
yine ayni elestirel tutumuyla iger. Baron Instetten ile Crampas arasinda gergeklesen

diiello, bu deger yargilarinin insanlik dis1 iz diisiimiine yollama yapar.2

Irrungen  Wirrungen adli romanda, kirllma noktast olarak
degerlendirebilecegim an, Botho’nun Lene ile Gideon Franke’nin evlilik ilaniyla
kargilagmasindan sonra hissettigi yogun duygu atmosferidir. Botho, “Gideon ist
beser als Botho” (Gideon Botho’dan daha iyidir) demekle bir bakima hem romanin
akisinin kirilma noktasini belirler; hem de yasadiklarinin bir degerlendirimini
yaparak, pismanlik ve 6fke karisimi bir duyguyla donemin deger ve normlarinin
isleme bi¢imine yonelik bir karst durus igine girer. Yazarin, romandaki olaylarin
akistyla okuruna yonelik bir takim uyarici géndermelerde bulunmay: amagladig:
sezilmektedir. Sectigi kahramanlarinin tasidig1 adlarin bu baglamda belli toplumsal
degerler yumaginda, belli anlamlar igermesi bosuna degildir. Franke (Gideon), Freie
(hiir diiglintir) anlaminda 6zellikle yazar tarafindan secilmis bir addir. Lene’nin
yasadiklarinin karsisinda donemin 6n yargilarma karsin, yine de tercihini onunla

evlenmek biciminde veren Gideon bu tavriyla bir baskaldir1 6rnegi sergiler. Buna

! Fontane, Effi Briest, s. 218

%a.g.y., s. 220.
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karsilik soylu siifindan gelen ve Gebieter (egemen olan, efendi) anlamina gelen
Botho von Rienaecker ise, toplumun degerleri ve normlarinin belirleyici giicii
karsisinda tercihini ailesinin istekleri dogrultusunda vermek zorunda kalmakla, bas
egen biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunda yazarin, degisimin ¢agmn gerekleri
arasinda olduguna ve buna Onciiliik edecek olan kesimin alt tabakadan gelenler
olacag goriisiine inandig1 sonucu ¢ikar. Degisimin Onciilerinin 6ncelikle bu ruhu
kendi i¢ diinyalarinda tasiyanlarin, bir cesaret 6rnegi gostererek basarabileceklerine
yonelik sdylemlerin romanda gecen konugmalarda vurgulanmasiyla bu savimiz
dogrulanmaktadir. Lene’nin ve ait oldugu smifin bu siiregte yiireklendirici
konugmalar1 buna ornek niteligindedir: “Beni seviyorsun ve gii¢siizsin. Bunda
degisecek hichir sey yok. Tum guzel géruniimlu erkekler giigstizdur zaten, glgluler
ise, onlart her zaman idare ederler...giiclii olan...evet bu giiclii olan kim peki? Evet
ya senin annen, yada insanlarin soylentileri, yada iliskiler; veya her iicii
birden...Ancak bak simdi.”(Irr.Wirtr., s. 25). Bu ifadeleriyle Lene bir bakima
iligskilerinin diizeyini ve gelecegini Botho’ya gore daha iyi kestirebildigini
gostermektedir. Ozellikle Lene’nin son sozleri, giicliilerin yani egemen olanlarmn
daima yonlendiren, belirleyici gii¢ olduklar1 kestirisi, donemin toplumsal degerlerine
yonelik ince bir elestiri olarak belirmektedir. Ne de olsa Botho’nun da dile getirdigi
gibi, her sinifin kendine gore bir onuru vardir: “Elbette, neden olmasin? Her kesimin
kendi serefi vardir. Camasirct kadimin da. Yoksa annecigim, siz burada Berlin’de,
kendi yash ¢amagswrct karisina bir siir yazan meshur bir sairin oldugunu daha
bilmiyor musunuz? ”(Irr. Wirr., s. 17). Aym paralellikte von Wedell ile baron Kurt
Anton arasindaki su ilging konusma da ayni konuya dikkatleri gekmektedir: “Elbette
sayin baron. Her kosulda bir uyar: olur. Hi¢bir seyi belli etmemek adina: bu tiir
haklilig1 kesinlesmis olaylari bilirim ben. Zayifin yapamayacagini saflik yapar,
kanaatin safligi, kanaatin samimiyeti buna cesaret edebilir. Ancak bu samimiyet
kimde var ki?... Ancak zaafi olan bir sey yapmaya kalkisamaz, art olan ise, her seye

cesaret edebilir 7 (Irr. Wirr., s. 33). Sozii edilen arilik, insansal degerleri her tiirlii 6n
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yargidan ayr1 tutmasini bilen; yasamin varsil, soyluluk, onur gibi dgelerini alt sinif
insanin tutsak eden degerler olarak gérmeyen kesimin tasidig bir anlayis bigimidir.
Bunu fark eden Botho da, 6n yargilara ve normlara karsi konulamayacagini
anlayarak evlilik sonrasi agiktasinin mektuplarmi goniil bagiyla birlikte ¢6ziip
ocakta kiillendirirken degismeyen sarkiyr dillendirir: “bol seving, bol hizin.

Yamlgilar, kargasalar. Eski bir sarki.”(Irr. Wirr.,s. 112).

Sonug:

Theodor Fontane, realizm doéneminin sosyal-kiiltiirel topografyasini
toplumsal igerikli romanlarinda en ince ustalikla iglemis yazarlardandir. Ustaca
gozlemleriyle ¢ag sorunlarina kendine 6zgii yaklasimlariyla egilmis; ¢aginin insan
odakli sorunlarinin insanlar arasi iliskiler diizeyindeki iz diistimlerini ayrintilariyla
yakalayabilmigtir. Irrungen, Wirrungen adli romami, yazarin diger sosyal
romanlar1 yaninda kendine 6zgii igerik, doku ve ¢agrisim giiciine sahiptir. Secilen
figiirler, ele alinan doénemsel konular, ortak insan sorunlari sarmalinda donemin
deger ve normlarina yonelik genel geger bir elestirel tutum sergiler. Yazar,
okurundan toplumun genel goriintiisii ile ilgili bir tavir takinmasi ister. Roman,
donemsel gerceklik, sinif farkliliklarindan dogan sorunlar ve buna karsi tavir iginde
olan insanin bireysel tutumundaki agmazlari ince bir elestiriyle dile getirmesi

bakimindan da zengin dokulu ve gercekei bir romandir.
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