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OZET

YUKSEK LiSANS TEZIi

ILKOGRETIM iKiNCi KADEME 1981 iLE 2005 TURKCE
PROGRAMLARININ KARSILASTIRMALI OLARAK iINCELENMESI

Bircan EYUP
Damisman Yrd. Dog. Dr. Latife KIRBASOGLU KILIC
2008-SAYFA: VIII+249
Jiiri: Yrd. Dog. Dr. Latife KIRBASOGLU KILIC
Doc. Dr. Muhsine BOREKCI
Yrd. Dog. Dr. Erdogan KOSE

Bu calismada Ilkogretim Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkce Programlarinin
karsilagtirilmasi yapilarak, iki program arasindaki farkliliklarin ve benzerliklerin tespit edilmesi
amaclanmustir.

Yapilan arastirma, literatiir taramaya ve tarananlarla ilgili durumu belirlemeye calistig1
icin, arastirmada betimleme yontemi ve tarama metodu kullanilmistir.

Calismada oOncelikle Cumhuriyetten gilinlimiize Tiirkce Ogretimi hakkinda bilgi
verilmistir. Karsilastirilan programlar genel amaglar, temel beceriler, Atatiirkgiiliik konulari,
yontem ve teknikler, 6l¢me degerlendirme, siniflarda iglenen edebi tiirler bakimindan ele
alinmistir. Ayrica 2005 programinda yer alan ‘Temalar’ bolimiinden de bahsedilmistir.

Yapilan ¢aligma sonunda 1981 ile 2005 programi arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
tespit edilmistir. 1981 programinda amag¢ ve davranislarin yaptiric1 kisiye (6gretmen), 2005
programinda ise yapan kisiye (6grenci) yonelik olusturulduklari gériilmiistiir. 2005 programinin,
etkinlik agirlikli bir program oldugu belirlenmistir. 2005 programinda, 1981 programina oranla
bilgiye cok az yer verildigi anlagilmistir. Her iki programda da degisen toplum beklentileri ve
gelisen egitim uygulamalarinin programlara yansitilmaya calisildigi tespit edilmistir.

1981 programinda goriilen eksikliklerden dolay1 2005 programi hazirlanmistir. Fakat
2005 programinin da eksikleri oldugu i¢in program gelistirme ¢alismalarina devam edilmesi

gerekildigi diistincesine varilmustir.
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ABSTRACT

MASTER THESIS

THE ANALYZING OF PRIMARY EDUCATION SECAND GRADE TURKISH
PROGRAMMES OF YEARS 1981 AND 2005 AS COM PARATIVE
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2008-PAGE: VIII+249
Jiiri: Asst. Prof. Dr. Latife KIRBASOGLU KILIC
Assoc. Prof. Dr. Muhsine BOREKCI

Asst. Prof. Dr. Erdogan KOSE

In this study, the second step of primary education between turkish programme of 1981
and 2005, have compared and also tried to aim, what are the similarities and differences
between these two programmes.

Describe and research methods which are used in this study, the reason of litereture
research and analayse of the research.

In this study, firstly, it has information about turkish education since republic time, till
today. Education programs compared were general purposes, fundamental skills, subjects
related to Ataturk’s principals, methods and techniques, measurements and evaluations,
curriculums in classes. Also it has mentioned about 'Subjects' which is in section of 2005
programmes.

By the end of the study, it has discovered the similarities and differences between 1981
and 2005 programmes. The results has shown that action and aim are related to the teachers in
the programme of 1981, and action and aim are related to the students in the programme of
2005. It has decided that the programme of 2005 is mostly connected with activity. In
programme of 2005 it has mentioned less information compared to the programme of 1981. It
seems both these programmes have tried to answer the wishes of the community and the new
education technics.

The reason why the 2005 programme was developed is because there were some vital
information left out of 1981's programme. Yet, to this day, developments are still under way,

as 2005°s programme still did not specify all the points.



VII

ON SOZ

Ana dil 6gretimi esasina dayanan Tiirk¢e dersi, 6grencilerin ana dillerini dogru,
etkili ve giizel kullanmalarin1 amaglar. Bu sebeple Tiirk¢e derslerinde bir¢ok becerinin
kazandirilmasi hedeflenir. Dinleme/izleme, okuma, yazma, konusma becerileri yaninda
dil bilgisi ¢alismalariyla ana dili egitiminin en iyi sekilde gerceklestirilmesi amaglanir.
Dil Ogretiminin temel amaci bireyin dilini dogru o6grenmesi, kullanmasi ve dil
araciligiyla kendini ifade edebilmesidir.

Tiirkge dersi Cumhuriyet’in kurulusundan giiniimiize kadar hazirlanan biitiin
programlarda yer almistir. Toplumda goriilen degismelerden, gelismelerden ve
gereksinimlerden dolayr déonem dénem yeni programlara ihtiyag duyulmustur. Bu
amagla da bazi donemlerde programlar ya yeniden olusturulmus ya da uygulanan
programlar iizerinde gerekli degisiklikler yapilarak uygulanmaya devam edilmistir.

Tiirk¢e dersine yonelik olarak hazirlanan programlarin zamanla daha kapsamli
ve diizenli bir hal aldig1 goriliir. Bu ¢alismada da 1981 Tiirkge Egitim Programu ile
2005 Tiirkge Programi karsilagtirllmistir. Calismalarin gercekei ve giivenilir olmasi i¢in
iki programdan ve ¢esitli kaynaklardan yararlanilmistir.

Calismanin birinci boliimiinde Cumbhuriyetten giliniimiize Tiirk¢e programlari
hakkinda bilgi verilmis, ikinci boliimiinde tez ¢alismasiyla ilgili bilimsel o6zellikler,
ticlincii boliimiinde tez calismasinda izlenen yontem belirtilmistir. Dordiincii boliimiinde
ise Ilkogretim Ikinci Kademe 1981 ve 2005 Tiirkge Programlarmin genel amaglari,
temel becerileri, Atatiirk¢iiliik konulari, kullanilan ve 6ngoriilen yontem ve teknikleri,
O0lcme degerlendirme caligmalari, smiflarda islenen edebi tiirler karsilagtirilmistir.
Ayrica ilk defa 2005 programinda yer alan ‘Temalar’ boliimii hakkinda da bilgi
verilmistir. Bu ¢alismanin amaci, Ilkégretim Ikinci Kademe 1981 Tiirkge Programu ile
2005 Tirkce Programi arasindaki farkliliklar: tespit etmek ve yeni programin egitim
ogretime getirdigi yenilikleri belirlemektir.

Calismalarimda beni yonlendiren ve yardimlarini esirgemeyen tez danismanim
Yrd. Dog. Dr. Latife KIRBASOGLU KILIC a tesekkiir ederim. Yine ¢alismalarimda
yardimlarmi esirgemeyen Dog. Dr. Musine BOREKCI’ye, Yrd. Dog¢. Dr. Erdogan
KOSE’e, Yrd. Dog¢. Dr. Tacettin SIMSEK’e, manevi destegini her daim arkamda
hissettigim aileme ve dostlarima da tesekkiir ederim.

Erzurum-2008 Bircan EYUP
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BIRINCI BOLUM

1. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

Bilindigi gibi egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla, istenilen
degisiklikleri meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Kincal, 2002: 2). Bu
siireg, insanin dogumundan Sliimiine kadar gegen siireyi kapsamaktadir. Bu bakimdan
egitim hayatin her alaninda mevcuttur. Fakat egitim denilince akla ilk gelen yerlerden
biri de okuldur. Okul 6nceden planlanmig, programlanmis formal egitimin verildigi bir
kurumdur.

Egitimin sistematik bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin egitim programlari
olusturulmaktadir. Egitim programi, bireyde istenilen yonde davranis degisikligi
meydana getirmek amaciyla yapilan biitlin faaliyetleri 6nceden planlama ¢aligmalaridir
(Kil1g,2003: 68). Ayrica egitim programi, bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve
yetigkinler icin sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine
doniik tiim faaliyetleri de kapsamaktadir (Biiyiikkaragdz, Civi, 1999: 189). Ogretim,
ders dis1 kuliip faaliyetleri, geziler, kisa kurslar, 6zel giinlerin kutlanmasi, rehberlik,
saglik vb. hizmet ve fonksiyonlar bu gerceve icinde sayilmaktadir (Korkmaz, 2007: 3).
Egitim programlarinda dort temel 6ge vardir. Bunlar, hedef, icerik, 6gretme-6grenme
stireci ve degerlendirmedir.

Hedef, ama¢ anlaminda da kullanilmaktadir. Diizenlenmis yasantilar yoluyla
ogrencilere kazandirilmasi ongoriilen davranis ve 6zellikleri ifade etmektedir (Sisman,
2006: 15). Kazandirilmak istenen davranis ve ozelliklerin belirleyicileri toplum, birey
ve konu alanmidir. Hedefler, program gelistirme siirecine baslamadaki ilk asama olan
ihtiyaglarin belirlenmesine gore sekillenirler. Hedefler, toplum, konu alan1 ve birey
ihtiyaglarina gore belirlenerek egitim felsefesi ve egitim psikolojisi Olciitleriyle
karsilastirilarak sekillendirilirler (Korkmaz, 2007: 7).

Hedefler belirlenirken toplumun beklentilerine, toplumsal, ekonomik ve siyasi
ihtiyaglarina cevap verecek sekilde hazirlanmaktadir. Hangi sistem, hangi toplum, ulus
icin kuruluyorsa, o toplumun gergeginden hareket etmek zorundadir; ¢iinkii o gergcege
dayanmayan ve ondan hareket etmeyen sistem kisa zamanda bozulup yikilmak zorunda
kalabilmektedir (Sonmez, 1999: 18).

Egitim sisteminin temel Ogesi insandir. Yapilan biitiin etkinlikler, insanin

davraniglarini istendik yonde degistirmeyi amaglamaktadir.
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Egitimde hedef davranmiglarin diger belirleyicileri, bilim, sanat, diisiince gibi
insan etkinlikleridir. Hedef davraniglar da belirlenirken bu alandaki gelismelere ve
degismelere uygun olmalidir, ¢iinkii karsilagilan sorunlarin ¢6ziimiinde dogru yani
gecerliligi ve giivenirliligi yiiksek 6nermelerle isi kosulmalidir.

Hedefler agik ve net bir sekilde belirlendikten sonra kendi i¢inde genelden 6zele
dogru iliskiler kurularak agiklanmaktadir (Korkmaz, 2007: 7).

Icerik, programda yer alan {initeler ve konulardir (Demirel, Kaya, 2006: 14).
Icerik kisaca ‘ne dgretelim?’ sorusuna cevap vermektedir.

Ogretme-dgrenme siireci, hedeflere ulasmak icin 6grencilere nasil bir yasanti
saglanacagini gosterir (Kilig, 2003: 68). Belirlenen hedeflerin nasil gerceklestirilecegini
aciklar. Ogretme-O6grenme alami igerisine Ogretme strateji, yontem ve teknikleri,
o0grenme stil, model ve stratejileri girmektedir. Bunlarin tamami hedeflerin
gerceklestirilmesine yoneliktir. Ogretme strateji, yontem ve teknikleri iceriklerin
ogrenciye nasil sunulmasi gerektigiyle ilgilidir. Ogrenme modelleri, stilleri ve
stratejileri ise egitim programlarinin en karmasik boyutudur. Amag, biitiin 6grencilerin
en Ust seviye Ogrenmeyi gergeklestirmesidir. Fakat her Ogrenci farkli o6zelliklere,
O0grenme stillerine, algilamalara sahip oldugu i¢in her Ogrenciye en lst diizeyde
Ogrenebilecegi stiller, modeller ve stratejiler olusturmak kolay olmamaktadir (Korkmaz,
2007:9).

Egitim programi ic¢inde Ogrenenlerin dgretme-ogrenme siirecindeki rolleri ve
sorumluluklarinin agiklandigi boyuttur ki burada 6nemli olan da &grenenlerin kendi
O0grenmelerini  maksimum seviyeye ¢ikarmalarim1 saglayacak uyum, &grenme
stratejilerinin ve bi¢cimlerinin farkina varmalar1 ve kullanmalaridir.

Degerlendirme ise hedeflere ne oOl¢iide ulasildiginin belirlenmesine iliskin
caligsmalardir (Sisman, 2006: 15). Diger bir ifadeyle tasarlanan, gelistirilen ve uygulanan
egitim programinin istenilen amaglara ne kadar ulasildigin1 gérme ve programin zayif,
giiclii ve aksayan taraflarin1 ortaya koyma isidir (Korkmaz, 2007: 10). Egitim
programmin ilk ¢ asamasinda gerceklestiren etkinliklerin bu asamada
degerlendirilmesi yapilmaktadir.

Bu dort 6ge arasindaki iliskiler biitlinii, egitim programi kavramini ortaya

koymaktadir. Bu unsurlardan birinde goriilen degisim sistemin tiimiinii etkilemektedir.
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Ogretim programlart da egitim programlarmm amaclar1  dogrultusunda
hazirlanmaktadir. I¢inde agirlik tastyan belli bilgi kategorilerinden (derslerden) olusan,
bir kisim okullarda beceri ve uygulamaya agirlik veren, bilgi ve becerilerin egitim
programinin amaglart dogrultusunda planli bir bi¢gimde kazandirilmasina doniik
program olarak tanimlanan 6gretim programinin bir alt 6gesi olarak ele alinmaktadir

(Sisman, 2006: 16).

1.1. Cumhuriyet’in Kurulusundan Giiniimiize Tiirkce Ogretiminin Kisa

Tarihcesi

Giiniimiizde, 1l1kégretim okullarinin ikinci kademesi olarak kabul edilen 6, 7 ve
8. smiflar, Cumhuriyet’in ilk yillarinda liselerle birlikte ele alinmis ve lise birinci devre
olarak adlandirilmistir.

1923 yilinda toplanan I. Heyet-i Ilmiye’de daha onceden “Sultani” diye
adlandirilan ortadgretim kurumlari, bu toplantidan sonra “Lise”ye doniistiiriilmiis ve lise
de iki devreye ayrilmistir. 1924 yilinda toplanan II. Heyet-i ilmiye’de lise birinci devre
bagimsiz ortaokullara doniistiiriilmiistiir.

Biitiin derslerde oldugu gibi Tiirkce dersiyle ilgili de donem donem
programlarda degisikliklere ihtiya¢ duyulmus, bu amagla Milli Egitim Bakanlig belli
donemlerde yeni programlar hazirlamistir. 1924°ten baglayarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili
farkli kademe isimleri altinda programlar olusturulmustur:

1. 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi

2. Lise Miifredat Programlarinin Esbab-1 Micibe Layihasi

3. 1929 Ortamektep Tiirkce Programi

4. 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Programi

5. 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi

6. 1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi

7. 1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi

8. 1981 Ilkdgretim Okullar Tiirkge Egitim Programi

9. 2005 Ilkdgretim Okullar: Tiirkge Egitim Programi

Cumhuriyet doneminde ilk Tirkge programi olarak, 1924 tarihinde hazirlanan
programda dersler 1, 2, 3. siniflar olmak iizere ii¢ sinifa ayrilmis ve 7, 5, 4 saatlik

stirelerle her y1l azalarak programlandirilmistir (Temizyiirek, Balci, 2006: 7).
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Tiirkge dersinin igerigini “kiraat”, “ingat”, “sarf ve nahiv”, “imla”, “kitabet”,
“edebi kiraat” gibi alt basliklar olusturmus ve bunlar birbirinden bagimsiz sekilde ele
almmistir. Bu bashklar, 0©grencilerde okuma, yazma, konusma becerilerinin
kazandirilmasina ve dil bilgisi konularinin kavratilmasina yoneliktir.

Okuma becerisinin kazandirilmasina yonelik 1, 2, 3. siniflarda sirayla kiraat,
insat ve edebi kiraat dersleri verilmis, bu derslerde ele alinan metinler, basitten
karmasiga dogru secilmistir. Ozellikle iiciincii siifta verilen edebi kiraat dersinde
agirlikli olarak edebl metinler islenmis ve bu sayede 6grenciler liseye hazirlanmigtir
(Temizyiirek, Balci, 2006: 7).

Konugsma becerisinin kazandirilmasia yonelik kiraat dersleri ilk iki sinifta yer
almaktaydi. Bu derslerde de ogrencilerin seviyesine gore genelde siir okuma ve
ezberleme c¢aligmalar1 yaptirilmaktaydi. Giiniimiiz egitim programinda yer alan
konusma kazanimlarindan daha farkli davraniglar igerdigi goriilmektedir (Temizyiirek,
Balci, 2006: 6).

Yazma becerisine karsilik ise imla ve kitabet dersleri bulunmaktaydi. Bugiinkii
yazili ifade ¢aligmalarimi karsilayan kitabet dersleri ile 6grencilerin seviyelerine gore
cesitli konularda kompozisyon yazmalari saglanirken, son sinifta bu ¢alismalarin edebi
bir iisliip kazanmas1 amaglanmaktadir.

[k iki sinifta verilen imla derslerinde asil amag, 6grencilere toplu ve bireysel
yazma becerisinin kazandirilmasiydi. O donemde Arap alfabesi kullanilmasinin
etkisiyle dilimizde Arapga kelimeler ¢ogunluktaydi. Bu yilizden de imla dersinde
Ozellikle bu kelimelerin dogru yazim iizerinde durulmaktaydi.

Dil bilgisi dersi i¢in sarf ve nahiv dersleri vardi ve bu dersler ilk iki yil
verilmekteydi. Diger derslere oranla dil bilgisi konularinin daha ayrintili oldugu
goriilmektedir. Bu derslerde verilen kurallar, Tiirk¢e kurallarindan ziyade Arapga ve
Farscanin dil bilgisi kurallariydi. Bunun nedeni de o donemde kullanilan Osmanl
Tiirk¢esinin bu dillerin etkisinde kalmis olmasiydi.

Bu programda, dinleme egitimine yonelik higbir bashk ve ydnteme
rastlanilmamugtir.

1924 Programi, ii¢ yil uygulandiktan sonra miifettis raporlar1 ve Ogretmen

goriisleri dogrultusunda degistirilerek 1927 yilinda 1924 Tarihli Orta Mektep ve Lise
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Miifredat Programlarina Zeyl’ adiyla yeniden yayinlanir (Temizytirek, Balci, 2006: 7).
Fakat bakildiginda Tiirk¢e programina yonelik hi¢bir degisikligin olmadig1 goriilmiistiir.
1 Kasim 1928 tarihinde Atatiirk tarafindan Harf inkilab1 yapilmus, boylece Arap
alfabesinin yerine Latin esasl Tiirk alfabesinin kullanilmasi esas alinmistir. Bu nedenle
de okullarimizda yeni Tiirk alfabesinin 6gretimine baslanmistir. Bir siire sonra da biitiin
dersler bu alfabeyle islenmis, Arapca ve Farsca dersler ortaokullardan kaldirilmistir.

1929 yilinda Tiirk¢e programi yeniden ele alinmis ve bazi degisikliklere
gidilmistir. 1929 Programi, onceki programlarin aksine Tiirkce ve Edebiyat derslerini
bir biitlin olarak ele almig ve dersin ad1 bu programda ‘Tiirk¢e’ olarak belirlenmistir
(Girgin, 2003: 80).

1929 tarihli programda ders iceriginin 1924 programina gore daha farkli oldugu
goriiliir. Ders igerigi, gramer, tahrir ve kiraat olmak iizere iige ayrilir. Bu derslerin
amaglart 1924 programina gore daha kapsamli ve daha agiktir. 1929 programi genel
amaclariyla oncelikli hedeflerini anlatim ¢alismalar1 (s6zlii ve yazili); okuma aligkanligi
ve zevki kazandirma; edebl zevk anlayisini yiikseltme; ogrencilerin sececekleri
mesleklerde basarili olmalari i¢in onlar1 hazirlama; milli ve ahlaki olumlu degerler
kazandirma olarak belirlemistir (Coskun, 2007: 7).

1929 programinda ‘Umumi Miilahazalar’ bashgi altinda Tiirk¢e programiyla
ilgili yontemler iizerinde durulmus, programda Tiirk¢ce derslerinde bilgi vermekten
ziyade uygulama agirlikli ders islenmesinin gerekliligi belirtilmistir. Yine kiraat, gramer
ve tahrir derslerinin ayr1 bagliklar altinda olmasina ragmen bu derslerin birbirinden
bagimsiz olamayacagi ifade edilmis, tahrir ve kiraat derslerinin igerigi bu programda
daha da sadelestirilmistir (Temizyiirek, Balci, 2006: 8).

Bu programda tahrir (kompozisyon) derslerinde verilecek konularin 6grencilerin
ilgi, seviye ve yeteneklerine uygun olmasi, konuya dgrencinin ilgisini ¢cekmenin 6nemi,
plan yapma becerisinin kazandirilmas1 gibi hususlar vurgulanmig, kiraat (okuma)
derslerinde ise Ogrencilere okuma aliskanligi ve edebi zevk kazanma, edebi tiirleri
tanitma, olumlu degerleri metinlerle pekistirme amaglanmistir. Programda, metin
anlama caligmalar1 iizerinde durulmus, metin lizerinde yazma ve konugma, diksiyon,
sesli ve sessiz okuma, metin tiirleri, sozliik kullanimi, metin se¢iminde dikkat edilecek

ilkeler gibi yonteme iliskin bilgiler ayrintili bi¢imde verilmistir (Coskun, 2007: 8).
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Gramer konusunda ise ¢ok fazla ayrintiya girilmemis, sadece baslik diizeyinde
nelerin islenecegi belirtilmis, derslerin tlimevarim yontemiyle ve uygulamaya dayali
islenmesi amaclanmistir.

1931 yilinda yapilan yeniden diizenleme c¢alismalarinda sadece gramer

miifredatinda yenileme yapilmis, diger derslerde herhangi bir degisiklige gidilmemisti.

1932 yilinda MEB Tiirk¢e J&gretimini ders dist faaliyetlerde
desteklemek  amaciyla,  okullara  talimatnameler  gonderdi.  Bu
talimatnamelerde ogretmenler kurulunun ele alacagr konular arasinda
‘bedii zevk uyandirmak, sinif kitapliklari, okul kitapligi kurmak, 6grencilere

okuma hevesi kazandirmak, miisamereler diizenlemek...” maddeleri yer

aliyordu (Calp, 2003: 85).

1936 yilinda Atatiirk’iin emriyle, ‘Tiirk dili incelenip kurallar tespit edilinceye
kadar’ dil bilgisi konular1 programdan ¢ikarilmistir. Atatiirk’iin talebi dogrultusunda
1938’de yayinlanan Ortaokul Tiirkge Programi’nda da gramer konularma yer
verilmemistir (Coskun, 2007: 8). 1938 programi 1936 programimin yeniden
diizenlenmis sekliydi.

1940 yilinda ise dil bilgisi tekrar giindeme getirilmis, Tahsin Banguoglu
tarafindan yazilan ‘Ana Hatlartyla Tiirk Grameri’ adli kitap, okullarda uygulanarak
incelenmesi ve yanlislarinin tespit edilmesi amaciyla edebiyat 0gretmenlerine ve dil
bilimcilere gonderilmistir. Bir yil sonra ‘Gramer Kongresi’ toplanmis ve Tiirk
gramerinin sorunlari, bilim adamlar tarafindan tartisiimistir. Ayrica 1942 yilinda
Necmettin Halil Onan’a ortaokul birinci siniflar i¢in ‘Dil Bilgisi I’ kitabr yazdirilmistir.
Bu caligmalar neticesinde, 1949 yilinda hazirlanan yeni miifredat programina gramer
konular1 yeniden ilave edilmistir (Coskun, 2007: 8-9).

1949 yilinda hazirlanan ‘Orta Okul Programi’yla birlikte Tiirkge dersinde de
gerekli degisiklikler yapilmis olup Onceki programlara gore 1949 programinin daha
kapsamli oldugu goriilmistiir. Tirkge Ogretimi yoniinden o giine kadar gelistirilmis
teorik bilgilerden ziyade beceri kazandirmayi hedeflemis; konu ve metotlar1 daha
belirgin olarak aciklamistir (Calp, 2003: 88). Bu programla Tiirk¢e dersinin birinci

siifta 6, ikinci ve {igiincii siniflarda 4’er saat okutulmasina karar verilmistir.



1949 programi hazirlanirken Ogrencilerin kisilik gelisimlerine de 6nem
gosterilmis, daha onceki programlara oranla bireylerin daha donanimli olarak hayata
hazirlanmas1 amag¢lanmustir.

Programlar hazirlanirken millilik kavrami {izerinde durulmaktadir. 1949

programinda da bu goriilmektedir.

Tiirk¢e dersleri, biiyiik adamlar, tarihi sahsiyetler, milli hayatin
cesitli sahalarina kol salan genis ve c¢esitli konular hakkinda yazilmis
degerli yazilar: 6grencilere okutarak bunlar iizerinde onlar diisiindiirecek,
onlara milli ve estetik heyecan vererek, onlarin goriis, sezis ve duyus
ufuklarint  genisletecektir. Memleket meseleleri iizerinde dgrenciye
gordiiklerini, diistindiiklerini ve duyduklarini yazdirmak suretiyle de bu
mevzulart ogrencinin kafasinda ve kalbinde yasatacak, diger taraftan da

ogrenciye Tiirk milli devriminin manasim kavratacaktir (Temizyiirek, Balci,

2007: 10).

1949 yili Tiirkge programi su boliimlerden olusmaktadir: Amaglar, Aciklama,
Okuma, S6z ve Yaziyla ifade, Dil Bilgisi, Imla, Yazi.

‘Amaclar’ ve ‘Aciklamalar’ boliimlerinde 6zellikle anlama ve anlatim iizerinde
durulmus, anlama-anlatmaya yoOnelik metinlerle Ogrencilere dil sevgisi, okuma
aliskanlig1 kazandirma, milli duygularin ve hayata yonelik davranislarin kazandirilmasi
amaglanmustir.

Okuma calismalarinda ise okudugu metni anlama, sesli ve sessiz okuma, okuma
ilgi ve aliskanligin1 kazandirma, kitap sevgisini asilama amacglanmis, bdylece metin
incelemelerine dikkat edilmesine dnem verilmistir.

S6z ve yaziyla ifade boliimiinde ise genel olarak anlatim ¢aligmalar1 yer almistir.
Bu béliimde konusma ve yazma egitiminin yontem ve igerigi anlatilmis, 6zellikle plan
kavrami, diizgiin konusma ve diksiyon, dinlemeyi bilme, yazili ifadeyi gelistirme
yollari, 1imla, kelime hazinesini ¢ogaltma c¢aligmalar1 {iizerinde durulmustur

(Temizytirek, Balci, 2006: 11).
Yazi boliimii, 1949 programinda ilk defa yer almustir.
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Osmanli doneminden beri farkl alfabe ile yazilsa da hat gelenegini
ve kiiltiiriinii biinyesinde barindwran Tiirk toplumu, yazmayr ayni zamanda
estetik boyuta da tasimistir. Bu kiiltiirii biinyesinde barindiran bir millet i¢in
ge¢ kalmig bir ¢alisma olarak degerlendirecegimiz yazi programi ile Harf
Devrimi sonrasinda miifredatlardan kaldirilan ‘Hat’ derslerinin boslugu
kapatiimaya calisilir. Ogrencilerin yazilarimn ‘daha okunakli, daha siiratli
ve giizel’ olmasimin amaglandigi bu c¢alismalarda, ilk iki sinifta hangi
uygulamalarin yapilacagi konusunda agiklamalara yer verilmistir. Estetik
duygularin da gelistirilmesinin amacglandigr bu programda, 6grencilerin bu
calismalardan sikilmasint 6nlemek icin asamalara dikkat edilmesi gerektigi
ve Ogrencilerin zorlanmadan bu yeteneklerini gelistirmeye gayret edilmesi

yoniindeki uyarilart olumlu degerlendirmelerdir (Iemizyiirek, Balci, 2006: 13).

1938’de programdan kaldirilan dil bilgisi konulari, 1949°da tekrar programda
yer almisti. Amacin ‘Tiirk dilini konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana kurallarini
kullanmista giiven kazandirmak’ olarak belirlendigi dil bilgisi bolimiinde ‘6gretme’
yerine ‘uygulama ve kullanma’ya agirlik verilmesi gerektigi belirtilmis, gramer
konularinin ezberlenmesi yerine uygulanan dil kullanimina yonelik ¢aligmalarin 6nemi
ortaya ¢ikarilmistir (Temizyiirek, Balci, 2006: 11).

1962 yilinda 1949 programi tekrar gbézden gecirilip yeniden basilarak bu
programin 1981 yilina kadar kullanimina devam edilmistir.

1979 yilinda ilkokullar ile ortaokullarin birlestirilmesine karar verilmis,
boylelikle ilkogretim okullar1 olusturulmus, bu amacgla 1981 yilinda Temel Egitim
Okullar1 Tiirkge Egitim Programi hazirlanmistir. Bu program Genel Amaglar,
Aciklamalar, {1k okuma Yazma, Anlama, Anlatim, Dil Bilgisi, Yazi, Yontem, Arag ve
Geregler, Olgme ve Degerlendirme boliimlerine ayrilmistir.

Genel Amaglar ve Agciklamalar isimli boliimlerde programin genel olarak
cercevesi ortaya konulmustur. Anlama ve anlatma c¢aligmalarina 6ncelik verilmesi, dilin
dogal bir ortam iginde dgretilmesi, ulusal kiiltiiriin tasiyicis1 olan Tiirkgenin giliciiniin
kavratilmast ve hissettirilmesi, okuma aligkanligt ve zevkinin gelistirilmesi, kelime

dagarciginin zenginlestirilmesi ve dil 6gretiminde ezbere degil uygulamalara yer
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verilmesi dogrulugu tartisiimayacak genel kabuller olarak yer almistir (Temizyiirek,
Balci, 2006: 12).

1981 programina bakildiginda diger programlara gore daha kapsamli ve planh
hazirlandig1 goriilmiistiir. Bu programda okuma, dinleme-izleme, konusma, yazma ve
dil bilgisiyle ilgili 6grencilere kazandirilmak istenen davraniglar her sinifin seviyesine
gore ayr1 ayri belirlenmis, dinleme becerisine ilk defa yer verilmistir. Bu siniflama

yapilirken ¢esitli olumsuz sonuglar da ortaya ¢ikmustir.

Kendi i¢inde bir mantik siiflamast yapimasina ragmen bu
siiflama iginde tutarsizliklara ve eksikliklere de rastlanmaktadir.
Programin adi ‘Egitim Programi’ olmasina ragmen boliimler igerisinde
hedef davranmslar ile konularin karisik olarak verilmesi egitim hedefleri ile
ogretim hedeflerinin karismasina sebep olmustur. Ogretim konularinin
kendi icinde kolaydan zora- basitten karmasiga gore swralanmast da

karisikliga yol acan bir diger konudur (Temizyiirek, Balci, 2006: 13).

1981 programi egitim kavramini da icine alarak hazirlanan ilk program olmasi
yoniiyle de digerlerinden ayrilmaktadir.

1981 programinin onceki programlardan ayrilan bir yonii de program icinde
‘yontem’, ‘ara¢ ve gerecler’, ‘6lgme ve degerlendirme’ boliimlerine ayri bir yer
verilmesidir. Bu, dnceki programlarda goriilen 6nemli bir eksikligi gidermistir.

‘Yontem’ baslig1 altinda Tiirkge dersinin nasil igslenecegi belirtilmistir. Tiirkce
dersinin, bu programa gore; 1. Hazirlik calismalari 2. Metnin okunmasi 3. Metnin
incelenmesi 4. Kelime ¢alismalart 5. Metinle ilgili sorularin cevaplandirilmasi 6. Plan
ve paragraf kavramini kazandirma 7. Parc¢adaki dil ve anlatimin incelenmesi 8. Parcanin
tiirli lizerinde ¢aligmalar 9. Parcanin yazari iizerinde durma 10. Dil bilgisi ¢aligmalari
11. Anlatim ¢alismalar1 seklinde asamali olarak islenmesi diisiiniilmiistiir (MEB, 1995:
86-98).

‘Ara¢ ve Geregler’ boliimiinde ise ders igerisinde kullanilacak materyaller
hakkinda bilgi verilmistir. Genelde basili malzemeden yararlanma 6n planda tutulmus

ve bunun yaninda bilgisayar ve diger teknik malzemelerden de s6z edilmistir.
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‘Olgme ve degerlendirme’ béliimiinde sadece basliklar halinde 6lgme ve
degerlendirme ¢alismalarina yer verilmis, ayrintilara girilmemistir.
1949 programinda oldugu gibi 1981 programinda da ‘Yazi1 Program1’ yer almis
ve haftada 1 ders saatinin yazi ¢alismalarina ayrilmasina karar verilmigtir. 1981
programindaki ‘Yazi Programi’ 1949 programina gore daha ayrintili ve planli oldugu
tespit edilmistir.
1981 Tiirkge programi 2005 yilina kadar kullanmilmistir. Bu siireg

icerisinde programlara yonelik pek ¢ok arastirma yapilmistir.

Milli Egitim Bakanlhiginda program gelistirme ¢alismalart 1990
vilinda Diinya Bankasi desteginde baslatilan Milli Egitimi Gelistirme
Projesi ile onemli gelismeler gostermistir. Bu projenin temel amaci
miifredat programlarin yenilemek ve gelistirmek, ders kitaplar: ve ogretim
materyallerinin  kalitesini  yiikselmek olmugstur. Program  gelistirme
calismalarinda bir baska onemli asama da 1994 yiuindan itibaren
uygulanan Miifredat Laboratuar Okullart (MLO) uygulamalart olmugstur.
MLO ile gelen en onemli yenilik, gelistirilen programlarin pilot uygulama

olarak bu okullarda denenmesi ve test edilmesidir (Coskun, 2007: 10).

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan gergeklestirilen
calismalar sonucunda 2005 yilinda yeni bir Tiirkge Programi hazirlanmigtir. Bu program
1981 programina gore bir¢ok agidan farkliliklar tagimaktadir. Yeni program ilkdgretim
1. kademe (1-5) ve 2. kademe (6-8) i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Birinci kademe icin
hazirlanan program 2004-2005 yilinda pilot okullarda uygulamaya baslanmus, ikinci
kademede ise 2005-2006 yilinda pilot okullarinda, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda
ise tiim okullarda uygulanmaya gecilmistir.

Hazirlanan bu programla birlikte ilk kademe ve ikinci kademe icin ayr1 ayri
program kilavuz kitaplar1 hazirlanmis, kilavuz kitaplarinda programin amaclari,
derslerin iglenisi, yapilacak etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme formlarina yer
verilmistir.

2005 programi yapilandirmacit yaklasima gore hazirlanmistir. Programda

yapilandirmaci yaklagima bagli olarak on bilgileri harekete gegirme, gelisim diizeylerini
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dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme gibi
caligmalar oldukca 6nem kazanmistir (Coskun, 2007: 11). Bunlardan hareketle de
hazirlanan program giiniimiiz ~ sartlarina  uygun  bireylerin  yetistirilmesini

amaglamaktadir.

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve
okuduklarint anlayan; duygu, diigiince ve hayallerini anlatan, elestirel ve
yaratict diistinen, sorumluluk tistlenen, girigimci, ¢evresiyle uyumlu, olay,
durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama,
elestirme ve yorumlamay1 aliskanlik haline getiren, estetik zevk kazanmuis ve

milli degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi ama¢lanmistir (MEB, 2006: 3).

2005 programinda konular tema bagliklar1 altinda toplanmis ve ders kitaplari
belirlenen temalara gore hazirlanmistir. Ayrica dersler etkinlik agirlikli islenmektedir.
2005 programiyla birlikte kitaplarin icerigi de degistirilmistir. Ogrenciler igin hem ders
kitabi hem de calisma kitab1 hazirlanmis, boylece 0grencilerin igleyecekleri metinle
ilgili okuma parcasini ve etkinliklerini ayn1 kitapta gérmesi engellenmistir.

Yine ilk defa bu programda 6gretmenler igin de ‘Ogretmen Kilavuz Kitab1’
hazirlanmistir. Ogretmenler, bu kitaplar araciligiyla ders kitaplarinda bulunan metinleri

nasil isleyecekleri hakkinda her tiirlii bilgiye ulasabilmektedir.

1.2. Cumhuriyet Dénemi Ilkégretim Okullar1 Tiirkce Programlarinin
Karsilastirilmasi (1981 Oncesi)

Cumbhuriyet’in ~ kurulusundan  glinlimiize = kadar  hazirlanan  Tiirkge
programlarindan 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi, 1929 Ortamektep
Programi, 1949 Ortaokul Tiirkge Programi ve 1981 ilkdgretim Okullari Tiirk¢e Egitim
Programlar1 yeniden yapilmis; Lise Miifredat Programlarinin Esbab-1 Micibe Layihasi,
1931-1932 Ders Senesi Tadilati Tiirkce Programi ve 1962 Ortaokul Tiirkge

Programlarinin ise lizerlerinde sadece degisiklikler yapilmistir.
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1.2.1. Genel amacglar bakimindan karsilastirilmasi

Egitim, bireyin bedensel, ruhsal, zihinsel ve sosyal gelisimini saglayarak, kiiltiir
seviyesini yiikseltmek ve toplumun siirekliligini saglamak amach bireysel ve toplumsal
hedefleri yerine getirmektedir. Ders programlari da hazirlanirken bu davraniglarin
Ogrenciye kazandirilmasina yonelik amaglar belirlenmektedir. Biitiin ders programlari
1739 sayili ‘Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirlenen temel ilkeler dogrultusunda
hazirlanmaktadir. Boylece Milli Egitimin ve Tiirk¢e derslerinin ayr1 ayri fakat biitiinliik
arz eden amaglar1 olugsmaktadir.

1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programinda genel amacglar bdolimii
bulunmamaktadir. Sadece derslere yonelik amaclar belirlenmistir.

1929 programi 1924 programina gore amaclarin1 daha acgik ortaya koymustur.
Bu program, 6ncelikli hedeflerini anlatim ¢aligsmalari(s6zlii ve yazili); okuma aliskanligi
ve zevki kazandirma; edebl zevk anlayisini yiikseltme; ogrencilerin sececekleri
mesleklerde basarili olmalar1 i¢in onlar1 hazirlama; milli ve ahlaki olumlu degerler
kazandirmak olarak belirlemistir. Anlatim ¢alismalarinda icerik kadar s6zlii anlatimda
konusma adabi ve biitiinliigii, yazili anlatimda ise imld ve okunakli yaziya dnem
verilecegi belirtilmistir (Temizytirek, Balci, 2006: 7-8).

1931-1932 Ders Senesi Tadilat Tiirkce Programi ile 1938 Ortaokul Tiirkce
Programinin genel amaclar1 1929 programinda belirlenen genel amaclarin aynisi olup
bir degisiklik yapilmamustir.

1949 Ortaokul Tiirkge Programi’nda genel amaglara yeni amaglar eklenmistir.
Anlama ve anlatim becerisinin gelistirilmesi tizerinde durulmus, 6grencilere sozlii ve
yazili anlatim becerisi kazandirilmasma 6nem gosterilmistir. Ozellikle Tiirk dilinin
Ogrencilere sevdirilmesi ve onlarin dillerini iyi kullanmalar1 amaglanmistir. Tiirk Dili
Devriminden amaglarda s6z edilerek, ortaokullardan bu anlamda tistlerine diisen gorevi
yerine getirmeleri istenmistir. Ogrencilerin milli heyecanim arttiracak, kuvvetlendirecek
estetik degeri olan diisiince ve sanat eserleriyle karsilastirilmasi, tanistirilmasi
amaglanmistir. Ayrica 6grencinin ders ig¢indeki metinlerle hayati tanimasi ve hayata
hazirlanmasi tizerinde durulmus, bu amaglardan hareketle 6grenciye muhakeme, duygu,
isabetli karar alma, imgeleme, giizel konugsma ve yazma aliskanligi kazandirilmak

istenmistir (Coskun, 2007: 9).
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1962 Ortaokul Tiirkce Programi’nda ele aliman genel amaglar 1949
programindakinin aynisidir.

1981 Tiirkce Egitim Programi’nda ise genel amaglarda bazi degisiklikler
yapilmustir. Toplum hayatinda yasanan degisimler ve egitim anlayisinin degismesiyle
yeni amaglar belirlenmistir. Bu amagclar daha ¢ok toplumcu bir anlayisa dayanarak
hazirlanmistir. Daha onceki programlardaki Tiirk Dil Devrimiyle ilgili amag, 1981
programindan ¢ikarilmistir. Bu programda giiniin kosullarina uygun olan insan tipinin
yetistirilmesine yonelik amag, ‘onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici
diistinme yollarimi kazandirmada Tiirk¢e dersinin payina diiseni gergeklestirmektir’
ifadesiyle yer almistir. Bu amagta ifade edildigi gibi hayat sartlar1 bilimsel, elestirici,
yaratic1 yoni gelismis bireylere ihtiya¢c duymakta ve Tiirk¢e dersi de bu yonde iizerine
diisen gorevi yerine getirmelidir.

1981 programinda Tiirk diinyast disina ¢ikilmis ve diinya kiiltiirlerinden soz
edilmis, Ogrencilerin farkli Kkiiltiirlerle, uluslarla karsilasmasi ve onlar1 tanimasi

amagclanmustir.

1.2.3. Ozel (simflara yonelik) amaclar bakimindan karsilastirilmasi

1924’ten baslayarak hazirlanan ders programlarinda, konular 6grencilerin
seviyesine gore basitten zora dogru asama asama ele alinmistir. 1924 programinda
kiraat (okuma) derslerinde ilk sinifta, basit metinlerden baslayarak yilsonuna kadar 2-3
sayfalik fikir yazilarinin, makalelerin, fikra, masal ve siirlerin anlagilabilmesi
hedeflenmistir. ikinci sinifta okuma calismalarinin icerisine, siir ezberlemenin konusma
becerisini gelistirecegi diisiiniilerek ‘insad’ calismalar1 eklenmis ve bir dnceki yilin
devami niteliginde c¢alismalar Ongoriilmiis, tglincli smifta ise edebi metinlerin
okunmasina agirlik verilerek 6grencilerin, liselerdeki edebiyat derslerine hazirlanmalari
amaclanmistir. Bundan sonra secilen metinde, sadece 6gretici olmasi degil edebi olma
kosulu aranarak 6grencilerde edebi zevkin olusmasi istenmistir (Cavus, 2007: 2).

‘Imla ve kitabet’ dersleri yazma becerisine yonelik hazirlanmgtir. ik smifta
imla derslerinde asil yapilmak istenen toplu ve bireysel yazma ¢aligmalaridir. Kitabet
dersleri ise bugiinkii yazili anlatim ¢alismalarina karsilik gelmektedir. Belirli bir konuda
veya serbest bir konuda yaptiklar1 yazma calismalariyla 6grencilerin yazili ifade

becerilerinin gelistirilmesi amaclannustir. ikinci smifta da yazi ¢alismalarma edebi



14

bilgilerde eklenmistir. Bu sayede ogrendikleri bilgilerden yararlanarak edebi niteligi
olan yazma caligsmalar1 yaptirilmistir (Temizyiirek, Balci, 2006: 6).

‘Sarf ve nahiv’ dersleri dil bilgisi konularin1 kapsamaktadir. Bu ders sadece ilk
iki yil verilmigtir. Bu derste islenecek konular basliklar halinde belirlenmistir. Dil
bilgisiyle ilgili kurallar 6gretilmis, fakat buradaki kurallar Tiirk¢eden ziyade Arapga ve
Farscanin kurallaridir. Bunun sebebi de Osmanlicanin Arapga ve Farscanin etkisinde
kalmis olmasidir.

1929 programinda gramer konulariyla ilgili amaclar baglik halinde verilmis,
derslerde hangi konularin iglenecegi belirtilmistir. Gramer derslerinin ‘ameli ve tatbiki’
olarak islenmesi Onerilmistir. Bu da derslerde uygulamanin daha 6nemli oldugunu
gostermektedir.

1929 programinda dil derslerinin baslica amaglart soyle siralanmastir:

1. Harsi gaye: Talebeye yeni ve daha yiiksek zevk membalart
vermek.

2. Mesleki gaye: Talebenin girecegi herhangi meslekte azami
muvaffakiyetini temin etmek.

3. Milli, i¢timai, ahldki gaye: Talebeye asil mefkiireler, milli vatani,
kahramanca duygular telkin etmek, seciyesini teskile yardim eylemek, onu
ictimai, milll hayatta daha miismir ve daha faal bir fert olmak iizere

yetistirmek (Temizyiirek, Balci, 2006: 235).

Tahrir dersleri genel amaclar ile birlikte verilmis, icerik kadar imlaya da
gereken Onemin verilmesi belirtilmistir. Her sinif i¢in s6zlii ve yazili tahrir konulari
tespit edilmis ve bu konular 6grencilerin seviyesine gore basitten karmasiga somuttan
soyuta dogru ele alinmusti.

Kiraat derslerinde 6grencilere okuma aliskanligi ve edebi zevkin kazandirilmasi
tizerinde durulmusg, oOgrencilerin edebi tiirleri tanimast ve metinler araciligiyla
ogrencilere olumlu davraniglarin ve degerlerin kazandirilmasi amag¢lanmaistir.

1931-1932 programinda sadece gramer konularinda degisiklik yapilarak gramer
konular1 biraz genigletilmistir. Gramer konularina, birinci sene ciimleler konusu

eklenmis, ikinci sene ise fiiller konusu biraz daha ayrintili verilmis, nidalar, konusma
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lisan ile gramer ve sentaks kaideleri arasindaki ayriliklar gibi konular eklenmistir.1938
programi 1929 programindan pek farkli olmayip, yapilan degisiklikler kelime ve ifade
tarzlariyla sinirhdir.

1938 programinin 1929 programindan tek farki ‘Okulda her ogretmen ulu onder
Atatiirk’iin basina gectigi ve basardigi Tiirk Dili Inkildplarini talebeye asilama ve
hazmettirmeyi milli bir gérev bilmelidir’ maddesinin amaglara eklenmesidir.

1938 programindan gramer konular1 c¢ikarilmis ve bu konular yeniden
diizenlenerek 1949 yilinda miifredata yeniden dahil edilmistir.

1949 programi onceki programlara gore olduk¢a kapsamlidir. Ders saatleri ayri
ayr1 ele alinmamis, ders igerigini okuma, insat, dil bilgisi, imla gibi boliimler
olusturmustu. ik kez ‘yaz1’ bdliimii bu programda yer almistir.

‘Okuma’ boélimiinde okudugunu anlama, sesli ve sessiz okuma, okuma ilgi ve
aligkanlig1 kazandirma ve kitap sevgisini yerlestirme gibi amaglara ulasmak i¢in metin
incelemelerinde dikkat edilecek ilkeler oOzellikle vurgulanmig, ayrica evde okuma
calismalar1 yapmanin ¢ok énemli oldugu belirtilmistir. Ogrencilerden evde okuduklarin
siifta arkadaslarina anlatmalar1 istenmis, boylelikle 6gretmenlerin, 6grencileri okuma
konusunda daha iyi takip etmeleri amaglanmugtir.

‘Séz ve Yaziyla ifade’ béliimii ise anlatim calismalarmi kapsar. Amag,
Ogrencilere gordiigiinii, yasadigini, duydugunu, okudugunu ve diisiindiigiinii sozle ve
yaziyla dogru, maksada uygun ve giizel olarak anlatma yetisini kazandirmaktir
(Temizytiirek, Balci, 2006: 275). Bu bolimde plan kavrami, diizgiin konusma ve
diksiyon, yazili ifadeyi gelistirme yollari, imla, dinlemeyi bilme, kelime hazinesinin
zenginlestirilmesi caligmalar1 ele alinan bagliklardir.

Yazma ¢aligmalarinda konular sinif seviyelerine gore tasnif edilmistir. Ortaokul
yazma caligmalarinin amaci 6grenciye iyi yapilan bir yazma Odevinin sanat eseri
sayilabilecegi fikrini vermektir. Onu 6devine dikkat ve titizlilikle baglamakta ve
kendisinde eseriyle basar1 gdsterme isteklerini doguracagi icin faydali olmaktadir
(Temizyiirek, Balci, 2006: 282).

Konular seviyeye gore somuttan soyuta, yasanmis konulardan hayali konulara
ilerleyecek sekilde belirlenmistir. Ogrencilere bu yazma calismalarinda, seviyelerine
uygun edebi tlirlerde yazma calismalar1 yaptirilmis, yazma konularinin 6grencinin

hoslanacagi tiirde se¢ilmesi belirtilmistir.
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‘Imla’ boliimii de yazma boliimiiyle iliskilendirilerek hazirlanmistir. Amacg,
ogrencilere Tiirk¢e dilindeki kelimelerin dogru yazilisimi ve belli bash kurallarini
kavratmaktir. Hatalarin diizeltilmesi yoniinde de uygulama caligsmalarina yer verilmis,
diizeltmelerde esas kaynagin Tiirkge Sozliik ve Imla Kilavuzu olmasi gerektigi ifade
edilmistir.

Ayni zamanda kelimelerin manalarinin da 6grenilmesi amaglanmustir.

‘Insat’  bolimii de oOnceki programa gore genisletilmis, bu
programda konusma egitimini de icine alacak sekilde hazirlanmisti. Insat
boliimiinde, “sanat degeri tasiyan yazilardan ogrencinin ana dili sevgisini
arttirma hususunda faydalanmak ve kendisinde bir sanat heyecani
yaratmak, ogrenciyi bir kalabalik karsisinda konusma ve basart kazanma
heyecamina alistirarak onda nefsine karsi itimat hislerini dogurmak ve

beslemek amaglanmisti (Temizyiirek, Balci, 2006: 292).

Insat calismalarinda amag, Ogrencinin sesi manaya gore ayarlamasidir.
Ogrencilerin seviyelerine uygun, rahatlikla anlayabilecekleri metinlerin secilmesine
Ozellikle deginilmis, okunan bu metinlerden sonra sinifca konu iizerinde konusulmasi
istenmistir.

“Yaz1’ boliimii ilk defa 1949 programinda yer almistir. “Yaz1’ programi ile Dil
devriminden sonra programlardan kaldirilan ‘hat’ derslerinin boslugu kapatilmaya
calisilmistir. Yaz1 derslerinde, 6grencilerin daha okunakli, siiratli ve giizel yazmalar1 ve
aynt zamanda sanatsal boyutu olan giizel yaziy1 gelistirmeleri, estetik zevklerinin
uyandirilmast amaglanmistir. Birinci sinifta 6grencilerden ilkokulda 6grendigi el
yazilarini geligtirmeleri ve giizellestirmeleri, ikinci sinifta bunlarin yaninda daha siiratli
yazmalari da istenmistir. Bu ¢alismalar ikinci sinifta kesik uglu kalemlerle yapilmistir.

Dil bilgisi konular1 uygulama agirlikli olarak islenmis; ezber, kuru bilgiden uzak
durulmustur. Dil bilgisi konulari, 6grencinin ilgilendigi konulardan hareketle
verilmigtir.

Dil bilgisi konularinin gelistirilmesinde climleden hareket edilmisti.



17

Dil muayyen bir cemiyet miiessesesi olduguna gore, onu bu cemiyete
bagli insanlarin ifade vasitasi olan ciimle veya soz halinde incelemek icap
eder. Bunun igin bu programin dil bilgisi konulari boliimiinde sézii edilecek
konulart da isim, sifat, zamir, fiil... gibi soyut bilgiler halinde islememell,
onlart daima ciimle icinde degerlendirmek, onlara ait kurallari ciimle
icindeki hallerini inceleyerek sezdirmek, adlarint bile soz ve ciimle i¢indeki
gorevlerine gére vermek yolunu daima tercih etmelidir (Temizyiirek, Balci,

2006: 288).

Dil bilgisi konular1 siiflara gore ayrilmamis, konular smif seviyelerine gore
derinlestirilerek Ogretilmistir. Bu sayede 6grenci her yil seviyesine uygun olarak bu
alanda bilgisini arttirmigtir.

1949 programi 1962 yilinda tekrar gézden gegirilmis ve 1981 yilina kadar

kullanilmustir.

1.2.3. Tiirk¢e 6gretiminin alanlar1 bakimindan karsilastirilmasi

Tiirk¢e dersi ana dili egitimi ve 6gretimi esasina dayanmaktadir. Derslerde dil
Ogretimi  yapilirken  dinleme, konusma, okuma, yazma  becerilerinden
yararlanilmaktadir. Tiirk¢e dersinde, dili bir iletisim araci olarak kullanmay1 6gretirken
bu dort temel becerilerin birlikte 6gretilmesi tizerinde durulmustur (Demirel, 2002: 18).
Ayrica dil bilgisi ¢aligmalar1 da dil 6gretimi i¢inde en 6nemli gorevi istlenmektedir.

Tiirkge dersindeki bu beceriler Tiirk¢e 6gretiminin alanlarini da olusturmaktadir.
Anlama, anlatim, yazi ve dil bilgisi alanlar1 Tiirk¢e dersinin Ogretim alanlaridir.
Dinleme, okuma anlama alanini; konugma ve yazma anlatim alanini olusturmaktadir.
Dil bilgisi ve yazi ayr1 alanlar olarak yer almaktadir.

1924 programinda ‘kiraat, insat, sarf ve nahiv, imla, kitabet, edebi kiraat’
dersleri ana dili egitimi i¢in belirlenen derslerdi. Bu programda bir tasnif
yapilmamasina ragmen ‘Anlama’ alanina kiraat, insat dersleri; ‘Anlatim’ alanina ise
imla ve kitabet dersleri; sarf ve nahiv dersleri ise ‘Dil bilgisi’ alan1 i¢ine girmektedir.

1929 programinda ‘Anlama’ alanina yonelik kiraat dersi, ‘Anlatim’ alanina
yonelik tahrir dersi vardi. Gramer dersleri ‘Dil bilgisi’ alanina girmektedir.

1938 programu igerik olarak 1929 programinin aynisidir.
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1949 programinda ilk defa ‘Yazi’ béliimii yer almistir. Onceki programlarda
‘Yazi’ya yonelik bir ¢alisma bulunmamaktaydi ve bu eksiklik 1949 programiyla
giderilmeye calisilmistir. Bu programda ‘Anlama’ alanina okuma, ‘Anlatim’ alanina s6z
ile ifade ve yazi ile ifade caligmalar1 girmistir. Dil bilgisi ¢aligmalar1 ‘Dil bilgisi’ alani
ve yazi ¢alismalart da “Yazi’ alani igerisinde yer almaktaydi.

1949 programi 1962°de gézden gecirilerek 1981 yilina kadar kullanilmistir.

1981 programinda Tiirk¢e 6gretim alanlar1 agik¢a belirlenmistir. Bu programa
gore anlamanin alt basliklarin1 dinleme ve izleme ile okuma ve anlama; anlatimin alt
basliklar1 ise sozlii ve yazili anlatim olarak siniflandirilmis; dil bilgisi ve yazi igin
herhangi bir siniflama yapilmamustir (Demirel, 2002: 9). Ik defa bu programda dinleme

ve izleme becerisinden s6z edilmis ve davranislar1 agikca belirlenmistir.

1.2.4. Kullanilmas1 ongoriilen yontem ve teknikler bakimindan
karsilastirilmasi

Her programin belirli hedef ve davranislart vardir. Bunlarin 6grenciye
kazandirilmas: ders igerisinde dgretmenler tarafindan gergeklestirilir. Ogretmenler bu
hedef ve davraniglar1 6grenciye kazandirmak i¢in ders igerisinde farkli yontem ve
tekniklere bagvururlar.

Yontem ve teknik kavramlari bir arada kullamilsa da farklidir. Yontem, bir
amaca ulagsmak i¢in tutulan diizenli yol olarak tanimlanmaktadir (Biiylikkaragéz, Civi,
1999: 67). Bu durumda &gretmenin hedeflere ulagsmak icin derslerde uygun yontemleri
secebilmesinde énemli olan nokta dgretmenin farkli yéntemleri tanimasidir. Ogretmen
ders icerisinde kullanilabilecek uygun yontemleri secemezse, hedeflere ulagsmada sorun
yasayabilir.

Teknik ise bir uygulama seklidir. Ogretme ydntemini uygulamaya koyma bigimi,
ya da smif i¢inde yapilan islemlerin biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Demirel,
2005: 80). Yontem ve tekniklerin uygulanmasinda en Onemli gorev Ogretmene
diismektedir. Egitim kitaplarinda yontem ve teknikler acikc¢a belirtilir, anlatilir, fakat
bunlari smif ortamina aktarmak oOgretmenin yetenegine baglidir. Bu durumda

ogretmenlerin kendilerini iy1 yetistirmesi gerekmektedir.
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Tiirkge dersi ¢ok yonlii bir derstir. Bu bakimdan derslerde, caligmalar sirasinda
birden fazla yontem ve teknige bagvurulabilmektedir. Bu yontem ve teknikler secilirken
Ogrencilerin seviyelerine ve hazir bulunusluk diizeylerine de dikkat edilmelidir.

1924 programinda sadece derslerin uygulama agirlikli olarak islenmesi
belirtilerek yontem ve teknik hakkinda bilgi verilmemistir.

1929 programinda “Umiimi Miilahazalar” bashgi altinda Tiirk¢e derslerinde
kullanilabilecek metod ve ilkeler lizerinde durulmus, derslerde bilgi vermekten ziyade
ogrenciyi derse katma amaglanmistir. Bilgiden ziyade uygulamaya 6nem verilmistir.

Gramer konularinin ise tiimevarim (istikrai) yoOntemiyle Ogretilmesi tavsiye
edilmistir.

1938 programinda da 1929 programindaki oneriler yer almistir.

1949 programinda yontem ve teknikler daha ayrintili ele alinmis ve
zenginlestirilmistir. Bu programda 6grenci daha aktif hale getirilmek istenmis, okuma
caligmalarinda yapilacak olan etkinlikler daha ayrintili belirtilmis, sesli ve sessiz okuma
acikca izah edilmistir. Derslerde yapilacak olan grup calismalarindan s6z edilmis, ilk

defa bu programda ‘dramatizasyon’ etkinliklerine yer verilmistir.

Okuma pargalarimin canlandirilmasinda, par¢anin konusuna ve
edebi tiiriine gore, ilkokulda goriilen:

1. Sozle canlandirma,

2. Yazi ile canlandirma,

3. Resimle canlandirma,

4. Somut gereglerle canlandirma,

5. Giizel yazi ile bazi ciimleler yazarak canlandirma,

6. Temsil yoluyla canlandirma(Dramatizasyon,)

sekillerinden birisi uygulanabilir (Temizyiirek, Balci, 2006: 272.)

Bu tiir uygulamalarin bu programda yer almasi o donem i¢in dnemli bir yeniliktir.
1962 programi 1949 programinin tekrar gézden gecirilerek yeniden basilmis

halidir.
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1949 programi 1981°e¢ kadar uygulanmistir. 1981 programin da “Ydntem”
boliimii yer almis, bu boliim onceki programlardaki boslugu kapatma agisindan da

olduk¢a 6nemlidir. Dersin nasil islenmesi gerektigi konusunda ayrintili bilgi verilmistir.

1.2.5. Arac-gerecler bakimindan karsilastirilmasi

Egitim ve oOgretimin yapildigi ortamlarda bu egitimi veren bireyler kadar
kullanilan ara¢ gerecler de ¢ok dnemlidir. Kullanilan ara¢ gereclerin ¢oklugu, ¢esitliligi
ve iyl kullanilmasi egitimde verimliligi arttirmaktadir. Arag-gereglerin egitim
ortamlarinda gerekli yerlerde kullanilmamasi, yanlis kullanilmalar1 egitimde kaliteyi
diisiiriir ve amaca ulasilmasini engellemektedir.

Tiirk¢e dersinin temel ilkelerinden biri de ‘cesitli ders ara¢ ve gereglerinden
vararlanilmali’ maddesidir. Cumbhuriyet donemi yasam kosullarina ve egitim
sistemlerine bakildiginda 6gretim uygulamalarinda tek bilgi kaynagi o6gretmenlerdi.
Ogrenciler Ogretmenleri aracilifiyla bilgiye ulasmaktaydi. Derslerde kullanilan
kitaplarin yaninda 6gretmenlerin derslere edebi metinler getirerek smifta okutmalari
tavsiye edilmekteydi. Daha ileri zamanlarda 6grenciler birtakim kaynak ve bagvuru
kitaplarina ulasmaya baslamisti. Bu yillarda Tiirk¢e programlarinda arag-gereg boliimii
yer almamistir (Kavcear, 1998: 11).

[k defa ‘Arag-Geregler’ boliimii 1981 programinda yer almasi bakimdan diger
programlardan ayrilmaktadir. Onceki programlarda gériilen boslugu kapatmasi
acisindan onemlidir. ‘Arag-Gerecler’ boliimii, hazirlandig1 yil itibariyle daha ¢ok basili
malzemeden faydalanma tizerine kurulu oldugu i¢in bilgisayar da dahil olmak {izere

teknik malzemenin kullanimina yer vermemistir.

1.2.6. Ol¢me ve degerlendirme bakimindan karsilastirilmasi

Egitim ve O&gretim programlarinda Onemli bir bolimi de Olgme ve
degerlendirme c¢alismalar1 olusturmaktadir. Cagdas egitim programlarinda, 6lgme ve
degerlendirme oSlgiitlerinin belirtilmesi gerekmektedir.

Ogretim programlarinda, bir dersin 6gretiminde 6grencilerin programda
belirlenen hedef ve davramiglara ulasip ulasamadiklart  6lgme-degerlendirme

calismalariyla ortaya konulmaktadir.
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Olgme, bir niteligin gozlenip gdézlem sonucunun sayilarla veya baska
sembollerle gosterilmesi olarak ifade edilmektedir (Atilgan, 2007: 3). Degerlendirme ise
bir Olciit kullanarak yargiya varma ve karar verme siireci olarak tanimlanmaktadir
(Semerci, 2007: 3). Olgme islemleri yapilirken amag, dgrencide istenilen davranislarin
gbzlenmesi ve bunlarin sayilarla veya farkli sembollerle gosterilmesidir. Degerlendirme
de ise amag, O0lgme sonucu elde edilen verilerden hareketle belli bir deger yargisi
olusturmaktir. Fakat degerlendirme islemi bazi durumlarda objektif sonuglar
verememektedir.

Tiirkge programlarina bakildiginda hazirlanan her programin 6nceki programlara
gore daha ayrintili ve planli olarak hazirlandig1 goriilmektedir.

1981 programindan oOnce hazirlanan Tiirkge programlarinda o6lgme ve
degerlendirme boliimiine rastlanilmamis ve konuyla ilgili ayrintili bilgide verilmemistir.
Sadece bazi yerlerde 6grenci hatalarinin diizeltilmesinden s6z edilmistir. Fakat bunlarin
da ¢ok yeterli olmadigi ve sonuca baglanan diizeltmeler icermedigi gozlenmistir.
Bunlarin disinda herhangi bir 6l¢gme ve degerlendirme s6z konusu degildir.

1981 Tiirkgce programinda 6lgme ve degerlendirmeye 6zel baglik agilarak bu
boliimde 6l¢me ve degerlendirme ilkeleri ile bagdasmayan; siire¢ degerlendirme, iiriin
ya da sonu¢ degerlendirmelerinden uzak, uzun agiklamalara yer verildigi goriilmiistiir
(Girgin, 2003: 139). 1981 programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme bdliimiiniin de
bir¢ok yonden eksik oldugu belirlenmistir.

1981 programinda dSlgme ve degerlendirme calismalarinda daha ¢ok smif ici
degerlendirmeler ve ders i¢i 6grenci gozlemlenmesine dayanan silireg degerlendirme

agirhiklidir.

1.2.7. Ders saatleri bakimindan karsilastirma

Cumbhuriyet’in kurulusundan giinlimiize kadar okullarimizda okutulan Tiirk¢e
ders saatleri de hazirlanan programlara goére donem donem degisme gostermistir.

1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programinda ders igerigi ayr1 ayr1 konulara
boliinmiis, bu boliinmeye gore ders icerikleri ve bunlara ayrilacak saatler su sekilde
belirlenmistir:

Siniflar  Okutulan dersler ve saatleri

1.Smif:  Kiraat 2, Insad 1, Sarf ve Nahiv 2, imla 1, Kitabet 1=Toplam 7 saat
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2.Smif:  Kiraat ve Insad 2, Sarf ve Nahiv 2, imla 1, Kitabet 1=Toplam 5 saat

3.Smif:  Edebi Kiraat 3, Kitabet 1=Toplam 4 saat

1929 Ortamektep Tiirkge Programi’nda Tiirkge ve Edebiyat dersleri bir biitiin
olarak ele alinmis, bu programda da dersler iceriklerine gore bazi basliklara ayrilmis ve

bagimsiz saatlere boliinmiistiir:

Siniflar Okutulan dersler ve saatleri

1.Smf: Kiraat 3, Tahrir 2, Gramer 2=Toplam 7 saat
2.Sinif: Kiraat 2, Tahrir 1, Gramer 2=Toplam 5 saat
3.Sinf: Kiraat 3, Tahrir 1=Toplam 4 saat

1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Programinda 1929 programindan farkli

olarak gramer konular1 genisletilmis, ayrica ders saatlerinde de degisiklikler yapilmistir:

Simiflar Okutulan dersler ve saatleri

1.Simf: Kiraat 2, Tahrir 2, Gramer 2=Toplam 6 saat
2.Sinif: Kiraat 3, Tahrir 1, Gramer 2=Toplam 6 saat
3.Smif: Kiraat 3, Tahrir 1=Toplam 4 saat

1938 programi 1929 programmin yeniden diizenlenmis halidir. 1938
programinda Tirkce dersi saatleri siniflara gore erkek ve kiz okullarinda 6, 4, 4; cift
Ogretim yapan ortaokullarda 5, 4, 3 olarak belirlenmistir. Fakat 1938 programinda
onceki programlardan farkli olarak belirtilen derslere kacar saatin ayrilacagina yer
verilmemistir.

1949 yilinda hazirlanan Ortaokul Tiirkce Programi’nda Tiirk¢e derslerinin
birinci sinifta 6, ikinci ve tliglincii siniflarda 4’er saat okutulmasina karar verilmistir.
Yazi dersinin de belirlenen saatler icerisinde 0zel olarak islenmesinin gerekliligi
vurgulanmustir.

1949 programinda derslerin igerigini okuma, insat, dil bilgisi, imla, yaz1 gibi
boliimler olusturmustur. Yazi dersi hari¢ diger dersler icin ayri ayri ders saatleri
belirlenmemis, hepsi bir biitiin halinde konunun akisi igerisinde verilmistir. Fakat yazi
dersi i¢in bir saat ayrilmistir.

1981 programi Onceki programlara oranla daha kapsamli bir programdir. Bu

programda 6, 7 ve 8. smiflar icin belirlenen haftalik Tiirk¢e dersi i¢in bes ders saati
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ayrilmistir. Dersin igerigini anlama, anlatim, dil bilgisi ve yazi ¢alismalar
olusturmustur. Bu calismalar bir biitiin halinde bes ders saati igerisinde verilmistir.
Sadece bir saat 6zel olarak yazi ¢calismalarina ayrilmistir.

2005 yilinda hazirlanan programda da Tiirkge dersi haftalik bes ders saati olarak
belirlenmigtir. 1981 programinda bir metnin islenmesi i¢in bes ders saati yeterliyken
etkinlik agirlikli olarak hazirlanan 2005 programinda bir metnin iglenme siiresi metnin
icerigine gore degismistir.

Sonug olarak, Cumhuriyet’in kurulusundan giiniimiize kadar ilkdgretim ikinci
Kademe Tiirkce Ogretimi’yle ilgili program gelistirme cabalar1 siirekli devam etmistir.
Bu c¢abalar, hem mevcut eksikliklerin diizeltilmesi hem de ¢agin gereklerinin
programlara eklenmesi seklinde olmustur. Bu ¢abalarin bundan sonra da devam edecegi

distiniilmektedir.
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IKiNCi BOLUM
2. ARASTIRMA PROBLEMI

Bu boéliimde problem, problem ciimlecisi, alt problemler, sayitlilar, sinirliliklar

ve tanimlara yer verilmistir.

2.1. Problem

Tiirk¢e dersi ana dil 6gretimi esasina dayanmaktadir. Bireyden ana dilini dogru,
bilingli ve etkili kullanmasi beklenmektedir. Okullarimizda bu becerinin bireye
kazandirilmasinda Tiirkge dersi ilk sirada gelmektedir. Tiirkce dersinin genel
amaglarindan biri olan ‘Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,
dogru ve ozenli kullanmalari” amact da yine Tiirkge dersinden bekleneni ifade
etmektedir.

Tirkge dersi, ana dili 6gretimi yani sira 6grencide dinleme/izleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerinin kazandirilmasint  ve  gelistirilmesini  de
hedeflemektedir. Bu dort beceri Tiirk¢e dersinin temel dil becerilerini olusturmaktadir.
Birbirinin tamamlayan bu beceriler ana dil Ogretimi ile birlikte tam biitliinlik
saglamaktadir.

Bu becerilerden hareketle Tiirk¢e dersi okuyan, arastiran, sorgulayan, kendini
ifade edebilen, elestirebilen, tahmin edebilen, yorumlayan ve dilini dogru, bilin¢li ve
etkili kullanabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Yetistirilmesi hedeflenen bu bireyler ayn1 zamanda ¢agimizin yasam kosullarina
hem daha iyi uyum saglayacak hem de daha giizel basarilar gosterebilecektir.

Egitim programlar1 hazirlanirken iilkenin ve o donemin durumu, beklentileri,
yasanan degisimler de dikkate alinmaktadir. Bu bakimdan, hazirlanan egitim
programlarinin toplumun ve ¢agin ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte olmalari
gerekmektedir.

Cumhuriyet’in kurulusundan giinlimiize kadar siirece bakildiginda, egitim
programlarinda zaman zaman degisikliklerin yapildig1 goriilmektedir. Bu degisiklikler,
mevcut programa ilaveler yapilmasiyla ya da mevcut programin disinda yeniden

yapilandirmalar olusturulmasiyla gergeklestirilmektedir.
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Tiirkge programlarinda da ayni sekilde donem donem degisiklere gidilmistir. Bu
degisiklikler, programin toplumun ve ¢agin ihtiyacglarina cevap vermesi amaglanarak
yapilmistir.

En son hazirlanan 2005 Tiirkge Ogretim Programi da bu amagclara yénelik
olusturulmustur. Hizla degisen ve teknoloji ¢agi diye adlandirilan bu déneme rahatca
uyum saglayacak bireylerin yetistirilmesi i¢in mevcut programdan farkli bir
yapilandirmaya gidilerek 2005 Tiirk¢e Programi hazirlanmstir.

Bu calismayla ilkogretim ikinci kademe igin uygulamaya konulmus 1981 ve

2005 Tiirk¢e Programlari’nin karsilastirmali olarak incelemesi yapilacaktir.

2.2. Problem Ciimlesi

Yapilan arastirma Ilkdgretim Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkge
Programlarinin; temel beceriler, Atatiirkgiiliik konulari, kullanilan yontem ve teknikler,
O0lcme degerlendirme c¢alismalari, islenen edebi tiirler ve temalar bakimindan

farkliliklarint ve benzerliklerini belirmektir.

2.3. Alt Problemler

Yukaridaki temel problemle ilgili asagidaki sorulara cevaplar aranmustir:

1. Ilkogretim ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkce Programlarinda yer alan
genel amaglar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

2. Ilkodgretim ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkge Programlarinda yer alan
temel beceriler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

3. Tlkdgretim ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkge Programlarinda smiflarda
islenecek edebi tiirler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

4. 2005 Tirkce Programi’nda yer alan temalar ve alt temalar nelerdir?

5. Ilkdgretim Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkge Programlarinda yer alan
Atatiirkciilik konular1 arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

6. Ilkdgretim Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkce Programlarinda &nerilen
yontem ve teknikler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

7. 1lkdgretim ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkge Programlarinda yer alan

Olcme ve degerlendirme caligsmalari arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
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2.4. Sayiltilar

1. 1981 ve 2005 Tiirk¢e Programlariyla ilgili yapilan degerlendirmelerin objektif
yapildig1 varsayilmistir.

2. Kaynaklardan elde edilen bilgilerin gegerli ve giivenilir oldugu kabul
edilmistir.

3. Yapilan ¢aligma i¢in taranan literatiiriin yeterli oldugu varsayilmistir.

2.5. Simirhliklar

1. Yapilan caligmalar ilkogretim 2. kademe Tiirkge dersi programlariyla
sturhidir.

2. Karsilagtirmalar 1981 Tiirk¢e Egitim Programi ve 2005 Tiirk¢ce Programu ile
sinirlt tutulmustur.

3. Konuyla ilgili ulagilabilen kaynaklarla yetinilmistir.

2.6. Tammmlar

Egitim: Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir (Sonmez, 2004: 11).

Onceden saptanmis esaslara gore insanlarin davranislarinda belli gelismeler
saglamaya yarayan planl etkiler dizgesidir (Celikkaya, 1999: 37).

Ferdin idraklerinde, kavrayisinda, zihniyetinde, tutum ve degerlerinde, kabiliyet
ve maharetlerinde bir gelisme ve degisme demektir (Ozdemir, 2004: 2).

Ogretim programi: Iginde agirhk tasiyan belli bilgi  kategorilerinden
(derslerden) olusan, bir kisim okullarda beceri ve uygulamaya agirlik veren, bilgi ve
becerilerin  egitim programimnin amagclart dogrultusunda planli bir bigimde
kazandirilmasina doniik programdir (Sigsman, 2006: 16).

Egitim programi: Bireyde istenilen yonde davranis degisikligi meydana
getirmek amaciyla yapilan tiim etkinlikleri gosteren planlardir (Erden, 2005: 51).

Ogrenene okulda ya da okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
O0grenme yasantilar1 diizenegidir (Calp, 2003: 9).

Bireyde istenen yonde davranis degisikligi meydana getirmek amaciyla yapilan

biitiin faaliyetleri 6nceden planlamadir (Kilig, 2003: 68).
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Ders programi: Ogretim programlarinda yer alan bilgi kategorilerinin
(derslerin) ve etkinlik alanlarinin, egitim amaglar1 ile iliskisi 6zel amaclarini
gerceklestirmeleri icin Ogretim ilkelerini, konularin alt kategorilerini, degerlendirme
esaslarin1 iceren, egitim-Ogretim programlarindaki esaslar1 &grenci davranigina
doniistiiren program olmaktadir (Sisman, 2006: 16).

Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan hedeflerin bireye
nasil kazandirilacagini gosteren tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir
(Demirel, 2004: 6).

Hedef: Diizenlenmis yasantilar yoluyla Ogrencilere kazandirilmasi 6ngoriilen
davranis ve 6zellikleri ifade etmektedir (Sigsman, 2006: 15).

Ogretim: Ogrenmenin  gergeklesmesi ve bireyde istenen davranislari
gelistirmesi i¢in uygulanan siire¢lerin tiimiidiir (Celikkaya, 1999: 36).

Ogrenme: Yasanti iiriinii kalic1 izli davranis degisikligi olarak tanimlanmaktadir
(Erdem, 2005: 10).

Daha o6nce hi¢ yapmadiginiz bir seyi yapabilmek ve onu tekrar yapabilecek
kadar hatirlayabilmektir (Ozdemir, Yalin, Sezgin, 2004: 3).

Kazammm: Ogrenim siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde oOgrencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler olarak
tanimlanmaktadir (Sonmez, 2004: 12).

Icerik: Programda yer alan initeler ve konulardir (Demirel, Kaya, 2006: 14).

Yontem: Bir amaca ulasmak i¢in tutulan diizenli yol (Biiylikkaragoz, Civi,
1999: 67).

Bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da
Ogretmek gibi amaglara ulasmak i¢in bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli yoldur
(Demirel, 2005: 73).

Bilinmeyen gercegi kesfetmek veya kesfedilen gergegi baskalarina nakletmek
i¢in takip edilen en dogru ve en emin yoldur (Calp, 2003: 209).

Teknik: Ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla dgrenciye dgrenme materyalini
sunmada izlenen 6gretme islemleridir (Biiylikkaragoz, Civi, 1996: 69).

Ogretme yontemini uygulamaya koyma bigimi, ya da siif iginde yapilan

islemlerin biitiinii olarak tanimlanabilir (Demirel, 2005: 80).
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Ol¢me: Egitim sonuglarini  degerlendirmek amaciyla ilgili bilgilerin
toplanmasini ve incelenmesini iceren bir siirectir (Ozdemir, 2004: 230)

Bir niteligin gozlenip gozlem sonucunun sayilarla veya baska sembollerle
gosterilmesidir (Demirel, 2002: 122).

Bir niteligin gozlenip goézlem sonucunun sayilarla veya bagka sembollerle
gosterilmesidir (Atilgan, 2007: 3).

Degerlendirme: Olgme sonuglarini bir dlgiite vurarak bir deger yargisina
ulagma isidir (Demirel, 2002: 122).

Tasarlanan, gelistirilen ve uygulanan egitim programinin istenilen amaglara ne
kadar ulasildigini gérme ve programin zayif, giiclii ve aksayan taraflarin1 ortaya koyma
isidir (Doganay, 2007: 10)

Hedeflere ne oOlglide ulasildiginin belirlenmesine iliskin ¢alismalardir (Sisman,
2006: 15).

Bir 6lgiit kullanarak yargiya varma ve karar verme siirecidir (Semerci, 2007: 3).

Dinleme: Konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 piiriizsiiz olarak anlayabilme
ve s0z konusu uyarana karsi tepki de bulunabilme etkinligidir (Demirel, 1999: 33).

Konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi sozlii mesajlari dogru
anlayabilme etkinligidir (Ozbay, 2005: 11).

Konusma: Duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir (Sever,
2000: 19).

Okumak: Yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oOziimleyip
anlamak veya ayni1 zamanda seslere ¢evirmek (TDK Tiirkge Sozligii, 1998: 1675).

Okuma: Bir yaziy1, sozctikleri, climleleri, noktala isaretleri ve 6teki 6geleriyle
gérme, algilama ve kavrama siirecidir (Kavcar, 2000: 41).

Yazmak: Duyduklarimizi, distindiiklerimizi, tasarladiklarimizi,  goriip
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir (Sever, 2000: 21).

Dil: Insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita, kendine mahsus
kanunlar1 olan ve bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai bir
miiessesedir (Ergin, 2000: 3).

Dil bilgisi: Bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, gérevleri, cekimleriyle ilgili kurallar

inceleyen bir bilim dalidir (Demirel, 1999: 73).



29

Tartisma yontemi: Bir konu lizerinde Ogrencileri diislinmeye yoneltmek, iyi
anlasilmayan noktalar1 agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan
bir yontemdir (Demirel, 2002: 36).

Tutum: Bireylerin belli bir kisiye, gruba, kuruma veya bir diisiinceyi kabul ya
da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimidir (MEB,
2006: 231).

2.6. Ilgili Arastirmalar

Konuyla ilgili yapilan literatiir taramasinda arastirma ile dogrudan ilgili olan bir
calismaya rastlanmamistir. Calismalarda genel olarak programlara yonelik hazirlanan
kitaplarin incelendigi ve Tiirk¢e dersi temel becerilerinin ele alindig1 goriilmiistiir. Bu
calismada da asagidaki tezlerden yararlanilmistir.

Tosunoglu (2000), “Tiirke Ogretiminde Okuma Aliskanligi ve Cocuklarin
Okuma Egilimleri” adli arastirmasinda, Ankara ve Kirikkale illerindeki 4. ve 5. simif
ogrencilerine konu ile 1ilgili anket ¢aligmast uygulamistir. Sonuclarla ilgili
degerlendirmelerde bulunmustur.

Giiler (2001), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metin
Tiirkge Ogretimi ve Bakimidan Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, Tiirkge ders
kitaplarinin, egitim-6gretim siirecindeki etkinlikleri destekleyici, kolaylastirici,
gelistirici, pekistirici gibi iceriksel oriintiiden uzak oldugunu ortaya koymustur.

Sanci (2002), “Ilkdgretim Altinc1 Smif Ogrencilerinin Toplumsal, Ekonomik ve
Kiiltiirel Durumlarinin  Okuma Motivasyonlarina Etkisi” isimli ¢alismasinda,
Erzurum’daki 6grencilere anket diizenleyerek onlarin ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel
durumlarinin okumalarina etki edip etmedigi incelemistir.

Simsek (2003), “Ilkdgretim Ikinci Kademede Gériilen Okuma Problemleri ve
Coziim Onerileri” konulu ¢alismasinda, 6grencileri gdzlemlemis, onlarin okumada
yasadiklar sikintilar1 tespit ederek ¢esitli oneriler sunmustur.

Girgin (2003), “Cumhuriyetten Giiniimiize Ortaokul ve Ilkogretim Ikinci
Kademe Tiirk¢e Dersi Genel ve Ozel Amaglariyla Miifredat Programlarmin Geligimi”
adli calismasinda, 1981 ve dncesinde hazirlanan Tiirkge programlarinin, Tiirk¢e egitim
ve Ogretim faaliyetlerinin saglikli bir sekilde gerceklesmesine cevap veremediklerini ve

bunun i¢in bakanlik yetkililerinin, 6gretmenlerinin ilgili kurum ve kisilerin goriisleri
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alinarak cagdas program gelistirme ve tekniklerine uygun saglikli bir anadil 6gretimine
cevap verecek yeni bir Tiirkge Egitimi ve Ogretimi Program hazirlanmas1 gerektigi
sonucuna ulagmistir.

Karaca (2003), “Ilkogretim 8. Smnifta Okutulmakta Olan Tiirkce Ders
Kitaplarmin Tiirkge Dersi Genel ve 8. Smifa Yonelik Ozel Amaglart Ile Miifredat
Programlarma Gore Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda, Tirkge ders kitaplarinin
Tiirkce dersi programinda belirlenen hedefleri gerceklestirecek sekilde hazirlandigy;
bununla birlikte kitaplarin renklendirilmesi, konularinin siralanisi, anlatis tarzi ve
orneklendirilmesi, ayrica gerek metin alt1 gerekse 6lgme ve degerlendirme sorularinin
ifade bigimi, diizeyi ve tipi yoniiyle daha da gelistirilmesi gerektigi sonucuna varmistir.

Arict (2005), “ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuma Durumlar
(Beceri-Ilgi-Aliskanlik-Egilim)”  adli  arastirmasinda,  ilkdgretim  okullarindaki
ogrencilerin beceri, ilgi, aliskanlik ve egilim bakimindan okuma durumlarini incelemis;
O0gretmenlerin 6grencilerin okuma becerilerinin diisiik, okuma ilgilerinin diisiik, okuma
aligkanliklarinin genel olarak kotii ve okuma egilimlerinin ayni tiir eserlere yonelik
oldugunu belirlemistir.

Cavus (2007), “Cumhuriyetten Giiniimiize lkogretim Ikinci Kademe Tiirkge
Dersi Ogretim Programlarinin Karsilastirilmas1” adini verdigi ¢alismasinda, toplum
ihtiyaglar1 degistikce egitimden de beklenenlerin degistigine, ve bu nedenle program
gelistirme caligmalarina hi¢bir zaman son verilmemesi ve higbir programin yeterli ve
mitkemmel goriilmemesi gerektigi sonucuna ulagmistir.

Uzuner (2007), “Yenilenen Program Cergevesinde Birinci Kademe Tiirk¢e Ders
Kitaplarinda Yer Alan ‘Oykiileyici Metinler’in Smif Ogretmenleri Agisindan Algilanma
Yeterliliklerinin ~ Tespiti ve Tiirkce Ogretiminin Amaglarma Uygunlugunun
Belirlenmesi” adli arastirmasinda, yeni program c¢erc¢evesinde hazirlanan ders
kitaplarinda yer alan oOykiileri, simif Ogretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugunun her
yoniiyle yeterli diizeyde gordiigli; fakat metinlerin eksik ve olumsuz ydnlerinden
haberdar olmadiklarint ortaya koymustur. Ayrica Tiirk¢e dersinin genel amaclarini
gergeklestirme yolunda, Oykiilerin ¢ok dnemli gorevler iistlendigi, bu tiire ¢ok biiyiik
Oonem verilmesi ve ¢cocuklara sunulacak metinlerin 6zenle se¢ilmesi gerektigi sonucuna

ulagmastir.
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UCUNCU BOLUM
3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boéliimde arastirmanin modeli, veri toplama teknikleri ve verilerin analizi

hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, Ilkogretim Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkce Programlarini
karsilagtirmay1 amaglamaktadir. Bu temel amag¢ dogrultusunda oncelikle arastirmanin
modeli ve yontemi belirlenmeye ¢alisilmistir. Yapilan bu arastirmada 1981 ile 2005
programlari ele alinarak incelendigi i¢in arastirmanin modeli tarama modelidir. Tarama
modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlarindan biridir. Bu modelde, arastirmaya konu olan birey,
olay ya da nesne kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Olanlari
da degistirme ya da etkileme gibi bir durum s6z konusu olamaz (Karasar, 2006: 77).

Arastirma yontemi olarak da betimleme (survey) yontemi kullanilmistir. Cilinkii
bu arastirmada ilkogretim ikinci kademe 1981 ve 2005 programlart ele alinmis ve
bunlarin birbiriyle karsilastirilmasi yapilmistir. Karsilastirma sonucunda iki programin
birbiriyle olan benzerlikleri ve farkliliklar1 bulunmustur. Betimleme yontemi, olaylarin,
varliklarin, objelerin ve kurumlarin ne oldugunu betimlemeye, aciklamaya calisan

arastirmalardir (Kaptan, 1995: 58).

3.3. Veri Toplama Araclar: ve Verilerin Toplanmasi

Yapilan calisma, literatiir tarama oldugu icin veri toplama c¢aligmalar1 dokiiman
incelemesine yoOnelik yapilmistir. Dokiiman incelemesi, aragtiritlmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi i¢ceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Simsek,
Yildirim, 2005: 187). Bu bakimdan, yapilan c¢alisma program incelemesiyle ilgili
oldugu i¢in daha c¢ok yazili materyallerden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi genel
olarak bes asamada yapilmaktadir: 1. dokiimanlara ulagma, 2. 6zgiinliigii (orijinallik)
kontrol etme, 3. dokiimanlar1 anlama, 4. veriyi analiz etme, 5. veriyi kullanma (Simsek,
Yildirim, 2005: 193).

Yapilan arastirma, program karsilastirmaya dayali oldugu icin Oncelikle

kullanilabilecek dokiimanlar belirlenmistir. Bu konuda ¢esitli kaynaklara ulagilabilecegi
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anlasilmistir. Okullardan, kiitiiphanelerden, 6gretmenlerden, egitim fakiiltesi 6gretim
elemanlarindan ve cesitli yayin evlerinden yararlanilabilecegine karar verilmistir. Daha
sonra bu kaynaklara ulasilmaya calisilmistir.

Elde edilen dokiimanlarin, asil olmadiklari, dokiimani gelistirenlerin veya
kaleme alanlarin konuyla ilgisinin ne dl¢iide oldugu, bu kisilerin yasal olarak calisan
kisiler olup olmadiklar1 arastirilmistir. Dokiimanlar elde edilirken, arastirma ig¢in agikca
kullanilabilecek olmalarina da dikkat edilmistir.

Dokiiman arastirma islemi bittikten sonra bulunan c¢esitli dokiimanlarin
arastirmayla ilgili konulara bakis agilari, benzerlikleri, farkliliklari, birbirine ters bir
diisiincede olup olmadiklari incelenmistir.

Bu islemlerden sonra yapilan arastirma i¢in elde edilen dokiimanlardan konuyla
ilgili boltimler kagitlara figlenmistir.. Fis, tizerine not alinan, ¢ogun kiiciik boy, diizgiin
kesilmis kalinca bir kagida ya da ince bir kartona denilmektedir (Karasar, 2006: 196).
Bu fisler araciligiyla kaynaklarda goriilen 6nemli yerler not edildi. Ayrica bu kaynaklar
icinde kaynak fisi tutuldu. Kaynak fisi, yararlanilan kaynag tanitict bilgilerin yazildigi
fise denir (Karasar, 2006: 197). lleride kolaylik olsun diye bu fisler konunun
boliimlerine gore siniflandirilmistir. Ozellikle arastirma igin ana kaynaklar olan 1981 ve
2005 programlari ayrintili bir sekilde ele alinmstir.

Ayrica, programlarda yer alan davranis ve kazanimlarin siniflarda gerceklesme
diizeylerine yonelik sinif i¢i gézlemler de yapilmistir. G6zlem, herhangi bir ortamda ya
da kurumda olusan davranigi ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilan yoneteme
denilmektedir (Simsek, Yildirim, 2005: 169). Veri toplama teknigi olarak, gézlemden,
cogu kez, karmasik davraniglarin arastirilmasinda; bazen de, varlik-yokluk bildiren basit

siiflamal1 verilerin toplanmasinda yararlanilmaktadir (Karasar, 2006: 157).

3.4. Verilerin Co6ziimii ve Yorumlanmasi

Yapilan arastirmayla ilgili gerekli dokiimanlar incelendikten sonra konuyla ilgili
onemli yerler figlenmistir. Bu fisler siniflandirilarak kendi iglerinde bir biitiinliik
saglanmaya calisilmigtir. Daha sonra 1981 ve 2005 programlart ayri ayri incelenmistir.
Bu incelemeden sonra programlarin birbiriyle karsilastirilmasi yapilmistir. Bu
karsilagtirma yapilirken, eldeki fislerden gerekli olanlar kullanilarak karsilastirmanin

gegerliligi saglanmaya ¢alisilmistir.
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Yapilan ¢aligma, program karsilastirmasi oldugu icin program igerisinde yer alan
ogeler tek tek karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmalar, her iki programda bulunan veya
bulunmayan unsurlar1 belirtecek sekilde yapilmistir. Ayrica 2005 programiyla eklenen

yeni boliimlerde ¢alismaya eklenmistir.

Verilen toplanmasi, ¢dzliimlenmesi ve yorumlanmasi sonucunda Ilkogretim

Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkge Programlarinin karsilastirilmasi yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmada toplanan verilerin degerlendirmesi sonucu elde edilen
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular, alt problemlere gore basliklar halinde

verilmigtir.

4.1. Tlkégretim ikinci Kademe 1981 fle 2005 Tiirkce Programlarinda Yer
Alan Genel Amaclarin Karsilastirilmasi
Yeni programla birlikte Tiirkce dersinin de genel amaclari degismistir. Eski

programin genel amaclarini soyle siralayabiliriz:

Tiirkge ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak;

1. Ogrencilere izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve
dogru olarak anlama giicii kazandirmak

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarin,
incelediklerini ve diistindiiklerini, tasarladiklarin soz ya da yazi ile dogru
ve amaca uygun anlatma beceri ve aligkanligini kazandirmak.

3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarini sezdirmek; onlari,
Tiirkgeyi gelisim siireci iginde bilingli, ozenle ve giivenli kullanmaya
yoneltmek;

4. Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak, estetik
duygularinin gelismesine yardimci olmak,

5. Tirlii  etkinliklerle  ogrencilerin  kelime  dagarcigini
zenginlestirmek;

6. Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede
kendi payina diiseni yapmak;

7. Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir iiriinleri yoluyla, Tiirk
kiiltiiriinii tamima ve kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi,

hayati, insanlig1 sevmelerinde yardimci olmak;
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8. Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaratici diigiinme
vollarimi kazandirmada Tiirk¢e dersinin payina diiseni gerceklestirmektir

(MEB, 1995: 41).

Yeni programda Tiirkge dersinin genel amaglari ise soyle siralanmustir:

Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglart ve temel ilkelerine uygun olarak ogrencilerin,

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliigiimiiziin temel unsurlarindan biri
oldugunu benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bi¢imde ifade etmeleri,

3. Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,
dogru ve ozenli kullanmalari,

4. Anlama, swralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme,
tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme
becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat
etkinliklerini se¢me, dinleme, izleme aligkanligi ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalari; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarini gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarin
ogrenmeleri, bunlart bir aliskanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu
araglardan gelen mesajlara karsi elestirel bakis agist kazanmalar: ve segici
olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve
evrensel degerleri tanimalari,

10. Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina

duyarl olmalari ve ¢oziimler tiretmeleri,
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11. Milli, manevi ve ahldiki degerlere onem vermeleri ve bu
degerlerle ilgili duygu ve diisiincelerini giiclendirmeleri amaglanmaktadir

(MEB, 2006: 4).

Biitiin derslerde yapilan degisim faaliyetleri Tiirk¢ce dersinde de kendini
gostermistir. Bu amagla Tiirkge dersinin de amaglari, hedefleri degistirilmistir. Eski
genel amaglar, yeni programla birlikte daha kapsamli bir sekilde diizenlenmistir.

Onceki genel amaglara oranla yeni programin amaglarma bakildiginda
Ogrencinin hayata hazirlanmast ve c¢agin gereklerine uygun yetistirilmesi
amaglanmaktadir.

Hayatin okulla smirli olmadigi, Ogrencilerin sadece okulda sorunlarla
karsilasmayacag1 gosterilmelidir. Ogrencinin asil gerceklerle disaridaki hayatinda
karsilagsmasindan dolay1 6grenci hayata iyice hazirlanmalidir.

Giliniimilizde bilgiye ulasmanin yolu, teknolojik gelismelere ayak uydurarak,

devaml bir gelisim gostermektedir.

4.1.1. Ana dil egitimi acisindan karsilastirilmasi

Giliniimiizde iletisim becerileri hayati kalitelendiren en 6nemli kazanim olarak
degerlendirilmektedir. Cagimizda bireylerin {ist diizeyde iletisim becerisi kazanip, en iyi
sekilde topluma uyum saglamas etkin bir ana dil §gretimine baglidir. Bu agamada en
biiylik gorev okullarimizda Tirkce dersine ve Tiirkgce Ogretmenlerine diigmektedir.
Ciinkii Tiirkge dersi Oncelikle ana dil egitimi esasina dayanir. Birey, okulda aldigi

egitimle kullandig1 dilin yapisal 6zellikleri hakkinda biling olusturur.

llkogretim doneminde okul, dil ogrenimini once bir sistem igine
sokar ve yavag yavas ogrencilere dilin kurallarini sezdirir, onlarin, dillerini

bu kurallara uygun olarak kullanmalarinda bir bilince varmalarint saglar

(Demirel, 1999: 24)

Cocuklar ailesinden ve cevresinden duyarak dilini 6grenmeye baslar, fakat bu
sistemli degildir. Bunu, okulda Tiirkge derslerindeki ogretimle birlikte sistemli

ogrenerek ogrencide dil bilincinin olusmasi saglanmis olur. Ogrenci, bu bilinci
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kazandiktan sonradir ki dile saygi duyar ve dili kullanmada 6zen gosterir. Giderek,
dilimizin 6zellik, incelik ve giizelliklerini sezerek dilini sevmeye baglar (Demirel,1999: 24).

1981 programi Ogrencilere dilin kurallarini sezdirmeyi temel hedef olarak
belirlemisti. Bu hedef ‘Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarim sezdirmek; onlar,
Tiirkgeyi gelisim siireci iginde bilingli, ozenle ve giivenli kullanmaya yéneltmek’
seklinde programda yer almaktaydi. Ogrencinin dilini okulda en iyi sekilde 6grenip
kullanmasin1 amaglamaktaydi.

Yeni programda Ogrencilere dilin dogru kullanilmast yaninda dilimizin dnemi
tizerinde durulmasinin gerektigi vurgulanmaktadir. Yeni genel amaclarda ‘Tiirkceyi,
konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli kullanmalari,’
seklinde yer almaktadir. Hem konusmada hem de yazmada dilimizin itinal1 bir sekilde
kullanilmasini amaglamaktadir.

Her iki programda da amaglara bakildiginda 6znenin degistigi goriilmektedir.
1981 programinda amaglar ogretmen agisindan  olusturulmus,  oOgretmenin
yaptirmasindan soz edilirken, 2005 programinda amaglar ogrenciye gore olusturulmus,
amaclart yapan ogrenci olmustur. 1ki program arasindaki en onemli fark da bu

olmaktadir.

4.1.2. Anlama-anlatma becerisi acisindan karsilastirilmasi

Insanlar birbirleriyle konusarak anlasirlar. Konusmanin anlamimna uygun olmasi
icin iki tarafin da dil kurallarini iyi bilmesi ve dilini dogru ve etkili kullanmas1 gerekir.
Konustugumuz kimselerle anlagsmamiz, bize soylenenleri dogru ve eksiksiz
anlamamizla miimkiindiir. Dogru anlamak; bize aktarilmak istenen bilgi, duygu,
diisiince vb.ni, oldugu gibi, bir yanlishiga yol agmadan ve higbir siipheli nokta
kalmayacak bicimde, biitiin boyutlar1 ile kavramak demektir (Demirel, 1999: 23).
Gilinliimiizde insanlar arasindaki bir¢ok sorun, yanlis anlamadan kaynaklanmaktadir.
Bunun sebebi, kendilerini ifade etmek i¢in dogru climleler kuramamalaridir. Bu
durumda her iki tarafin da birbirini yanlis anlamasina sebep olmaktadir. Fakat
okullarimizda iyi bir ana dil egitimi verilse bu sorun ortadan kalkar. Iyi bir ana dil
egitimi gormiis kimse, kendisine anlatilmaya calisilan bilgi, duygu ya da diislinceyi
herhangi bir noktay1 atlamadan, sirasin1 bozmadan oldugu gibi kavrayabilir, anlayabilir

(Demirel,1999: 23).
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Anlama becerisi Tiirk¢e dersinin temel becerileri arasinda 6nemli bir yer
almaktadir. Her iki programda da yerini almustir. Eski amaglarda ‘Ogrencilere, goriip
izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarimi tam ve dogru olarak anlama giicii
kazandirmak,” ifadesi bulunmaktaydi. Yeni amagclarda ise ‘Anlama, siralama, iligki
kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama
ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,” seklinde yer almaktadir. Yeni programda
sadece anlama degil, ayn1 zamanda anladigin1 siniflamasi, sorgulamasi, elestirmesi,
analiz-sentez yapmasi, yorumlamasi ve degerlendirmesi istenmektedir.

Eski programda anlatma becerisinin kazanimi iizerinde durulmaktaydi. Genel
amaclarda ‘Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diistindiiklerini, tasarladiklarint soz ya da yazi ile dogru ve amaca uygun anlatma
beceri ve aliskanligim kazandirmak’ maddesi yer almaktaydi. Ozellikle dgrencilere
izlediklerini, gordiiklerini iyi bir sekilde anlatabilme becerisinin kazandirilmasi
gerekliligi iizerinde durmaktaydi.

Yeni Tiirkce programinda ise bu amaca karsilik ‘Duygu, diisiince ve hayallerini
sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmeleri,” maddesi yer almaktadir.

Anlatma becerisinin her iki programda da yerini aldig1 goriilmektedir.

4.1.3. Okuma zevk ve aliskanhg kazandirma ac¢isindan karsilastirilmasi

Bunlarin  yaninda giiniimiiz okuyan, arastiran, sorgulayan bireylerin
yetistirilmesini gerekli kilmaktadir. Ulkemiz okuma konusunda cok gerilerde yer
almaktadir. Insanlarimiz okumanin énemini daha tam olarak kavrayamadigindan okuma
konusunda c¢ok isteksizler. Okullarda Tiirk¢e dersinin {izerine diisen bu gorevde,
Ogretmenlerimiz ¢cocuga kitap okuma aliskanlig1 kazandirmakta giicliik ¢cekmektedirler.
Bu, her Tiirk¢e programinda vurgulanan bir amag¢ olmasina ragmen istenilen hedefe
hi¢bir donemde ulagilamamustir.

Eski programda ‘Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak,
estetik duygularimin gelismesinde yardimci olmak,’ amact yer almaktaydi. Yeni
amaglarda ise ‘Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini
se¢me, dinleme, izleme aliskanligi ve zevki kazanmalari,” seklinde yer almaktadir.

Eski programda 6grenciye okuma aliskanligi kazandirilmak istenirken sadece

okuma yoniinden gelistirilmesi {izerinde duruluyordu. Yeni programin amaglarinda
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sadece okumayla 6grenciyi siirlandirmiyor, onun bilim, kiiltiir ve sanat etkinlikleriyle
de iyice kaynasmasini istiyor. Sadece okumanin 6grencinin bir yoniinii gelistirecegini,
fakat bunun yaninda farkl etkinliklerle (bilim, sanat, kiiltiir vb...) kendini ¢ok daha iyi
gelistirebilecegini ve bu durumda da ogrencinin kendini ¢ok daha giizel ifade
edebilecegi tahmin edilmektedir.

Ayrica 6grencinin farkli farkli etkinliklere yoneldik¢e kendini kesfetmesi de
kolaylasacaktir. Yine bu amacla 6grencinin sosyal hayatinin gelisimi de amaclanmistir.
Sadece okumak O6grenciyi toplumdan uzaklastiracaktir, fakat diger etkinlikler bireyin
toplumla i¢ ice olmasini saglayacagi icin hepsini birlikte ele almak daha uygun

olacaktir.

4.1.4. Ulusal kiiltiir ve maddi-manevi degerler a¢isindan karsilastirilmasi

Yeni egitim-6gretim programinda bu anlayis degismistir. Yeni programin genel
amaclarinda ‘Dilimizin, milli birlik ve biitinliigiimiiziin temel unsurlarindan biri
oldugunu benimsemeleri’ maddesi bulunmaktadir. Dilin sadece dogru kullanilmasi degil
ayni zamanda dilimizin manevi anlamda, milli birligimiz ve biitiinliiglimiiziin ana
unsurlarindan biri oldugu da vurgulanir.

Bir milleti millet yapan en O6nemli unsur, o milleti diger milletlerden ayiran

kendine 6zgii 6zelliklerini yansitan kiiltiiriidiir.

Kiiltiir deyince ilk akla gelen sey ‘dil’dir. ‘Dil’, millet denilen sosyal
varligi birlestiriyor. Onlar arsinda duygu ve diisiince akimi viicuda
getiriyor. Milletler duygu ve diistincelerini yaziya gegirince, daha saglam
bir birlik meydana geliyor. Zira yazi sayesinde duygular ve diisiinceler hem

zaman, hem de mekan iginde yayuiyor (Kaplan, 2001: 22) .

Ogrenciye oncelikle bu diisiince tam anlamyla kazandirilirsa; dgrenci diline
daha fazla sahip ¢ikar ve onu en iyi sekilde kullanmaya, 6grenmeye caligir. Dilimizle
ilgili konularda daha hassas davranir.

Ogrencilerimizin degerlerimize sahip ¢ikmasi da énemli bir konudur. Onceki
programlarda degerler konusuna ¢ok fazla yer verilmemistir. Sadece amaglarda ‘Onlarin

ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payina diiseni yapmak;’ yer
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almaktadir. Fakat yeni programda bu amaca daha fazla yer verilmistir. Yeni amaglarda
‘Milli, manevi ve ahldki degerlere onem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve
diisiincelerini giiclendirmeleri amag¢lanmaktadir’ seklindedir. Tiirk¢e dersi bu anlamda
en uygun ders olmasma ragmen eski programa yonelik hazirlanan ders kitaplarinda
metinlerin degerlerimizle ¢ok aldkasi yoktu, olan1 da 6grencinin dikkatini ¢ekecek
tarzda degildi.

Okulda bu gorevin yerine getirilmesinde en sorumluluk Tirkce derslerine
diismektedir. Ciinkii ulusal kiiltiirimiiziin en canli, en birlestirici, milli suuru en iyi
bicimde yaratici, ulus ve yurt sevgisini besleyip giiclendirici 6rnekleri, Tiirk¢e yazilmis
sanat eserleridir ve g¢ocuk, bu eserlerin ilk Ornekleriyle Tiirkge derslerinde
karsilasacaktir (Demirel, 1999: 24). Ogrencinin milli degerlere sahip olmasi yaninda
manevi ve ahlaki degerlere de onem veren bireyler olarak yetistirilmesi de yeni program
amaglarinda yerini alir. Bu degerlere 6nem veren, ilgi duyan, sahip ¢ikan ve bu
degerlere kars1 duygu ve diisiinceleri giiclii bireyler yetistirilmesi amaglanir.

Ogrenciye milli degerler verilirken ayn1 zamanda ¢agin geregine uygun olarak
evrensel degerlerinde verilmesi gerekmektedir. Iki programin amaglarinda da yerini
almis 6nemli bir konudur. Ogrenci 6ncelikle kendi kiiltiiriinii, degerlerini tanimali
sonrasinda da evrensel kiiltiirleri, degerleri taniyip hayata hazirlanmalidir. Yasam
sartlar1 her bakimdan donanimli bireyler istedigi i¢in okul siralarinda 6grenciye dnce
kendi degerleri, sonra da evrensel degerler tanitilmaya calisilir. Bu anlayisla yetistirilen

birey de rahatlikla ¢cagina ayak uydurabilecektir.

4.1.5. Dil egitimiyle kazandirilmaya yonelik hedeflenen temel beceriler
acisindan karsilastirilmasi
Ayrica Tiirkce dersi 6grencilere ana dil egitimi verirken onlarin dile dayali diger

becerilerinin de gelismesine katkida bulunur.

Ana dili o6gretiminin, ogrencilerde dinleme, konusma, okuma ve
vazma gibi becerileri gelistirmeye doniik etkinlikler biitiinii olmasi; anadili
dersinin de bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri ve aliskanlik kazandirma

dersi oldugu gercegini ortaya ¢ikarir (Sever, 2000: 8).
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Giinliik hayatta her zaman bizimle olacak, bizi toplumda bir yerlere getirecek
olan bir¢ok beceri Tiirk¢e dersinde kazandirilir. Bu yiizden Tiirkce dersi bilgi dersinden
ziyade 6grenciyi hayata hazirlayan bir derstir.

Dil becerileri 6grenciye kazandirilirken diger taraftan da cesitli etkinliklerle
kelime dagarcinin zenginlestirilmesine c¢alisilir. Ciinkii 6grenci, yasi ilerledikge ve
devamli degisen diinyada ister istemez kelime hazinesini de gelistirmelidir. Ozellikle,
Tiirkce dersindeki tiirlii etkinlikler, okuma, dinleme, anlama, anlatma calismalar1 bu
zenginlesmeyi hem bir sisteme baglar hem de hizlandirir. Ogrenci, okulda duygu ve
disiincelerini, isteklerini tam, agik ve etkili anlatabilmek i¢in kendine mal etmesi
gerekli olan kavramlar gittikge cogaltarak kazandigi gibi, kelime arasindaki ince anlam
farklarini ve tiirlii iliskileri de dgrenir (Demirel, 1999: 26). Ogrencinin kelime dagarcig
gelistikce hem kendini daha iyi ifade eder hem de olaylar algilamasi kolaylasir.

Yine Tiirk¢e dersinde 6grencinin kelime dagarciginin zenginlestirilmesi igin
diger metinlerle iligskilendirilmesi saglanir ve hem 6grencinin kelime varlig gelisir hem
de farkli seyler arasinda iliski kurmasi, farkliliklar1 ve benzerlikler goriip anlamasi
saglanir.

Yeni program amaglarinda ‘okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz
varligin zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalari;, duygu, diigiince ve hayal
diinyalarimi  gelistirmeleri’ seklinde ifade edildigi gibi kelime dagarcigi
zenginlestirilerek dgrenciye dil zevki ve bilincinin agilanmasi amaglanir. Ogrenci
kelime hazinesi gelistikce diline daha iyi hakim olmaktadir. Hakim olduk¢a diline
verdigi onemde artmaktadir. Boylelikle 6grenci diline hakim olurken duygu, diisiince ve
hayal diinyasi da bu nispette gelismektedir. Kelime hazinesi gelistikce insan daha
zengin bir ifade yetenegine kavugmakta; ayrica sosyal uyumu da kolaylagsmaktadir.

1981 programinda ise ‘tirlii etkinliklerle ogrencilerin kelime dagarcigim
zenginlestirmek’ amac1 bulunmaktadir. Fakat bunun ne ifade ettigi, nicin kelime
dagarciginin gelistirilmesi gerekliliginin tizerinde durulmamustir.

Tiirkge dersi 6grenciyi hayata hazirlarken, bir taraftan ders igin gerekli teorik
bilgileri verir bir taraftan da O0grencinin iyi bir kisilik olusturmasina yardimci olur.
Belirttigimiz temel islevleri, ders i¢inde kullandig1 materyaller sayesinde yapmaktadir.

Diger derslere oranla Tiirk¢e dersinde kullanilan materyaller 6grencinin hayatina
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yoneliktir. Ornegin, derste okunan bir metin 6grencinin hayatta karsilasacagi bir olayda

ona belki de yardimci1 olabilecektir.

Tiirkge ogretimi, genellikle yazinsal ve ogretici nitelikli metinlerle
vapulir. Bu metinler o6gretimin temel amaglaridir. Ana dilin akiciligi,
valinligi, deyimleme ve mecaz giicii ile duygu ve diisiince zenginliginin
yansitildigi metinlerle, Ogrencilere yasanti zenginligi kazandirir. Insan
yvaratilisiyla, deneyimleriyle ilgili bu yasantilar, onlarin duygu ve diigiince
bakimindan da gelismis, dengeli ve saglikli bir kisilik yapisi olusturmasina
onemli katki saglar (Sever, 2000: 7)

Yani kullanilan metinler tamamen 6grencinin gelisimine yoneliktir. Fakat eski
programda genel amaglar arasinda Ogrencinin gelisimine yonelik bir amaca
rastlanmamaktadir. Tiirkge dersi, 6grencinin daha ¢ok okula yonelik gelisimine, dersle

ilgili becerilerinin gelisimine yoneliktir.

4.1.6. Cagin imkanlarini kullanma acisindan karsilastirilmasi

Eski programin genel amaglarinda teknolojinin kullanimina yonelik bir amag
yoktur. Fakat gilinlimiizde Onemi artan teknoloji, Tiirk¢ce dersinde de kendini
hissettirmistir ve bu amagcla yeni genel amaclarda yerini almistir. ‘Bilgiye ulagmada kitle
iletisim aracglarindan yararlanmalar:, bu araglardan gelen mesajlara karsi elestirel
bakis agist kazanmalart ve secici olmalari’ maddesi Tiirk¢e dersi yeni genel
amaglarinda yerini almistir.

Eski programda bilgi 6gretmenden veya kitaplardan elde edilmekteydi. Ogrenci
bilgiye bu iki yolla ulasabilmekteydi. Fakat giiniimiiz sartlar1 6grencinin bilgiye
ulagmas1 i¢in bir¢cok segenek sunmaktadir. Egitim de Onemli olan &grencilere bu
teknolojik araglarin yararlarini, 6nemini ve ni¢in kullanilmalar1 gerektiginin ifade
edilmesidir.

Ogrencilerin  bilgilenmesini  saglayacak olan bu iletisim araclarindan
yararlanmalar1 saglanirken, bir taraftan da gelen her bilginin dogru olmayip, bunlarin

elestirel bir bakisla iyiyi-kotliyli ayirt etmeleri de istenmektedir. Cilinkii bu iletisim
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araclar1 her zaman dogruyu verecek diye bir kural yoktur. Bunu ayirt etmek 6grenciye
diismekte ve 6grenci de bu durumda seg¢iciligini ortaya koymalidir.

Sonug olarak, 1981 programinda yer alan amaglar yaptiracak kisiye yonelikti ve
bu kisi 6gretmendi; 2005 programinda ise amaglar yapan kisiye yani 6grenciye yonelik
olusturulmustur. iki programda da dilin etkili ve dogru kullamilmasi o6zellikle
vurgulanmistir. 2005 programinda ilk defa kitle araglarinin kullanilmasina yonelik
amaglara yer verilmistir. Ayrica evrensel degerlerin taninmasindan ilk defa

bahsedilmistir.

4.2. Tlkogretim Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkce Programlarinda Yer

Alan Temel Becerilerin Karsilastirilmasi

Tiirkge dersinin temel dil becerileri dinleme, konusma, okuma ve yazmadir.

Ayrica dil bilgisi alan1 da bu baslik altinda karsilastirilmistir.

4.2.1. Dinleme becerisi

Tiirk¢e dersinde kazandirilmasi hedeflenen dort temel dil becerisinden biri de
dinlemedir. Dinleme, konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi sozlii
mesajlar1 dogru anlayabilme etkinligi olarak tanimlanmaktadir (Ozbay, 2005: 11).
Dinleme etkinligini gerceklestiren birey, konusmacinin vermek istedigi mesaji tam ve
net olarak algilayamazsa dinleyen ile konusan arasinda iletisim bozuklugu yasanir ve
konusma amacina ulasamaz.

Insan, giinliik hayatmin biiyiik bir kismimi dinleme etkinligiyle gecirmektedir.
Bu durumda iyi bir dinleyicinin diger insanlara goére daha bagarili olmasi
beklenmektedir, ¢iinkii 6grenmelerin biiylik bir kismi yaparak-yasayarak 6grenme olsa
dahi dinlemenin de 6grenmede biiyiik paya sahip oldugu goriilmektedir.

Okullarda dinleme becerisi gelismis Ogrencilerin diger 6grencilerden basarili

oldugu goriilmektedir.

Yapilan arastirmalar, bir kiginin insanlarla birlikte oldugu siirenin
%42 ’sini  dinleme ile gecirdigini, ogrencilerin okulda ogretmen ve

arkadaglarint  giinde 2.5—4 saat dinlediklerini, okul basarisinin da



44

ogrencinin dinleme yetenegine siki sikiya bagl oldugunu géstermektedir

(Gégiis, 1978: 227).

Insanlarla iliskilerimizde konusmak kadar dinlemekte énemlidir. Hem insan
iligkilerimizde hem de okul ve is hayatimizda daha basarili olmanin yolu iyi bir
dinleyici olmaktan gegmektedir.

Tiirkce dersinin temel becerilerinden biri olan dinleme, belli bir egitimle
gelistirilebilir. Bu, bire bir anlatimla degil dersin icerisinde kendiliginden verilen bir

egitimle miimkiindiir.

Dinleme, smif i¢i c¢alismalarin dogal bir akisi icerisinde
gerceklestirilen énemli bir parcasidir. Ogrencilerin birbirlerini dinlemesi,
ogretmenlerini dinlemesi ve ozellikle de ogretmenin ogrencisini —ona deger
verdigini gosterecek tarzda- dinlemesi béyle bir egitimin kalici olmast igin
sarttir. Sanildiginin aksine dinleme becerisi de swnif icerisinde alinan

egitimle gerceklestirilmektedir (Cemiloglu, 2000: 87).

Yapilan dersler ve bu derslerdeki 6grencilerin ve 6gretmenlerin iletisimleri ayni
zamanda dinleme egitiminin ger¢eklesmesini saglamaktadir.

Insanlarin ¢ogu tarafindan dinleme ile isitme karistirilmaktadir. Kulaga sesin
gelmesi isitmeyi, bu sesi anlamlandirma ¢abasi da dinlemeyi tanimlamaktadir
(Kirkkilig, Akyol, 2007: 151). Yani duydugumuz her ses istegimize bagli olsun olmasin,
isitme potansiyeli igerisine girmektedir, fakat kulagimiza gelen bu seslerden
anlamlandirdigimiz, yorumladigimiz dinleme etkinligine yoneliktir. Bu yiizden
okullarimizda 1iyi isiten bireyler yerine iyi dinleyen bireylerin yetistirilmesi
amaglanmaktadir.

Okullarda verilen dinleme egitiminin hedefe ulasmasi icin bazi 6n kosullar
vardir. Ogrenci icin dncellikle dinleyecegi konuyla ilgili hazir bulunusluk diizeyi ve
dikkat durumu énemlidir. Ogretmenler derse baslamadan dnce 6grencilerini derse kars1
giidiilemeliler ve konuyla ilgili 6n bilgilerini hatirlatmalilar. Bu durumda da
ogretmenlerin rehberligi ¢ok énemlidir. Ogretmen 6grencilerine iyi bir rehber olabilirse

ve onlar giizel yonlendirebilirse dinleme egitiminde daha etkili olacaktir.
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Dinleme egitiminde &gretmen Ogrencilerine en iyi modeldir. Ogrenci
Ogretmenin, karsisindakilere karsi tavirlarindan, hareketlerinden kendine 6rnekler
cikaracaktir. Bu durumda Ogretmen karsisindaki kisiyi soziinii kesmeden, saygiyla
dinledigini o6grencilerine gosterebilirse bir siire sonra O6grencide de bu davranis
gbzlenmeye baslanacaktir.

Ozellikle okullarda ilk siniflardan itibaren dinleme becerisi 6grencilere
kazandirilmaya calisilmalidir. Ciinkii 6grencinin kii¢lik yasta kazandig1 davranislar daha
kalict olmakta, fakat belli bir yastan sonra kazamilan davraniglarin kaliciligi
giiclesmektedir.

Ayrica okullarda 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken onemli hususlardan biri
de dinleme siiresidir. Her yas grubunun aymi siire dinlemesini beklemek miimkiin
degildir. Ogrencilerin seviyesine ve yaslarina uygun sekilde dinleme siireleri de
degismektedir.

Derslerde ogretmenlerin farkli dinleme yontem ve tekniklerini kullanmasi
Ogrencinin daha dikkatli dinlemesini de saglamaktadir. Derslerde katilimli dinleme,
katilimsiz dinleme, not alarak dinleme, kendini konusanin yerine koyarak dinleme,
yaratict dinleme, secici dinleme, elestirel dinleme yontem ve teknikleri kullanildiginda
O0grenci sadece pasif dinleyici olmaz, dinlerken zihnen de yeni seyler diisiiniip,

iretebilir. Ayrica bu sekilde dinlenenler daha kalic1 olmaktadir.

4.2.2. Ilkégretim Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkce Programlarinda yer

alan dinleme/izleme becerisinin karsilastirilmasi

Tiirkce dersi temel dil becerilerinden biri olan dinleme, beceriler arasinda ilk
sirada yer almaktadir. Ciinkii dinleme becerisini kazanmamig bir 6grencinin iyi bir
konusmaci, okuyucu ya da yazici olmasini beklemek pek miimkiin degildir. Diger dil
becerilerinin ilk sarti dinleme becerisinin kazandirilmasidir. 2005’te hazirlanan yeni
ilkdgretim Tiirk¢e dersi programinda dinleme becerisi i¢in ayrilan oran %15°tir. Ayrilan
bu oran dinleme becerisinin kazandirilmasi i¢in yeterli goriilmektedir. 2005 Tiirkge
programina yonelik hazirlanan kazanim tablosunda sadece kazanimlar bulunmamakta,
kazanimlara yonelik ¢esitli etkinliklere ve gerekli aciklamalara da yer verilmektedir.
Dinleme becerisinin kazandirilmasi i¢in eski ve yeni programda ele alinan davranislari

incelersek amacin, hayata iyi bir dinleyici yetistirmek oldugu goriilecektir.
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1981 programinda ‘anlama’ baslig1 altinda belirtilen ‘6zel amaglar’ bolimi
dinleme/izleme, okuma ve anlama becerisini igerisine almaktadir. Programda belirlenen

‘0zel amaclar’ soyle siralanmustir:

1. Ogrencilerin edindikleri dinleme, izleme aliskanlik ve becerisini,
diizeylerine uygun duygu ve diisiince iirtinlerini, konusmalari, giincel
vaywmlart anlayabilecek, elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek
olgiide gelistirmek;

2. Sesli ve sessiz okuma hizimi artturmak ve teknigini kusursuz
duruma getirmek;

3. Kelime dagarcigim, Tiirk Dil Inkilabi ve c¢agdas gelisimi
dogrultusunda zenginlestirebilmek;

4. Og“rencilere dipnot, dizin, sozliik, ansiklopedi, her tiirlii basvurma
ve kaynak eserlerden yararlanma yetenegini kazandirip gelistirmek;

5. Kitap sevgisini gelistirerek bos zamanlarimi kitap okuyarak
degerlendirme aliskanligin kazandirmak;

6. Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini,
kaynaklara basvurarak iginde yasadiklari yurdu, toplumu, diinyayt daha iyi
tammalari, sevmeleri i¢in kullanabilme yontemini kazandirmaktir. (MEB,

1995: 48)

1981 programinda dinleme/izlemeye yonelik davranislar, belirlenen 6zel
amaglarin biraz daha ayrintilisidir. Bu davraniglar siiflara gére ayrintilandirilmis ve
smif seviyeleri dikkate alinmistir. Anlamaya teknigi bakimindan ele alinan davraniglar
da dinleme/izleme davraniglarini pekistirmektedir. Her smif igin belirlenen
dinleme/izleme davranislarindan once Atatiirk¢iiliik konularina yonelik davranislara yer
verilmigtir. Daha sonra dinleme/izleme davramiglari yer almistir. Fakat ele alinan
davraniglarin 2005 programina gore yetersiz oldugu goriilmektedir. 2005 programinda
Atatiirkciilik konular1 ayri bir baslik altinda toplanmistir. Ayrica dinleme/izlemeye

yonelik kazanimlar siniflara gore ayrilmamustir.



47

6. Smifta Kazandirilmasi Hedeflenen Dinleme/izleme Davranislar
1981 programinda 6. sinif i¢in belirlenen dinleme/izleme davraniglar su sekilde

siralanmustir:

1. 25-30 dakikalik bir konusmay1, konferansi vb. dinleyebilmek;

2. Radyoda, televizyonda, ilgi duydugu haberleri vb. yayinlar
dinleyip izleyebilmek;

3. Bir sinif i¢i tartismasint dinleyip izleyebilmek;

4. Diizeyine uygun bir filmi, roportaji, oyunu, miisamereyi

izleyebilmek, (MEB, 1995: 49)

6. smif i¢in belirlenen bu davraniglar ayrintiya girilmeden dinleme/izleme

davranislarini vermektedir.

6. Sinifta Kazandirilmas1 Hedeflenen Anlama Davramislar

1. Dinledigi, izledigi bir konusmanin, okudugu bir yazimn, izledigi
bir oyunun, filmin ana fikrini, yardimci fikirlerinden belli baslilarin
kavrayabilmek;

2. Izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazimn olaylarinin sirasint,
sebep sonug iliskisini baslica kisilerin fiziksel ve karakter niteliklerini
kavrayabilmek;

3. Bir yazidaki kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarin
kavrayabilmek, kelime gruplarini, benzetmeleri, atasozlerini
¢oziimleyebilmek;

4. Bir olay, fikir yazisiyla bir siirin kendilerine 6zgii planini
kavrayabilmek;

5. Paragraftaki diisiinceleri ayrt ayri anlayabilmek;

6. Bir metindeki kisileri, olaylar: birbiriyle karsilastirarak, benzer ve
ayrt yonlerini bulabilmek;

7. Gazete ve dergilerdeki, diizeye uygun haber, ilan, fikra, karikatiir

vb.ni anlayabilmek;
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8. Ozel mektup ve is mektuplarini, bildirileri, duyurulari, vb.ni
anlayabilmek;

9. Hoslandig siir ve diiz yazilart ezberleyebilmek;

10. Diizeyine uygun anlama etkinliklerini gerceklestirirken kelime
dagarcigin Tiirk Dil Inkilabr dogrultusunda gelistirebilmek;

11. Bir manzumenin bicimiyle ilgili ozellikleri gorebilmek; (MEB,
1995: 49-50)

Bu davraniglarla dinleme/izlemeye yonelik beceri alani detaylandirilmistir.
Ogrencilerin dinleme/izleme becerisini gelistirirken daha iyi anlayan ve kavrayan
bireyler yetistirilmesi amaclanmistir. 6. sinif icin belirlenen anlamaya yonelik

davraniglar dinleme/izleme davranislarindaki eksikligi gidermistir.

7. Smifta Kazandirilmasi Hedeflenen Dinleme/izleme Davranislar
1981 programinda 7. sinif i¢in belirlenen dinleme/izleme davranislari su sekilde

belirtilmistir:

1. 30-35 dakikalik bir konugsmay:, konferansi vb. dinleyebilmek;

2. Radyoda, televizyonda diizeyine wuygun yayinlart dinleyip
izleyebilmek;

3. Bir tartismayi, agtk oturumu dinleyip izleyebilmek;

4. Diizeyine uygun bir filmi, oyunu, miisamereyi izleyebilmek; (MEB,
1995: 50)

7. smf davraniglari, 6. sinif davranislarindan biraz daha iist seviyeye yonelik
olmast bakimindan farklidir. Fakat davraniglarin her iki sinif i¢inde yetersiz oldugu
goriilmektedir.

7. Smifta Kazandirilmasi Hedeflenen Anlama Davranislar:

1. Dinledigi, izledigi bir konusmanin, izledigi bir oyunun, filmin,

okudugu bir yazimin ana fikrini ve yardimci fikirlerini kavrayabilmek;
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2. Izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazimn olaylarinin sirasini,
verini, sebep-sonug¢ iliskisini, baslica kisilerinin belirgin niteliklerini
kavrayabilmek;

3. Bir yazidaki kelimelerin, kelime gruplarimin, benzetmelerin,
atasozlerinin anlamlarim ¢oziimleyebilmek;

4. Bir olayin, fikir yazisimin ve giirin kendilerine 6zgii planini
ctkarabilmek;

5. Bir manzumenin bigimi ile ilgili 6zelliklerini agiklayabilmek;

6. Paragraflardaki diistinceleri ayrt ayri aciklayabilmek;

7. Bir metindeki kisileri, olaylar:, olaylarin gectigi yerleri
birbirleriyle karsilastirabilmek, ortak ve ayri yonlerini bulabilmek;

8. Bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri ve yonleri
belirtebilmek;

9. Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ildn, fikra, makale,
karikatiir vb.ni anlayabilmek;

10. Ozel mektup ve is mektuplarim, bildirileri, duyurulart vb.ni
anlayabilmek;

11. Hoslandig: siir ve diiz yazilart ezberleyebilmek;

12. Giinliik hayatta karsilagtigi bilimsel ve teknik konulu bir yaziyi
anlayabilmek;

13. Diizeyine uygun anlama etkinligini gerceklestirvirken kelime
dagarcigimi Tiirk Dil Inkilabi dogrultusunda gelistirebilmek; (MEB, 1995:
51-52).

8. Siifta Kazandirilmasi Hedeflenen Dinleme/izleme Davramislar
1981 programinda 8. smif i¢in dinleme/izleme davraniglari da su sekilde ele

alinmustir:

1. 3540 dakikalik bir konusmayt, konferansi vb.ni dinleyebilmek ve
ilging boliimlerinden not almak;

2. Radyoda, televizyonda haberleri, yayimlari dinleyip izleyebilmek;
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3. Bir miinazarayi, agik oturumu vb.ni dinleyip izleyebilmek: (soz
verilirse) yontemine uygun soru sormak;

4. Bir filmi, oyunu, miisamereyi izleyebilmek; (MEB, 1995: 52)

8. simf davramslar: diger simiflara oranla daha ayrintili ele alinmistir. ilk defa
dinleme sirasinda not alarak dinleme tekniginden ve dinlenilen/izlenilen bir konugsmada
soru sorma davranisindan s6z edilmistir. Fakat 8. sinif i¢in daha fazla beceriye yonelik
davranisa yer verilebilirdi. Bu agidan anlama teknigi kapsaminda belirlenen davranislar

dinleme/izlemedeki eksiklikleri biiyiik 6l¢iide kapatmaktadir.

8. Simifta Kazandirilmas1 Hedeflenen Anlama Davramislar

8. smif icin belirlenen anlamaya yonelik davranislar sdyle siralanmigtir:

1. Dinledigi, izledigi bir konusmanin, izledigi bir oyunun, inceledigi
bir metnin, ana fikrini, yardimci fikirlerini, yardimci fikirlerin oncelik
tasiyanlarint ayirarak kavrayabilmek;

2. Izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazimn olaylarinin sirasint,
verini, zamanini, sebep-sonug iliskisini, baslica kisilerini, kigilerinin fiziksel
ve karakter niteliklerini anlayabilmek;

3. Bir yazidaki kelimelerin, kelime gruplarimin, benzetmelerin,
atasozii ve ozdeyislerin anlamlarim ¢oziimleyebilmek;

4. Bir olay, bir fikir yazisimin ve siirin kendilerine 6zgii planini
ctkarabilmek;

5. Bir manzumenin bi¢imle ilgili niteliklerini goérebilmek,
kavrayabilmek;

6. Paragraflardaki diisiinceleri ayri ayri anlayabilmek;

7. Bir metindeki kisileri, olaylari, olaylarin gec¢tigi yerleri, zamanlart
birbiriyle karsilastirabilmek, ortak ve ayri yonlerini bulabilmek;

8. Bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri, yonleri nedenleriyle
birlikte belirtebilmek;

9. Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ilan, fikra, soylesi,

makale, roportaj, karikatiir vb.ni anlayabilmek;
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10. Ozel mektup ve is mektuplarini, bildirileri, duyurulart vb.ni
anlayabilmek;

11. Hoslandig: siir ve diiz yazilart ezberleyebilmek;

12. Giinliik hayatta karsilastigt bir bilimsel ve teknik yaziyi
anlayabilmek;

13. Ders kitaplarina alinan metinlerin yazarlarmmin ozelliklerini
sezebilmek;

14. Diizeyine uygun anlama etkinligini gerceklestirirken, kelime

dagarcigim Tiirk Dil Inkilabi dogrultusunda gelistirebilmek (MEB, 1995: 51).

4.2.2.1. Dinleme/izleme siirelerine yonelik hedef/davramslarin
karsilastirilmasi

1981 Tiirk¢e Programi’nda, dinleme siireleri sinif seviyelerine gore artmaktadir.
6. smif i¢in 25-30, 7. sinif i¢in 30-35 ve 8. smif icin 3540 dakikalik dinleme siireleri
belirlenmigtir. 2005 programinda ise dinleme siirelerine yonelik bir smirlama
bulunmamakla birlikte ‘agiklamalar’ boliimiinde dinlemeye yonelik etkinliklerin biitiin

siiflarda 10 dakikay1 gegcmeyecek sekilde yapilmasinin gerektigi belirtilmistir.

4.2.2.2. Etkili dinleme/izleme ahskanh@ kazandirmaya yonelik
hedef/davramislarin karsilastirilmasi

1981 programinda biitiin siniflar i¢in radyodaki, televizyondaki haberleri takip
etme davranigina yer verilmistir. 6. sinif i¢in ilgi alanma giren, begenilen haberleri
izlemesi istenilirken 8. sinif i¢in bdyle bir oneri bulunmamaktadir. Bir filmin, oyunun,
miisamerenin izlenmesine yonelik davraniglar biitiin siniflar i¢in belirlenmistir. Sadece
tartisma igerikli dinleme/izleme davramis1 sif seviyelerine gore kapsamini
degistirmektedir. 6. smnif i¢in ‘bir sinif igi tartismasint dinleyip izleyebilmek’ (D.3)
davranisi belirlenmis, 7. siif i¢in ise ‘bir tartismayi, agik oturumu dinleyip,
izleyebilmek;’ (D.3) davranisi ele alinmistir. 8. sinif icin de ‘bir miinazaray, agik
oturumu, vb.ni dinleyip izleyebilmek; (soz verilirse) yontemine uygun soru sorabilmek’
(D.3) davranisinin gergeklestirilmesi hedeflenmistir. 6, 7 ve 8. smif i¢in seviyeye gore

davranislarin icerigi genisletilmistir (MEB, 1995: 49-52).
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2005 programinda ise dinleme/izleme eylemine yonelik alanlar daha genis
tutulmustur. Ogrencilerden degisik alanlarda ilgi duyduklar her seyi takip etmeleri
istenen yeni programda kazanimlarin gilinlin kosullarina goére sekillendigi
gbzlenmektedir.

2005 programinda ‘yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine
dinleyici/izleyici olarak katilir’ (D.K.5.1) kazanimiyla 6grencilerin seviyelerine uygun
olan sanat ve bilim etkinliklerine katilmasi, bunlar1 takip etmesi amaclanmaktadir. Bu
tir faaliyetlerde edinilen bilgi, O6grencide daha kalict olmasi sebebiyle ‘Gezi’
etkinliginde Ogrencilere sanat ve bilim etkinlikleri i¢in gezi diizenlenir. Gezilen
ortamlarda edindigi izlenimler 6grencinin bu alanlara ilgi duymasm saglar (MEB, 2006: 19).

1981 programinda 6n planda olmayip 2005 programinda Onemi ortaya cikan,
iletisim araglarindan yararlanarak ogrencilerin ‘cok yénlii iletisim araglarindaki
vaywmlardan ilgi, istek ve ihtiyaclarina uygun olanlarin takip eder’ (D.5.3) kazanimiyla
degisik alanlara yonlendirilmesi ve iyi bir dinleyici/izleyici olmasi hedeflenmektedir.
Bunlar yapilirken 6grencinin ilgi ve istekleri 6n planda tutulmahdir. Ciinkii birey
istemedigi bir seyi dinlemek/izlemek zorunda kaldiginda kendini sOylenenlere
vermeyebilir. ‘Ben bilingli bir izleyiciyim’ etkinligi ile bu olumsuz durum ortadan
kaldirilmaya ¢alisilmistir. Bu etkinlikte 6grencilerden bir hafta boyunca televizyondan
izledikleri ya da radyodan dinledikleri programlarin listesini ¢ikarmalar1 ve bu
programlart ni¢in izlediklerini/dinlediklerini ag¢iklamalar1 istenir. Ayni programi
izleyen/dinleyen diger 6grencilere de sirastyla séz hakki verilir. Ogrenciler izledikleri
ya da dinledikleri bir programin onlara katkis1 olup olmadigin1 bu etkinlikle daha iyi
anlamis olurlar (MEB, 2006: 19).

Ayrica yeni programda ¢esitli kaynaklardan hareketle kisisel arsiv olusturma
calismasi vardir. ‘Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur’ (D.K.5.4.)
kazanimiyla 6grenci kendi kisisel arsivini olusturmanin zevkine varir ve bunu yaparken

cesitli arastirmalara girecegi icin yeni bilgiler edinmis olur.

4.2.2.3. Dinleme/izleme kurallarimm uygulanmaya yonelik hedef/
davramislarin karsilastirilmasi
1981 programinda dinleme kurallariyla ilgili davramislara c¢ok fazla yer

verilmemistir. Sadece 8. sinif davranislarindan iki tanesi dinleme kurallarina yoneliktir.
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8. sinif i¢in belirlenen ‘35—40 dakikalik bir konusmayi, konferanst vb.ni dinleyebilmek
ve ilging boliimlerinden not almak’ (D.1) ve ‘bir miinazarayi, agik oturumu vb.ni
dinleyip izleyebilmek: (soz verilirse) yontemine uygun soru sormak’ davraniglarinda not
alarak dinleme ydnteminden ve uygun sekilde soru sormaktan sz edilmistir. Fakat
bunlar da yeterli davranislar degildir.

2005’te hazirlanan ilkdgretim Tiirkge dersi programinda ise dinleme/izleme
kazanimlarinda ozellikle dinleme/izleme ile ilgili kurallar iizerinde durulmakta ve
kurallar agikca ifade edilmektedir. 2005 programinda ise dinleme becerisinde ilk amag
‘dinleme/ izleme kurallarim uygulama’dir  (A.1). Ogrenciye bu amac ¢esitli
kazanimlarla en 1yi sekilde verilmek istenmektedir. ‘Konusmacimin soziinii kesmeden
sabiwr ve saygiyla dinle’ (D.K.1.1) kazanimi, ‘baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler’
(D.K.1.2) ve ‘dinlenenle ilgili soru sormak, gériis bildirmek i¢in uygun zamanda soz
alir’ (D.K.1.3) kazanimlar1 dinleme sirasinda uyulmasi gereken kurallar1 ifade
etmektedir (MEB, 2006: 15).

Bu kazanimlarin yaninda bunlarin 6grenciye daha iyi kazandirilmasina yonelik
etkinliklere de yer verilmektedir. Bu amacla ‘Grup tartismasi, Sabir kiipiim ¢atlamaz! ,
Kendini izleme, Calar saat’ gibi etkinlikler tabloda bulunmaktadir. Bu etkinliklerde
amac, Ogrencilere hem bir tartismanin nasil yapilmasi gerektigini hem de boyle bir
ortamda nasil davramlmasi gerektigini sezdirerek Ogretmektedir. Ogrenci nerede
konusmasi, nerede dinlemesi gerektigini bu etkinlikler siirecinde kavramaktadir.
‘Kendini izleme’ ve ‘Calar saat’ etkinliklerinde ise 6grencinin hem arkadaslarint hem de
kendini gozlemleyerek dogru davranislar1 6grenmesi saglanmaktadir (MEB, 2006: 15).

Ayrica Yeni Tirkce Programi’nin kazanimlarinda dinleme yontem ve
tekniklerinden s6z edilmektedir. Ag¢iklamalar kisminda da dinleme/izleme etkinlikleri
icin farkli yontem ve tekniklerin se¢ilmesine 6zen gosterilmesi iizerinde durulmaktadir.
Ogrenci farkli teknikler, yontemler kullanarak hem dinlediginden daha fazla zevk
alabilir hem de dinlediklerini kendisi i¢in daha kalic1 hale getirebilir. 1981 Tiirkce
Programi’nda ise sadece not alarak dinleme ve soru sorarak dinleme tekniginden sz

edilmistir (MEB, 2006: 15).
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4.2.2.4. Dinlenilenleri anlama ve ¢oziimlemeye yonelik hedef/davramslarin
karsilastirnlmasi

Her iki programda da anlamaya ve coziimlemeye yonelik davraniglara ve
kazanimlara yer verilmektedir. 1981 programinda belirlenen davraniglarin 2005
programindaki kazanimlara oranla daha yetersiz ve sinirli oldugu goriilmektedir.

2005 yili programi eski programlara oranla daha donanimli bireylerin
yetistirilmesini amaglamaktadir. Ogrencinin yeni kazammlarda sadece dinledigini
anlamas1 yeterli goriilmemekte, dinledigini her anlamda algilamasi {izerinde
durulmaktadir.

[Ikdgretim ikinci kademeye gelmis bir bireyin dinledigi, okudugu metnin ya da
konugmanin i¢inde gecen bilmedigi bir kelime i¢in metinden hareketle anlam1 hakkinda
tahminde bulunabilmesi istenmektedir. Yeni programin ders ig¢i etkinliklerinde bu
kazanimimn  Ogrenciye  kazandirilmasi  amaclanmaktadir.  ‘dinlenenin/izlenenin
baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarimin anlamlarint ¢ikarr’ (D.K.2.1). Bu
kazanimin gergeklesmesine yonelik ‘Eslestirme’ etkinligi kitapta yer almaktadir.
Ogrenciler dinledikleri metindeki kelimeleri es, yakin, zit anlamlariyla eslestirecektir.
Boylelikle 6grenciler kelimelerin diger kelimelerle olan iliskilerini de 6grenmektedir
(MEB, 2006: 16).

Ogrencinin ‘dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder’
(D.K.2.2) kazanimmi gergeklestirmesi istenmektedir. Ogrenci metindeki anahtar
kelimeleri buldugu zaman konuyu daha iyi kavramaya baslamaktadir. Ayrica metinde
ya da dinledigi konusmadaki anahtar kelimeleri bularak, bunlardan hareketle metinle ya
da dinledigi konusmayla ilgili tahminler yapmasi, yeni c¢ikarimlara varabilmesi
istenmektedir. Aciklamalar boliimiinde, anahtar kelimeleri belirlerken ¢agrisima agik,
konunun anlagilmasina yardimei olan ve hatirlatmay1 kolaylastiran kelimeler iizerinde
durulmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2006: 16).

1981 programinda kelime calismalarinin daha yetersiz oldugu goriilmektedir.
Davraniglarda da ayrintiya girilmeden ‘kelime ve kelime gruplarimin anlamlarini
bulabilmek’ seklinde ifade edilmistir. 6. sinif i¢in anlama teknigi bakimindan ele alinan
‘bir yazidaki kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarimi kavrayabilmek; kelime
gruplarimi, benzetmeleri, atasozlerini ¢oziimleyebilmek’ (D.3) davranist kelime

calismalarini igine almaktadir. 7. ve 8. smiflar i¢cin ‘bir yazidaki kelimelerin, kelime
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gruplarimin, benzetmelerin, atasozlerinin anlamlarin ¢oziimleyebilmek’ (D.3) davranisi,
ele alinan kelimenin anlamini bulmaya ve ¢éziimlemeye yoneliktir. Bunun i¢in nasil bir
yol kullanilacagi belirtilmemistir. 2005 programinda once Ogrencilerin kelimenin
anlamini tahmin etmeleri, sonra sozliikten anlamina bakmalar1 6nerilmistir. Fakat 1981
programinda tahmin etme yontemine yer verilmemistir (MEB, 1995: 51).

Belirli bir egitim-6gretimden ge¢mis birey dinledigi bir konusmanin ya da
metnin konusunu, ana fikrini kestirebilmelidir. Her iki program da bu davranis iizerinde
durmaktadir. 2005 programimin aciklamalar bolimiinde ana fikir/ ana duygu
bulunurken, ogrencilerden goriiglerini rahat¢a ve kendilerine 06zgii bir sekilde
belirtmeleri istenmektedir (MEB, 2006: 16).

Ogrenci dinledigi metni ya da konusmay1 hangi amagla dinlediginin, bunlardan
neler 6grendiginin farkinda olmalidir. Dinlediklerinden kendince mesajlar ¢ikarabilmeli
ve bu mesajlardan hareketle hayatina yeni fikirler katabilmelidir.

2005 programinda ‘dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis,
varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirler’ (D.K.2.6) kazanimi ile
dinlenen/izlenen bir metinle ya da oyunla ilgili unsurlarin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Buna yonelik ¢alisma kagitlar1 hazirlanarak 6grencinin bunlari ifade
edebilmesi istenmektedir. 1981 programinda da metinle ilgili unsurlarin kavranmasina
yonelik davraniglara yer verilmistir (MEB, 2006: 16).

2005 IQlkdgretim Programi’min amact sorgulayan, elestiren, yorum yapan,
tahminlerde bulunan bireylerin yetistirilmesidir. Bu amaca ydnelik olarak belirlenen
kazanimlar bireyde gercgeklestirilebilirse, bireyin hayata yonelik bir¢ok hazirligi da
tamamlanmis olacaktir.

1981 programinda 7. ve 8. sinif davraniglarinda yer alan ‘izlenen bir filmin,
oyunun, okunan bir yazinin olaylaruin sirasini, yerini, zamanini, sebep-sonug iliskisini,
baslica kisilerini, kisilerinin fiziksel ve karakter niteliklerini kavrayabilmek’ (D.2)
davranisindaki sebep-sonug iliskisi kurabilme becerisi, 2005 programinda tiim siniflar
icin ‘dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iliskisini kurar’ (D.K.2.7) kazanimi
seklinde ele almmustir. Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle seviyelerine uygun
sebep-sonug iligkisi kurmalar1 istenmektedir (MEB, 2006: 16).

6. smif ders kitaplarina bakildiginda buna yonelik etkinliklerin seviyelerine

uygun sekilde var oldugu goriilmektedir. Etkinlikler bdliimiinde ise bu kazanima
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2

yonelik ‘begendim, c¢linkii...” etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinlikle 6grenciler
dinlediklerini/izlediklerini neden begendiklerine dair sebepleri yazarlar. Bu sekilde
Ogrenci bir konudaki diislincesini sdylerken, buna dair nedenlerini de, gerekgelerini de
sOyleyebilecektir (MEB, 2006: 16).

Bunun yaninda Ogrencilerin  ‘dinlediklerinde/izlediklerinde  amag-sonug
iliskilerini  belirler’ (D.K.2.8) kazanimmi da gergeklestirmeleri istenmektedir.
Ogrencinin bu kazamim erken yaslarda edinmesi onun ileriki yaslarinda daha iyi
muhakeme yapabilen, sorgulayabilen bir birey olmasmi saglamaktadir. 1981
programinda amag-sonug iligkisine yonelik davraniglara yer verimemistir (MEB, 2006: 16).

Dinlenilen/izlenilen bir metinde ya da konusmada bazi fikirlerin agikca
sOylenmemesi halinde de 6grencilerden, bu tiir fikirleri anlamalar1 beklenebilir. Buna
yonelik belirlenen ‘dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilti anlamlart bulur’ (D.K.2.9)
kazanimda Ogrenciye oOrtiilii anlamlar1 kavrama becerisi kazandirilmak istenmektedir.
Aciklamalar boliimiinde de bu kazanimda dogrudan séylenmeyen yargilarin bulunmasi
gerektigi ifade edilmektedir. 1981 programinda ortiilii anlam konusu anlama becerisi
icinde ele alinmamistir (MEB, 2006: 16).

1981 programinda ‘izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazimin olaylarin
sirasimi  anlayabilmek’ seklinde yer alan kronolojik siralama, 2005 programinda
‘dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi icinde ozetler’ (D.K.2.10)
seklinde ifade bulmaktadir. Ogrencilerin bir konuyu anlatirken siraya uymalari
istenmektedir. Bu kazanima ydnelik olarak ‘Film izliyoruz’ etkinliine yer verilmistir.
Bu etkinlik kapsaminda 6grencilere bir film izletilir ve bu filmle ilgili calisma
kagitlarin1 doldurmalar1 saglanir ve daha sonra grup i¢inde filmle ilgili konusmalari
beklenir. Ogrencilerin, izledikleri filmi arkadaslarma anlatirken belli bir sirayr takip
etmeleri saglanir (MEB, 2006: 16).

2005 programinda  Ogrencilerden sadece  dinleyici/izleyici  olmalari
istenmemektedir. Ciinkii bu durum o6grencilerin pasif kalmasina sebep olmaktadir.
Pasifligin ortadan kalkmasi i¢in 6grencilerin de dinledikleri/izledikleri hakkinda soru
sormalari, sorulan sorulara cevap vermeleri istenmektedir. Bu kazanimlara yonelik
etkinlikler ‘Soru bankasi olusturma’ ve ‘Sorulara yonelik dinleme’ ¢aligmalaridir. ‘Soru
bankast olusturma’ etkinliginde Ogrenciler dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular

hazirlar ve bunlari bir kutuda toplarlar. Kurada secilen soru kaliteli bulunursa, soruyu
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hazirlayan ve cevaplayan 0grenciler, arkadaslar tarafindan alkiglanir. ‘Sorulara yonelik
dinleme’ etkinliginde ise dinleneceklere/izleneceklere yonelik 6nceden sorular
hazirlanir ve bunlar daha 6nce 6grencilere dagitilir. Dinleme de sorularin cevaplarini
bulmaya yonelik yapilir. 1981 programinda sadece §. smif igin belirlenen
dinleme/izleme davranislarindaki ‘bir miinazarayi, a¢itk oturumu vb.ni dinleyip
izleyebilmek: (soz verilirse) yontemine uygun soru sormak’ (D.3) davranisi, dar
kapsamda 6grencinin soru sormasindan s6z etmektedir (MEB, 2006: 16).

2005 Tiirkgce Programi’nda 6grencilerin ‘dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan
oznel ve nesnel yargilart ayirt eder’ (D.K.2.13) kazanimin1 gergeklestirmeleri iizerinde
durulmaktadir. Bu davranisin kazandirilmasi, 6grencinin dinlediginin 6znel veya nesnel
oldugunu anlamasii saglamaktadir. Bu kazanimi gerceklestiren birey, dinledigi bir
metnin ya da konusmanin sonucuna, ana fikrine yonelik daha iyi yorumlarda
bulunabilmelidir.  Aciklamalar  bolimiinde  kazanimin  igerigi  belirtilmistir.
Konugmacinin goriislerini ve kisisel yorumlarimi yansittigi ciimleler ile genel geger
dogrulari ifade eden ciimlelerin ayirt edilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2006: 16).

Her iki programda da karsilastirma tizerinde durulmustur. 1981 programinda ‘bir
metindeki kisileri, olaylari, olaylarin gectigi yerleri birbirleriyle karsilastirabilmek,
ortak ve ayri yonlerini bulabilmek’ (D.7.8.smif) davramisina yer verilirken, 2005
programinda ise ‘dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.’ (D.K.2.14)
kazanimi bulunmaktadir. Bu davranislarda 6grencilerin karsilagtiklart metinde goriilen
onemli unsurlar1 karsilastirarak metni daha iyi analiz etmeleri istenmektedir. Bu
karsilastirma sonucunda Ogrencilerin metindeki benzerlikleri ve farkliliklar1 bulmalar
saglanmaktadir.

Ik defa 2005 programinda yer alan dnemli bir kazamm da ‘kendisini sahis ve
varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlar 'dir
(D.K.2.15). Bu kazanima yonelik ‘Ben olsaydim...” etkinligi énerilmektedir. Ogrenciler
bu etkinlikte kahraman veya konusmacinin yerine gecerek onlarin duygu ve
diisiincelerini bakis acilariyla ifade ederler. Bu sayede Ogrenciler hem karsilastirma
yeteneklerini gelistirecekler hem de kendilerini karsilarindakinin yerine koymayi
Ogreneceklerinden sosyal gelisimlerine katki saglamis olacaklardir (MEB, 2006: 16).

Gilinlimiiz sartlar1, sorunlar1 belirleyen ve bunlara ¢6ziim yollar1 iireten bireyler

istemekte ve programdaki ‘dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkl
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coziimler tiretir’ (D.K.2.16) kazanimiyla da bunun gerceklestirilmesi hedeflenmektedir.
Bu kazanim i¢in ‘Balik kilgig1 olusturma’ etkinligi onerilmektedir. Bu etkinlikte
Ogrenciler tahtaya bir balik kilgig1 cizerler ve sonra bir sorun belirleyip, bu sorunu
kil¢igin basina yazarlar. Daha sonra belirlenen alt sorunlar baligin bir kil¢igiymis gibi
yerlestirilir. Bdylece ana sorunun ¢ikmasina sebep olan alt sorunlar belirlenerek sorunun
¢oziilmesi igin oneriler sunulur. Ogrencilerin bu ¢alismalardan 6grendiklerini giinliik
hayatlarinda da kullanmalar1 istenilmektedir. 2005 programinda yer alan bu kazanima
karsilik 1981 programinda bu konuda herhangi bir davranisa rastlanilmaktadir (MEB, 2006: 17).

2005 programinda, Ogrencilerin tahmin yeteneginin gelistirilmesine yonelik
‘ipuglarindan  hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik tahminlerde bulunur’
(D.K.2.17) kazanimi1 yer almaktadir. ‘Sira sende’ etkinligiyle bu kazanim
gergeklestirilmek istenmektedir. Bu etkinlikte dinlenilen/izlenilen bir metin ya da
konusma yarida kesilerek bundan sonrasi Ogrencilere tahmin ettirilir. Bu sayede
Ogrencinin bir konu hakkinda ya da yasaminda karsilastigi olaylarin sonucu hakkinda
tahmin etme yetenegi de gelistirilmek istenir. Ayrica ‘Diyalog tamamlama’ etkinliginde
de dgrenciler, dinlenen metinle paralel olarak verilen ¢aligma kagidindaki bos birakilan
yerlere uygun konugma ciimleleri yazarlar. Daha sonra bunlart dinledikleri metinlerdeki
diyaloglarla karsilagtirirlar (MEB, 2006: 17).

‘Dinlediklerinin/izlediklerinin oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar’
(D.K.2.18) kazanimi, yine Ogrencilerin tahmin yeteneginin gelistirilmesine ydneliktir.
Ogrenciler metne yonelik tahminleri zevkle yaptiklarindan kazanim, amacina kolaylikla
ulagabilmektedir. ‘Kafdagi’na yolculuk’ etkinligiyle bu kazanimin pekistirilmesi
istenmektedir. Bu etkinlikte 6grencilere once etkinlikle ilgili ¢calisma kagitlar1 dagitilir.
Sonra dinlenilen masalin sonu degistirilir ve yeniden kurgulanarak yazlr (MEB, 2006: 17).

Tahmin etme becerisi 2005 programiyla 6n plana g¢ikmistir. Daha Onceki
programlarda 6grencilerin tahmin etme yetenegini gelistirmeye yonelik herhangi bir
davranisa yer verilmemistir.

2005 programinda Ogrencilerden dinlediklerinin/izlediklerinin bashigi ile icerigi
arasindaki iliskiyi bulmalari, metne farkli bagliklar bulmalari, gorsel/isitsel unsurlarla
dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurmalar1 istenmektedir. Bir metnin bashigindan,
gorsel-isitsel unsurlarindan hareketle, 6grenci o metinle ilgili c¢esitli tahminlerde

bulunabilir. Bu tahminlerle 06grencinin dikkatinin metne ¢ekilmesi saglanmis
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olmaktadir. 1981 programinda bu davraniglar yoktu. Fakat giinlimiiziin ihtiyaglar1 bu
kazanimlarin yeni Tiirk¢e programinda yer almasini gerektirmistir.

2005 Tiirkge Programi’nda ‘siir dilinin farkliligini ayirt eder’ (D.K.2.22)
kazaniminda, siir dilinin farkligindan s6z edilmekte ve Ogrencilerin bu farklilig
bulmalari istenmektedir. ‘Siirin kendisinde uyandwrdigi duygular ifade eder’ (D.K.2.23)
kazanimiyla da siirin kendilerinde uyandirdigi duygular1 ifade etmeleri beklenmektedir.
Bu kazanimla birlikte duygularini ifade etmekte zorlanan ve duygularini ayirt edemeyen
ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Bu kazanima ydnelik onerilen
‘Duygunu tahmin et!’ etkinliginde bir climle farkli ses tonlarinda okunur ve
ogrencilerden hangi duyguyu yansittigin1 bulmalar istenir. Boylelikle 6grenciler farkli
duygular1 tanimaya baglar (MEB, 2006: 17).

Daha &nce de belirtildigi gibi 2005 Ikdgretim Programi’nin amaci bireyi giinliik
hayata hazirlamaktir. Birey okulda 6grendigi bilgiyi sadece derslerinde degil, gilinliik
hayatinda da karsilastig1 olaylarda, sorunlarda rahatca kullanabilmelidir. Bu sebeple
yeni amaglarda buna yonelik kazanimlar mevcuttur. ‘Dinlediklerini/izlediklerini kendi
hayatt ve giinliik hayatla karsilagtirir’ (D.K.2.24) kazanimi sayesinde Ogrenci
ogrendikleri ile hayat arasinda uyusan ve uyusmayan yonleri ayirt etmesi, ni¢in uyusup
uyusmadigi sorgulamasi saglanmaktadir.

Her iki programda da dinlenilen/izlenilen metnin ya da konusmanin yazari/sairi

hakkinda 6grencilerin bilgi edinmeleri istenmektedir.

4.2.2.5 Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirmeye yonelik
hedef/davranislarin karsilastirilmasi

Ogrencinin dinlediklerini dil ve anlatim, icerik bakimindan degerlendirebilmesi
hedeflenmektedir. Fakat bu degerlendirmelerin basmakalip ifadeler yerine mantiga
dayali, farkli degerlendirme yontemleri kullanilarak yapilmasi istenmektedir. Buna
yonelik ders calisma kitaplarinda farkli degerlendirme oOlciitleri yer almaktadir. Bu
oOl¢iitlerle beraber tarafsiz ve anlamli bir degerlendirme yapilmasi hedeflenmektedir.

‘Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoéniinden degerlendirir’ (D.K.3.1.)
kazanimiyla ilgili olarak agiklama boliimiinde bilgi verilmektedir. Dil ve anlatim
yonlinden  degerlendirmelerin  etkinlikler  aracilifiyla  yapilmast  gerektigi

belirtilmektedir. Bu etkinliklerin, dinleme/izlemede One c¢ikan anlatim &zellikleri
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dogrultusunda yapilmasi gerekmektedir. Bu amacgla diizenlenecek etkinlikler ile
O0grencinin metni ‘Acik, anlasilir, sade bir dil kullanilmis; anlatim etkileyici ve
stiriikleyici’ gibi alisilmis ifadelerle degerlendirmesinin oniine gegilmek istenmektedir.
Bunun i¢in belirlenen etkinlik ‘Bir de bana sor’ ¢alismasidir. Burada 6gretmenle birlikte
degerlendirme Olgiitleri belirlenir. Sinif iginde bir metin okunur. Bir 6grenci dinlenen
metinle ilgili siifta roportaj yapar. Bu roportaj belirlenen degerlendirme oOlgiitlerine
dayal1 yapilir. Goriis bildirmek isteyen biitiin 6grencilerin gortisii alinir (MEB, 2006: 18).
1981 programinda degerlendirmeye yonelik davraniglar bulunmamakla birlikte
degerlendirme sadece ogretmenin gdreviymis gibi anlasilmaktaydi. Ogrencinin
degerlendirme caligmalarina katilmamasi kendi hatalarin1 gérmesine ve kendi hakkinda

bilgi sahibi olmasina engel olmaktaydi.

4.2.2.6. Soz varhgmm  gelistirmeye yonelik hedef/davramslarin
karsilastirilmasi

2005 programinda dinleme ile ilgili bir diger amag¢ da 6grencinin s6z varligini
zenginlestirmesidir. Ogrencilerin, dinledikleri metindeki ya da konusmadaki kelimeler
arasinda anlam iligkisini kurmasi ve birbiriyle anlam iligkisi olan kelimeleri (esanlamli,
essesli zit anlamli, yakin anlamli...) bulmalar1 hedeflenmektedir. Ayni kavram alanina
giren kelimelerin, anlam fakliliklar1 tizerinde durulmaktadir. Anlamdaki farkliliklar
Ogrenciye buldurulmaya calisilmaktadir.

‘Aciklamalar’ bolimiinde bu kazanimlarla ilgili olarak notlar diistilmiistiir.
‘Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere ornek verir’ (D.K.4.1) kazanimiyla ilgili olarak bu anlam iliskilerinin es
anlamlilik, yakin anlamlilik, es seslilik, karsit anlamlilik iligkilerini kapsadig
belirtilmistir. 7. smifta fiil ¢ekimi ile iligkilendirilerek olumsuz anlamin zit anlam
olmadigimnin vurgulanmasi istenmistir. ‘Aynt kavram alamina girven kelimeleri, anlam
farkhliklarini  dikkate alarak kullanir’ (D.K.4.2) kazanimiyla ilgili, ac¢iklamalar
boliimiinde derste islenen metnin yalniz dinlenenlerde/izlenenlerde gegen kelimelere
degil, kelimelerin kavram alanma giren diger kelimelere de deginilmesi gerektigi
belirtilmistir. Aciklamalar bdliimiinde, bu calismalar yapilirken Tiirkce sozliik,
atasozleri ve deyimler soOzligii, terimler sozligl, ansiklopedik sozlik vb. den

yararlanilmasi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2006: 19).
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1981 programinda soz varhiginmi gelistirmeye yonelik davraniglar daha ¢ok dil
bilgisi calismalarinda yer almistir. Dinleme/izleme davraniglarinda s6z varligim
gelistirmeye yonelik davranislar bulunmamaktaydi. Fakat anlama teknigi bakimindan
davraniglart igerisinde ele aliman ‘bir yazidaki kelimelerin, kelime gruplarimin,
benzetmelerin, atasozii ve ozdeyislerin anlamlarint ¢oziimleyebilmek’ (D.3) davranisi
s0z varligina gelistirmeye yoneliktir. Bunun da ¢ok yetersiz oldugu goriilmektedir.

Iki programda da ezber yapma davramsina yer verilmistir. 1981 programinda
‘hoslandigy siir ve diiz yazilart ezberleyebilmek’ (D.11) davranmisiyla 6grenciler ezber
yapmaya tesvik edilmistir. 2005 programinda da ‘tekerleme, sayismaca, bilmece ve
vaniltmacalart ezberler/kullanir’ (D.K.4.3) ve ‘siir, tiirkii, sark: tiirlerinde metinler
ezberler’ (D.K.4.4) kazanimlariyla 6grencilere ezber yaptirilmaya calisilmistir. Ezber
yapmak Ogrenciler tarafindan genelde sevilmez. Fakat yeni programda ezber i¢in ele
alman tiirler 6grencinin ilgi alanma girdigi igin, Ogrenci bu kazanimi severek
gerceklestirebilecektir. Bu sayede 6grencinin hafizasi giiclenmekte, mantik yiiriitme ve
dil yetenegi gelistirilmektedir.

Bu kazanimlar igin ‘Derleme, Cin Seddi, Yenilerini ekledim’ etkinlikleri
onerilmektedir. ‘Derleme’ etkinliginde 6grencilerden masal, tekerleme, bilmece, ninni
gibi sozli kiiltiir {riinlerini  derlemeleri istenir. Derledikleri ¢alismalar1 sinifta
arkadaslarina sunabilirler. ‘Cin Seddi’ etkinliginde sinifin ortasina hayali bir ¢izgi ¢izilir
ve bu ¢izgi hayali bir Cin Seddi sayilir. Ogrenciler beser kisilik ikili gruplara ayrilir.
Ogrencilerden biri muhafiz sayilir ve belirsiz sesler ¢ikararak tekerlemenin
sOylenmesini engeller. Ayrilan gruplardan, ezberlenen tekerlemeyi dogru sdyleyenler
muhafiz1 gegerek Cin Seddi’ni asar. Bu etkinlikle 6grenciler eglenerek dil yeteneklerini
gelistirmis olurlar. ‘Yenileri ekledim’ etkinliginde 6grenciler gruplara ayrilir. Her gruba,
dinleyerek ezberlemeleri igin siir, mani veya tekerleme tiirlerinden biri verilir. Her
gruptan bir 6grencide, secilen siiri belirlenen stire igerisinde arkadaglarina tekrarlayarak
okur. Verilen siire icerinde hangi grup tam ezber yaparsa o grup odiillendirilir. Bu
calisma, dinleme becerisinin gelistirilmesine de yoneliktir (MEB, 2006: 19).

2005 programinda ‘dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime, deyim ve
atasozlerini ciimle iginde kullanir’ (D.K.4.5) kazanimiyla 6grencilerin yeni 6grendikleri

kelime veya kelime gruplarimi giinliik hayatta kullanabilmeleri i¢in bunlar1 cilimle
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icerinde kullanmalar1 istenmektedir. Fakat 1981 programinda sadece kelime veya
kelime gruplarinin anlamlarinin ¢éziimlenmesine yonelik davranislar bulunmaktadir.
Yine ilk defa 2005 programinda sézliik olusturma caligmasi yaptirilmaktadir.
‘Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni ogrendigi kelimelerden sozliik
olusturur’ (D.K.4.6) kazanimiyla Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelimelerin kalict
olmas1 amaclanmaktadir. Boylelikle hem sozliikk bilinci 6grencide olusur hem de
ogrendigi kelimelerin kalici olmasi saglanir. ‘Sozliik olusturuyorum’ etkinligiyle de

ogrencilerden isim veya fiillerle ilgili sozliik olusturmalar1 istenir (MEB, 2006: 19).

42.3. Konusma becerisi

Konusma, insanlar arasinda iletisim kurmayi1 saglayan bir dil etkinligidir.
Konusma etkinligi sayesinde insanlar birbirlerini daha iyi anlar ve ayn1 zamanda
kendilerini daha iyi ifade ederler. Konusma, zihinde basglayan ve diisiincelerin sozle
ifade edilmesiyle tamamlanan bir siiregtir (Giines, 2007: 95). Birey duygu, diisiince,
tasar1 ve hayallerini karsisindaki insana sozlii olarak ifade edebilmektedir. Konusma
etkinligiyle insan toplumda yer alabilmektedir. Cilinkii toplumu olusturan bireylerin
saglikli bir ortam olusturabilmesi, oncelikli olarak kendilerini iyi ifade eden insanlarin
varlhigiyla miimkiindiir.

Konusma, insan hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu beceri ilk olarak ¢ocukta
aile yaninda kazanilmaya baslamaktadir. Ciinkii ¢cocuk dogar dogmaz aile yaninda
birtakim sesler duymaya baslar ve bir siire sonra bu sesleri kendi ¢ikarmaya calisir.
Daha sonra sesten kelimeye, kelimeden ciimleye dogru konusma becerisini
kendiliginden kazanmaya baslamaktadir. Ailenin de destegiyle kazandig1r bu konusma

becerisi belli kurallara gore kullanilan kuralsiz bir konusma becerisidir.

Konusma, sadece birtakim sozciikleri ses araciligiyla baskalarina
aktarmak degildir. Bir anlatim ve anlasma aract olan konusmanin da diger
anlatim bicimlerinde oldugu gibi kendine ozgii kural ve ilkeleri vardir.
Cocuklar, belirli konusma aliskanliklar: edinerek okula gelirler. Okuléncesi
donemde, ¢ocuk ailenin gelenek, gérenek ve aliskanlik sinir1 igcinde gelisen
bir konusma egitimden gegirilir. Ancak c¢ocuklarin  konusmalarin

gelisigiizellikten kurtarp, onlara dogru ve diizgiin konusmanin kural ve
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teknikleriyle  ilgili  davramiglarin  kazandirilmasi  okul  egitiminin

sorumlulugudur (Sever, 2000: 19-20).

Sedat Sever’in de belirttigi gibi ¢ocuk okula baslamakla konusma ile ilgili
kurallar1 da 6grenmeye baslamaktadir. Okulda 6grencilere seviyelerine uygun olacak
sekilde asama asama kurallar 6gretilmeye baslanmakta ve bu beceri egitim-6gretim
stiresince devam etmektedir.

Okullarimizda 6zellikle bu gorev anadili 6gretmenlerine diigmektedir. Ciinki
anadili ogretmenleri; Ozellikle Tiirkge dersi Ogretmenleri, ders igerisinde g¢esitli
etkinliklerle 6grencilere konusma becerisini kazandirmaktadir. Bunun ig¢in O6zellikle
Ogretmenlerin, Ogrencilerin her birini derse katip, konu iizerinde konusturmaya
calismasi gerekmektedir. Ciinkii cogu zaman 6gretmenler parmak kaldiran 6grencilere
s6z hakki vermekte, diger katilim gostermeyen Ogrenciler ise ders icerisinde pasif
duruma diismektedirler. Bu durum ders igerisinde pasif 6grencilerin konusma
becerilerini gelistirememesine sebep olmaktadir.

Konugma becerisinin kisinin kendine giiveniyle de biiyiik iligkisi vardir. Kendine
giivenen birey toplum karsisinda rahat olacaktir. Kendini daha iyi ifade edebilecektir.
Okullarimizda 6grencilerin kendine olan giivenini saglamak ¢ok énemli ve ¢ok zor bir
gorevdir. Okullarimizda bu giiven 6grenciye belli bir siire¢ i¢inde kazandirilmaktadir.
Fakat bunun 6gretmenlerin tutumlartyla ilgili oldugu da gozlenmektedir. Ogretmenin
Ogrenciye olumlu yaklasimi 6grencinin gelisiminde ¢ok giizel sonuglar ortaya ¢ikarirken
olumsuz 6gretmen yaklasimlar1 6zellikle kendine giiveni gelismemis 6grencilerin kisilik
gelisiminde ¢ok olumsuz sonuglara neden olmaktadir.

Ozellikle &grencilere kendine giiven duygusu kazandirmada konusma
etkinliklerinin pay1 biiyiiktiir. Ogretmen kendine giiven sorunu yasayan ogrencileri
devamli konusturarak kendilerine giivenmelerini saglayabilir.

Konusma becerisi kazandirilirken konusma her yoniiyle ele alinmalidir.
Ogrenciler, ilk olarak sesten baglayarak zamanla giiclii anlatima sahip ciimleler

kurabilecek seviyeye getirilmeye caligilmalidir.

Egitilmis bir ses tonu ile; ses, hece, sozciik ve ciimle gibi dil

birimlerinin tam hakkini veren, ciimle ve sézciik vurgularint dogru yapan,
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konunun duygu ve diisiince yonlerini sesiyle ayiran, konusma igeriginin
anlamini yaptigr vurgu ve duraklarla aydinlatan; bedensel devrim, jest ve
mimik gibi ogeleri konusmaya katarak séziin anlamini giiglendiren konusma
becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi ise, oncelikle Tiirkce 6gretiminin

sorumlulugudur (Sever, 2000: 20).

Konusma becerisiyle ilgili her tirlii davramisin  kazandirilmasi1 Tiirkge
Ogretmenlerine diismektedir. Bunun i¢in de iyi yetistirilmis Smif ve Tiirkce
Ogretmenlerine ihtiyag vardir. Konugma yetenegi iyi gelismemis bir Ogretmenin
Ogrencilere bu davraniglari  kazandirmast miimkiin  degildir. Bu nedenle
tiniversitelerimizde bu alanda yetistirilen 6gretmen adaylari iizerinde 6zenle durulmasi

gerekmektedir. Iyi yetistirilen, donanimli bireyler topluma iyi dgrenciler yetistirir.

4.2.4. Tlkogretim ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirk¢e Programlarinda yer
alan konusma  becerisini kazandirmaya  yonelik  hedef/davramslarin

karsilastirilmasi

Tiirk¢e dersinde kazandirilmasi hedeflenen bir temel becerileri de konusmadir.
Konugma, diger becerilere oranla kazandirilmasi daha zor bir beceridir. Ciinki
digerlerinde birey kendi basina bir seyler yapabilmekte, konusma becerisinde ise birey
toplumla bas basa bulunmaktadir. Bireyler i¢in toplum karsisinda duygu ve
diisiincelerini agiklamak daha zor bir durumdur. Bu bakimdan konusma becerisi, zevkli
oldugu kadar bir¢ok 6grenci i¢in de korkulu bir davranistir.

1981 Tirkce Programi’nda konugsma becerisine Onem verilmistir. Bir¢ok
davranisla bu beceri 6grencilere en iyi sekilde verilmeye ¢alisilmistir. Konusma becerisi
‘Anlatim’ alani igerisinde yazma becerisiyle birlikte ele alinmistir. Bu alanla ilgili
olarak belirlenen 6zel amaglar baghgi altinda konusma ve yazma becerilerine yonelik
genel amaclar ifade edilmistir. Bu 6zel amaclar 6, 7 ve 8. siniflar i¢in ayrilmamustir.
Siniflara gore ayrim, davraniglarda yapilmaktadir.

1981 programinda ‘Anlatim’ alant ig¢inde yer alan konusma ve yazma

becerilerine yonelik 6zel amaclar su sekilde ele alinmistir:
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1. Herhangi bir konu iizerinde bir topluluk karsisinda tekrarlara
diismeden ve yanlislik yapmadan 5—10 dakika konusabilme;

2. Geregine uygun olarak bir tartismaya katilabilme, bir toplantiy
yonetebilme,

3. Konunun geregine gore tiirlii yapidaki ciimleleri dogru olarak
kullanabilme;

4. Yazim ve soz dizimi yanlisi yapmadan yazabilme, noktalama
isaretlerini yerli yerinde kullanabilme;

5. Konusmalarini ve yazilarini uygun bir plana gére gelistirebilme;

6. Tiirkce derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilme, varilan
sonuglart anlatabilme, agiklayabilme;

7. Gordiikleri, bildikleri bir yeri, bir olay, bir canliyi, bir kimseyi vb.
anlatabilme, tanitabilme, bunlar hakkindaki duygu ve diisiincelerini
actklayabilme;

8. Okunan bir kitap, dinlenen miizik pargasi, gezilen bir sergi,
izlenen bir film, bir oyun, bir mag vb. iizerine a¢iklamalarda, elestirmelerde
bulunabilme, yargiya varabilme,

9. Tiirlii konularda tasarladiklarint ve diisiindiiklerini anlatabilme;
(ileriki ogrenimi ya da hayati, yurt ve diinya sorunlart ile ilgili).

10. Toplanti programlarint diizenleyebilme, kararlarint yazabilme,
bu konularda bildiriler, duyurular hazirlayabilme, sonug¢lart rapora
baglayabilme,

11. Kelime gruplari, atasozii, ozdeyig, deyim vb. agiklayabilme,

12. Cesitli derslerle ilgili aciklama ve raporlart saptayabilme, ozet
ctkarabilme, not alabilme,

13. Giinliik hayatta gegerli yazismalari yapabilme;

14. S6zlii ve yazili sanat etkinliklerine katilabilme, varsa bu alandaki
yeteneklerini gelistirilebilme;

15. Her zaman, her tiirlii kalemle okunakl, islek, giizel ve diizenli bir

el yazisiyla yazabilme, beceri ve aliskanliklarini kazandirmaktir (MEB,

1996: 54).
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1981 programinda belirlenen bu 06zel amaglara gore konusma ve yazma
becerilerine ait davranislar sekillenmistir. Konusma becerisine ait davranislar ‘sézlii

anlatim’ baglig1 altinda verilmistir.

6. Sifta Kazandirilmasi Hedeflenen Sozlii ifade Davramslar
Programda 6. siif icin belirlenen sozlii ifadeye yonelik davraniglar su sekilde

ele alinmastur;

1. Dogru ve diizgiin konusabilmek;

2. Tiirkce derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilmek, varilan
sonuglart anlatabilmek, agiklayabilmek;

3. Geregine wuygun olarak (konunun disina  ¢ikmadan
karsisindakilerin diisiincelerine saygi gostererek, onlara séz hakk: taniyarak
vb.) bir tartismaya katilabilmek;,

4. Yakin c¢evreyi, goriilen, bilinen bir kéy, kasaba, kent vb.ni
anlatabilmek;

5. Bayram, toren, sélen, senlik gibi hareketli bir olay:, yeri ve orada
olanlart anlatabilmek;

6.Gordiigii, yasadigi olaylar iizerindeki duygu ve diistincelerini
anlatabilmek;

7. Bir gezide goriilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek;

8. Okudugu bir kitabi, izledigi bir filmi arkadagslarina tanitabilmek,
ozetleyebilmek, kitap ya da film iizerinde diisiincelerini belirtebilmek;

9. Diizeyine uygun kelime gruplari, atasozii, ozdeyis ve deyimleri
agiklayabilmek;

10. Tiirk¢eden baska derslerle ilgili gézlem, deney, sonug ve
izlenimleri anlatabilmek; (Bu etkinliklerle, ilgili dersin ogretmeni de
yiikiimlii olacaktir.)

11. Cevrenin dogal, toplumsal ve ekonomik olaylarini anlatabilmek;,

12. Siir se¢me aliskanligini edinmek, siiri canlandirmak icin soz

korosuna katilmak;
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13. Oyunlastirarak canlandirma ¢alismalarinda konusma bigimine
sokulmus bir yaziyi, abartmadan, rol yapmaya sapmadan sesleri dogru
¢tkarip vurgularina ozen géstererek oynayabilmek,; yetenegi varsa giizel
konusma gibi sanat etkinliklerinde bu becerisini gelistirebilmek; (MEB,
1996: 55-56)

7. Smifta Kazandirilmas1 Hedeflenen Sozlii ifade Davramslar
1981 programinda 7. smif icin ele alinan so6zlii ifadeye yonelik davranislar su
sekilde siralanmustir:

1. Dogru ve diizgiin konusabilmek;

2. Tiirkce derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilmek, varilan
sonuglari anlatabilmek, agiklayabilmek;

3. Herhangi bir konu iizerinde tekrarlara diismeden, ortalama 5
dakikalik bir konusma yapabilmek;

4. Konugmalarint uygun bir plana gore gelistirebilmek;

5. Yakin bir ¢evreyi goriilen, bilinen bir koy, kasaba, kent vb.ni
anlatabilmek;

6. Bayram, toren, sélen, senlik gibi hareketli bir olay, yeri ve orada
goriilenleri anlatabilmek;

7. Bilinen bir kimseyi, ornek bir kisiyi tanitabilmek, fiziksel ve
karakter portrelerini ¢izebilmek, bir agaci, bir hayvani, bir yapi vb.ni
tanitabilmek, anlatabilmek;

8. Gordiigii, yasadigi olaylar iizerinde duygu ve diisiincelerini
anlatabilmek;

9. Bir gezide goriilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek;

10. Geregine wuygun olarak (konunun disina  ¢ikmadan,
karsisindakilerin  diisiincesine saygi gostererek soz hakki taniyarak)
herhangi bir tartismaya katilmak;

11. Simif toplulugu karsisinda bir agis, tesekkiir, oziir dileme, kapanig
konusmasi yapabilmek;

12. Kelime, kelime gruplari, atasézii, ozdeyis, deyim ve benzetmeleri

agtklayabilmek;
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13. Degisik konularda topladig1 bilgileri, bir kitap okurken aldigi
notlart swralayp diizenleyebilmek, (bunlara bakarak ya da bakmayarak;
ama okumadan) bir topluluga karsi konusabilmek;

14. Siir se¢me aliskanligint edinebilmek, siir canlandirmak igin soz
korosuna katilmak;

15. Oyunlastirarak canlandirma ¢alismalarinda konusma bigimine
sokulmus bir yaziyr abartmadan, rol yapmaya sapmadan, sesleri dogru
¢tkarip vurgularina ozen gostererek okuyabilmek;

16. Yetenegi varsa, giizel konusmak ve giizel siir okumak gibi sozlii

sanat etkinliklerinde bu yetenegini gelistirmek (MEB, 1996: 57-58).

8. Simfta Kazandirilmas: Hedeflenen Sozlii ifade Davramslar
1981 Tirkce programinda 8. smif i¢in sozli ifadeye yonelik belirlenen
davranislar su sekilde siralanmistir:

1. Dogru ve diizgiin konusabilmek;

2. Tiirkce derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilmek, varilan
sonuglart anlatabilmek, a¢iklayabilmek;

3. Herhangi bir konu iizerinde tekrarlara diismeden, ortalama 10
dakikalik bir konusma yapabilmek;

4. Konusmalarini uygun bir plana gore gelistirebilmek;

5. Bilinen bir kimseyi, ornek bir kisiyi tanitabilmek, fiziksel ve
karakter portrelerini ¢izebilmek, bir agaci, bir hayvani, bir yapi vb.ni
tanitabilmek, anlatabilmek;

6. Gordiigii, yasadigi olaylar iizerinde duygu ve diistincelerini
anlatabilmek;

7. Okunan bir kitap, dinlenen bir miizik parcasi, gezilen bir sergi,
izlenen bir film, bir oyun, bir mag¢ vb. iizerine agiklamalarda, elestirilerde
bulunabilmek ve yargiya varabilmek;

8. Geregine uygun olarak (konunun disina ¢ikmadan,
karsisindakilerin diisiincesine saygi gostererek, soz hakki taniyarak vb.)

herhangi bir tartismaya katilmak;
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9. Bir topluluk karsisinda bir ags, tesekkiir, oziir dileme, kapanig
konusmasi yapabilmek;

10. Bir isin yapilabilmesi i¢in 6neride bulunabilmek;

11. Bir toplulugu yonetebilmek;

12. Atasézii, 6zdeyis, deyim, kelime, kelime gruplar: ve benzetmeleri
aciklayabilmek;

13. Tiirlii konularda topladigi bilgileri, bir kitap okurken aldigi
notlart siralayp diizenleyebilmek (Bunlara bakarak ya da bakmayarak, onu
okumadan) bir topluluga kars: okuyabilmek;

14. Ileriki ogrenimi ya da hayatiyla ilgili tasari ve diisiincelerini
anlatabilmek;

15. Yurt ve diinya sorunlariyla ilgili tasari ve diistincelerini
anlatabilmek;

16. Siir segme aliskanligini edinebilmek, siir canlandirmak igin séz
korosuna katilmak;

15. Oyunlastirarak canlandirma ¢aliymalarinda konusma bi¢imine
sokulmus bir yaziyi abartmadan, rol yapmaya sapmadan, sesleri dogru
¢tkarip vurgularina 6zen gostererek oynayabilmek;

17. Yetenegi varsa, giizel konusmak gibi sozlii sanat etkinliklerinde

bu yetenegini gelistirmek (MEB, 1996: 60—61).

2005 programinda konusma becerisine yonelik bircok kazanim ortaya
cikarilmistir. Bu kazanimlarda amag 6grencinin konusma becerisini okul siralarinda tam
anlamiyla edinmesidir. Konugma becerisinin yeni Tiirkge programinda %20’lik bir
orant1 vardir. Ayrica kazanim tablosunda kazanimlara yonelik etkinliklere ve

aciklamalara yer verilerek 6gretmene rehber olunmaktadir.

4.2.4.1. Konusma kurallarimm kavratilmaya yonelik hedef/davramslarin
Kkarsilastirilmasi

1981 ve 2005 programlarinda konusma becerisine yonelik davraniglar ve
kazamimlarinda ilk sirada konusma kurallarmin uygulanmasi bulunmaktadir. Ogrenciye

ilk kazandirilmasi gereken kazanim, bir konugmaya nasil baglanmasi, konugurken nasil
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davranilmasi gerektigidir. Eski programda, buna yonelik davranis sayisinin c¢ok az
oldugu goriilmektedir. Buna yonelik 1981 programinda, ‘dogru ve diizgiin
konusabilmek’ (D.1) davranis1 ve ‘geregine uygun olarak (konunun disina ¢ikmadan
karsisindakilerin diigiincelerine saygi gostererek, onlara soz hakki taniyarak vb.) bir
tartismaya katilabilmek’ (D.3) davranisi yer almaktaydi. Sadece bu iki davranis
konusma kurallarinin ilk asamasini olusturmaktadir. Fakat bu iki davranis yetersiz
kalmaktaydi.

2005’te hazirlanan programda ise bircok kazanimin konusma kurallarina
yonelik oldugu goriilmektedir. Oncelikle konusmaya baslarken iyi ifadelerle baslamak
dinleyenler {izerinde olumlu diisiincelerin olusmasini saglamaktadir. Yeni programda ilk
kazanim ‘konusmaya uygun ifadelerle baglar’ idi (K.K.1.1). Bu kazanim igin
aciklamalar boliimiinde, ‘Merhaba, giinaydin, affedersiniz, hos geldiniz’ vb. iletisimi
baslatan kelimeler iizerinde durulmasi gerektigi belirtilmektedir. Daha sonraki
‘konugsma swrasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.” (K.K.1.2.) ve ‘bulundugu ortama
uygun bir konusma tutumu geligtirir.” (K.K.1.3) kazanimlarinda ise Ogrencilerde,
konusmada uygun hitap ifadelerinin kullanilmasi ve ortama uygun bir konusma seklinin
gelistirilmesi  amaglanmaktadir. Bu kazanimlar, konusma sirasindaki onemli
faktorlerdendir. Kisi bulundugu ortama ve oradaki insanlara gére kendine bir konusma
tutumu belirlemelidir, ¢linkii bu davranis oradaki bireylerle daha saglikli iligkiler
kurmasini saglamaktadir (MEB, 2006: 21).

Konugma kurallarinin  6grencilere  kazandirilmasi i¢in  Onerilen  ‘giliniin
sozli/haftanin s6zii’ etkinliginde 6grencinin kurallara ve ortama uygun konusma becerisi
gelistirmesi amaglanmaktadir. Bu etkinlikte, islenen konuyla ya da temayla ilgili bir
ozdeyis, giiniin veya haftanin sozii olarak segilir ve sinif panosuna asilir. Ogrenciler bu
0zdeyisle ilgili diisiincelerini kurallara uygun sekilde yazarlar (MEB, 2006: 21).

2005 programinda 6nemli bir kazanim da ‘standart Tiirkge ile konusur’ctimlesi
ile yer alir (K.K.1.4) . Eski programda bdyle bir davranis yoktu. 2005°te hazirlanan
ilkdgretim programlarinda Tiirkgeyi iyi kullanan bireylerin yetistirilmesi ve Tiirk¢enin
ogrencilere sevdirilmesi amaglanmaktadir. Bu amagla biitiin derslere yonelik olmakla
beraber en ¢ok Tiirk¢e dersinde hedefine ulasma imkani bulmaktadir. Agiklamalar

boliimiinde standart Tiirkce, Tiirkgenin toplumda sayginlik uyandiran, konusma
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dilindeki farkliliklar1 ortadan kaldiran, yazimi Tiirk Dil Kurumu tarafindan belirlenmis,
yazilan ve konusulan ideal bigimi seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2006: 21).

Ogrencilere, ana dili olan Tiirkge sevdirilmeye galisilirken ayni1 zamanda iyice
Ogretilmeye de Ozen gosterilmeli, onlarin ana dillerini severek kullanmalari
saglanmalidir. Ogrenci dilini severek kullanirsa yanlislarii diizeltmek i¢in daha fazla
caba harcar. Ayrica yabanci kelimelerin yerine kendi dilinden kelimeler segmek igin
calisir. Buna yonelik ‘Tiirkcenin kurallarina uygun ciimleler kurar.” (K.K.1.5) ve
‘vabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkgelerini
kullamr.” (K.K.1.6) kazanimlar1 gerceklesebilecektir. 1981 programinda yabanci
kelimelerle ilgili herhangi bir agiklama bulunmamaktaydi. Fakat giiniimiizde yabanci
kelimelerin etkisi eskiye oranla daha fazla hissedildigi i¢cin boyle bir kazanima ihtiyag
duyulmustur (MEB, 2006: 21).

Diger 6nemli bir nokta ise ‘karsisindakinin algilamakta zorluk ¢ekmeyecegi bir
hizda ve akict bi¢imde konusur’ (K.K.1.7) kazanimidir. Bu kazanimla 6grencilerin
konusurken karsisinda bulunan kisi veya kisilerin anlayacagi tarzda konusma
yapmalarini saglamak amaglanmaktadir.

Ayrica, ‘konusmasinda nezaket kurallarima uyar’(K.K.1.8) kazanimima da yer
verilmistir. ‘Diyalog kurma’ etkinligiyle de amag, 6grencilere nezaket kurallarimi
benimsetmektir. Bu etkinlikte 6grenciler iki gruba ayrilir. Her bir grup farkli ortamda
yapilan konugsma metinleri hazirlar. Gruptan iki O6grenci nezaket ifadeleri iceren
diyalogu smif i¢cinde canlandirir (MEB, 2006: 21).

Diger kazanimlar ise konusmanin iginde belli bir mantigi, tutarlhiligi, amaci
olmas1 gerektigini belirtmektedir. ‘Olaylar: ve bilgileri siwraya koyarak anlatir’
(K.K.1.9) kazaniminda olay sirasinin takip edilerek anlatilmasina, ‘konusmasinda
sebep-sonug iligkileri kurar’ (K.K.1.10.) kazaniminda anlatilanlar arasinda sebep-sonug
iliskisinin kurulmasima, ‘konusmasinda amag-sonug iligkileri kurar.” (K.K.1.11)
kazaniminda da anlatilanlar arasinda amac-sonug iliskisinin 6grenci tarafindan
kurulmasina 6nem gosterilmistir. Bu kazanimlar da 1981 programinda yoktu. Fakat
giiniimiizde elestirel, analizci, sorgulayici bir yaklasim 6n plana ¢iktig1 i¢in konusma
becerisine yonelik kazanimlarda bunlara yer verilmistir (MEB, 2006: 21).

‘Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.” (K.K.1.9.) kazanimma yonelik

olarak ‘bizim ustanin mutfagindan’ etkinligi &nerilmektedir. Ogrenciler segmis
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olduklar1 geleneksel bir yemegin yapilisini anlatir. Yemegin tarifini anlatirken belli bir
siraya uymalari saglanir (MEB, 2006: 21).

Ayrica konusmada 6nemli bir nokta da tekrara diismeden konusabilmektir. 1981
Tiirkce Programi’nda da buna yonelik davraniglara yer verilmistir. 7. ve 8. sinif
davraniglarinda ‘herhangi bir konu iizerinde tekrarlara diismeden, ortalama 5—10
dakikalik bir konusma yapabilmek.’ (D.3) iizerinde durulmustur. 2005 programinda da
‘tekrara  diismeden konusur.” (K.K.1.12) kazanimi mevcuttur. Tekrara diisen
konusmalar, ¢ogu zaman dinleyici tarafindan elestirilir ve istenmeden dinlenir. Bu
olumsuz durumun ortadan kaldirilmasina yonelik kazanimin, &grencilerde davranis
haline getirilmesine caligilmistir. Ayrica 2005 programinda ‘konusmay: uygun ifadelerle
bitirir’ (K.K.1.13) kazanimina da yer verilmistir. Bu kazanimda ‘tesekkiir ederim,

goriismek iizere’ vb. ifadeler iizerinde durulmasi istenmektedir (MEB,2006: 21).

4.2.4.2. Sesin ve beden dilinin etkili kullammina kazandirmaya yonelik
hedef/davranislarin karsilastirilmasi

2005 programinda konusma becerisi i¢in belirlenen ikinci amag ‘Sesini ve beden
dilini etkili kullanma’dir (A.2). 1981 programinda sesin ve beden dilinin kullanimina
yonelik davraniglara yer verilmemistir. 2005 programinda bu amacin gergeklesmesi igin
bazi kazanimlar belirlenmistir.

‘Konusurken nefesini ayarlar’ (K.K.2.1), ‘sitilebilir bir sesle konusur’
(K.K.2.2), ‘kelimeleri dogru telaffuz eder’ (K.K.2.3), ‘konusurken gereksiz sesler
ctkarmaktan kagimir’ (K.K.2.4), ‘uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar’
(K.K.2.5), ‘yapmacikliktan, taklit ve ozentiden uzak bir sesle konusur’ (K.K.2.6),
‘sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder’ (K.K.2.7), ‘canlandirmalarda,
sesini varlik ve kahramanlari ¢cagristiracak sekilde kullamr’ (K.K.2.8) ve ‘dinleyicilerle
goz temasi kurar’ (K.K.2.9) kazanimlarmin tamami konusmanin ger¢ek amacina
ulagsmada 6nemli unsurlardir. Ciinkii dinleyenler konudan 6nce konugmacinin konusma
sekline bakarlar. lyi bir ses tonuyla ve beden dilini etkili kullanarak konusan kisi
dinleyenlere daha hakimdir, fakat tam tersi durumda konusmaci dinleyenler tarafindan
¢ok dnemsenmez ve bu durumda ortaya olumsuz davranislar ¢ikar (MEB, 2006: 22).

2005 programinda bu kazanimlara yonelik c¢esitli etkinliklere yer verilmistir.

‘Canlandirma’ etkinliginde 6grenciler tarafindan pandomim yapilir, kukla oynatilir,
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Hacivat ve Karag6z oynatilir/canlandirilir. ‘Arkasi yarin® etkinliginde, bir tiyatro oyunu
belirlenir ve bu oyun béliimlere ayrilir. Her giin bir boliimii okuldaki ses sistemi
kullanilarak yayinlanir. Bu etkinliklerde drama caligsmasi yapilarak 6grencilerin seslerini
iyi kullanmalar1 saglanir (MEB, 2006: 21).

‘Duygulu ifadeler’ etkinliginde, ele alinan bir climle farkli duygu tonlariyla
ogrencilere sdylettirilir. ‘Ah bir bakan olsam!” etkinliginde, bir okul agilisinda konugma
yapmak iizere dgrencilerden birkagi Milli Egitim Bakani roliinii iistlenir. Ogrenciler,
bakan rolii alan d6grenci sayis1 kadar gruplara ayrilir ve bu gruplar, bakanin ekibi olarak,
belirledikleri herhangi bir konugsma metni hazirlarlar. Bakan roliinii ve konugmasini en
giizel yapan 6grenci ve ekibi arkadaglar1 tarafindan odiillendirilir. ‘Tarihi bulugma’
etkinliginde, siniftan iki Ogrenci belirlenir. Belirlenen bu iki 6grenci tarihteki bir
sahsiyet ile glinlimiizdeki bir tinliiniin herhangi bir konu hakkinda sohbet etmelerini
saglar. Bu etkinliklerde O6grencilerin ilgisi ¢ekecek konularda konugmalar yapmalari
saglanarak, 6grencilerin konusma yetenekleri gelistirilmektedir (MEB, 2006: 21).

‘Resimlerle efsane’ etkinliginde 6grenciler belirli gruplara ayrilir. Her gruptan
baz1 Ogrenciler hikdye anlaticiligi i¢in bazilar1 da resimleme icin gorevlendirilir.
‘Tiirkiilerin dilinden’ calismasinda, 6grencilerden yorelerinde sdylenen bir tiirkiiniin
hikayesini arastirmalar1 istenir. Bulunan bu hikaye sinifta canlandirilarak anlatilir.
‘Bana bir masal anlat’ etkinliginde, sinifta masal anlatma yarismasi diizenlenir.
‘Meddah smifta’ etkinliginde, 6grencilerden biri tarihi bir olay1r veya begendigi bir
hikayeyi secerek, meddah kiyafetinde, konuya ve canlandirdigi sahis veya varligin
Ozelligine uygun bir {islipla hikayeyi anlatir. ‘Maymun goziinii act’ etkinliginde ise
Ogrenciler deyim ve atasozlerinin hikayelerini arastirarak sinifta anlatirlar. Anlatimlar
icerige uygun resimler yapilarak desteklenebilir. Bu tiir etkinliklerle 6grencilerin hem
aragtirma yapmalar1 hem de c¢esitli yaptiklar1 arastirmalarla ilgili konusmalar yapmalari
istenmektedir (MEB, 2006: 21).

1981 programinda da canlandirmaya yonelik davranisa yer verilmistir.
‘Oyunlagtirarak canlandirma ¢alismalarinda konusma bigimine sokulmus bir yaziy,
abartmadan rol yapmaya sapmadan, sesleri dogru ¢ikarip vurgularina 6zen géstererek
oynayabilmek.” (D.17) davramisinda canlandirma c¢alismalar1 yapilmasi gerektigi

belirtilmekte ve bu sirada kelimelerin dogru telaffuz edilmesi iizerinde durulmaktadir.
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4.2.4.3. Hazirhkh konusma becerisi kazandirmaya yonelik
hedef/davranislarin karsilastirilmasi

2005°te hazirlanan yeni programda konusma becerisi i¢in belirlenen ‘hazirlikii
konusmalar yapma’ (A.3) amacinin gerceklesmesi igin Oncelikli olarak ‘konusma
konusu hakkinda arastirma yapar’ (K.K.3.1) kazanimina yer verilmistir. Ciinki
konusma yapilacak konu ile ilgili 6nceden belli bir bilgi birikimine sahip olmak
onemlidir. Konusmact konu hakkinda donanimli olursa toplum karsisinda kendini daha
rahat hisseder. Bu kazanima yonelik olarak ‘Ben bir rehberim’ etkinligi dnerilmektedir.
Bu etkinlikte, yasanilan bolgenin tarihi mekanlarina veya dogal giizelligi olan yerlerine
gezi yapilir. Bu gezi esnasinda Ogrencilerden biri veya birkaci rehber olarak
gorevlendirilir. Gorevli 6grenciler tanitacaklar1 mekanla ilgili dnceden yeterli bilgi
toplarlar. Gezi sirasinda arkadaslarina rehberlik yaparak gezdikleri mekanlar1 tanitirlar
(MEB, 2006: 23).

1981 programinda konusma Oncesi arastirma yapilmasindan, davranis icerisinde
tam net olmayacak sekilde s6z edilmistir. Fakat ‘#irlii konularda topladig: bilgileri, bir
kitap okurken aldigi notlart siralayip diizenleyebilmek, (Bunlara bakarak ya da
bakmayarak, onu okumadan) bir topluluga karsi konugsabilmek’ (D.13) davraniginda
Ogrencinin konusma 6ncesinde yapmis oldugu arastirmalari belli bir siraya koyabilmesi
ve bunlar1 toplum karsisinda sunabilmesi amaclanmaktadir. Burada da konusma 6ncesi
yapilan bir 6n arastirma asamasindan sdz edilmektedir. Ogrenciler yaptiklari bu
aragtirmalardan hareketle kendilerine bir konusma metni hazirlarlar. Bu konusma
metnin belli bir plana gére olmasi her iki programda da istenmektedir.

Hazirlanan metinlerin nasil olmasi gerektigi lizerinde 2005 programinda daha
ayrintilt davraniglara yer vermistir. ‘Konusmasint bir ana fikir etrafinda planlar.’
(K.K.3.3), ‘ana fikrini yardimci fikirlerle destekler’ (K.K.3.4), ‘konunun ozelligine
uygun diistinceyi gelistirme yollarmi kullanir’ (K.K.3.5) ve ‘atasozii, deyim ve soz
sanatlarmmi  uygun durumlarda kullanarak anlatimint  zenginlestirir.” (K.K.3.6)
kazanimlari konusma metni hazirlanirken nelere dikkat edilmesi gerektigi iizerinde
durmaktadir. Ayrica bir konugsma metninin daha anlamli ve hos olmas1 i¢in 6nemli
unsurlar belirtmektedirler. ‘Konunun 6zelli§ine uygun diisiinceyi gelistirme yollarini

kullanir’ kazaniminda, aciklamalar bélimiinde yer alan tamimlama, Ornekleme,
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karsilastirma, tanmik gosterme, benzetme ve sayisal verilerden hareketle gelistirme
yollarinin desteklenebilecegi ifade edilmektedir (MEB, 2006: 23).

2005 programinda, 6grencinin hazirladigi konusmada giiniimiiz teknolojik
araglarindan da yararlanmasi istenmektedir. Onceki programda boyle bir davranis
bulunmamaktaydi. Yeni programda ise ‘konusmasini sunarken gorsel, isitsel
materyalleri ve farkl iletisim araglarim kullanr.” (K.K.3.7) maddesi yer almaktadir.
Boylelikle 6grenci hem giinlimiiziin teknolojik araclarini tanimis olmakta hem de
konusmasina canlilik katmaktadir.

2005 programinda konugsma Oncesinde dinleyicilerin  bilgilendirilmesi
istenmektedir. ‘Konusma oncesinde konuyla ilgili acgiklamalar yapar’ (K.K.3.8)
kazaniminda da ifade edildigi gibi dinleyici konusma Oncesinde konu hakkinda
bilgilendirilirse, konugmanin amact daha iyi ortaya c¢ikar. Agiklamalar boliimiinde
konunun ge¢misinin, konusma sirasinda nelere deginileceginin dinleyiciye Onceden
aciklanmasi1 gerektigi belirtilir. ‘Konusma sirasinda sorulan sorulara acik, yeterli ve
dogru cevaplar verir’ (K.K.3.9) kazaniminda da konusmacinin konusmasi sirasinda
sorulan sorulara acik ve net cevaplar vermesi gerektiginin dgrencilere kazandirilmasi
istenir. Konugma sirasinda konuyu ¢ok fazla dagitmak, dinleyicinin konuyu anlamakta
sikint1 yasamamasi i¢in ‘konusmasinda dikkati dagitacak ayrintilara girmekten kacinir’
(K.K.3.10) kazanimina yer verilmistir. Konusmanin belirli siirede bitirilmesi ve
sonunda da dinleyicilere tesekkiir edilmesi istenmektedir (MEB, 2006: 23).

1981 programinda ise daha ¢ok konusmanin konusu iizerinde durulmus ve buna
yonelik davranislara yer verilmistir. Ogrencilerden bir kisi, bir film, bir mag, bir miizik
hakkinda yorum yapabilmeleri ve izlenimlerini sunabilmeleri istenmektedir. 1981
programinda ‘bir igin yapilabilmesi igin oneride bulunabilmek’ (D.10) ve ‘bir toplulugu
yonetebilmek’ (D.11) davraniglarina yer verilmistir. Bu davraniglarla 6grencilere hem
sorunlara ¢Oziim yolar1 iiretebilme yetenegi hem de liderlik vasiflar1 kazandirilmaya
calisiimustir.

‘Konusma yontem ve tekniklerini kullanir’ (K.K.3.12) kazanimi da yeni
programda ilk defa yerini almaktadir. Konusma becerisini kazandirmak igin ders
igerisinde ¢esitli etkinlikler yapilmaktadir. Bu etkinliklerde farkli yontem ve teknikler

kullanilarak 6grenciye konusma becerisinin iyice kazandirilmasi hedeflenmektedir.
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2005 programinda hazirlikli konusma yapmaya yonelik kazanimlar i¢in ¢esitli
etkinlikler 6nerilmistir. ‘Zaman tiineli’ adli etkinlikte iki 68renci secilir. Bunlar tarihteki
veya giiniimiizdeki {inliiler ile hayali bir sohbet yaparlar. Unliilerin konusacaklart
konularin giincel olmasina dikkat edilir. Yapilacak bu sohbetle ilgili konusma metni
hazirlanir. Segilen iki 6grenci bu sohbeti canlandirir. ‘Dil yaresi’ etkinliginde Tiirk¢enin
dogru, giizel ve etkili kullanimina yonelik olarak acgik oturum diizenlenir. Bir grup
ogrenci konuyu tartisirken diger 6grenciler tarafindan hazirlanan sorular konusmacilara
yoneltilir. ‘Roportaj yapma’ ¢aligmasinda grenciler herhangi bir meslek mensubuyla
roportaj yaparlar. ‘Miinazara’ etkinliklerinde 6grenciler gruplara ayrilir. Gruplar, kura
ile belirlenen konulara hazirlanarak tartisirlar. Ayrica belirlenen bir konuda forum ya da
panel calismalar1 da yaptirilir. ‘Capraz sorgu’ etkinliginde ise dgrenciler ii¢ kisilik
gruplara ayrilir. Bir konu segilir ve bu gruplardan iki 6grenci konu ile ilgili soru
sorarken ti¢iincii 6grencide sorulan sorular1 cevaplandirir. Bu etkinliklerle 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirmeleri ve konugma sirasinda nelere dikkat etmeleri

gerektigini kavramalar1 hedeflenir (MEB, 2006: 23).

4.2.4.4. Kendi konusmalarini degerlendirme becerisi kazandirmaya yonelik
hedef/davramslarin karsilastirilmasi

2005 Tiirkce Programi’nda biitiin becerilerin degerlendirilmesine yonelik
amaglar ve kazanimlar bulunmaktadir. Bu degerlendirmeler sayesinde &grenci
seviyesini 0grenmis olmaktadir. Ogrenciden yaptign konusma sonrasinda kendisini,
‘konusmasini icerik yoniinden degerlendirir’ (K.K.4.1), ‘konusmasimi dil ve anlatim
yontinden  degerlendirir’ (K.K.4.2), ‘konusmasimi sunum teknigi yoniinden
degerlendirir’ (K.K.4.3) ve ‘konugsmasini sesini ve beden dilini kullanma yoniinden
degerlendirir’ (K.K.4.4) kazanimlarinda belirtilen hususlar bakimindan degerlendirmesi
istenmektedir. Konusma sonunda degerlendirme yapacagi i¢in 6grenci konusmasina
daha fazla dikkat eder, bu da olumlu bir yaptirimdir. Sonugta insan kendi hakkinda
olumlu degerlendirmeler yapmay1 istedigi i¢in, konusmalar daha anlamli ve kurallara
uygun olmaya baslayacaktir (MEB, 2006: 24).

1981 programinda davraniglar arasinda degerlendirmeye yonelik higbir madde

bulunmamaktadir.
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4.2.4.5. Sozli anlatim becerileri kazandirmaya yonelik hedef/davranislarin
karsilastirilmasi

2005 programinda konusma ile ilgili son amac ‘kendini sozlii olarak ifade etme
aliskanligint kazanma’dir (A. 5). Bu durumda, 6grenci kendini sozlii olarak ifade
etmeye baslayacaktir. ‘Duygu, diisiince ve hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak
ifade eder.’ (K.K.5.1) kazaniminda da belirtildigi gibi 6grenci kendine ait duygulari,
hayalleri ve izlenimleri insanlar Oniinde s6zlii olarak ifade etmeye baslayacaktir.
Aciklamalar boliimiinde bu kazanim tizerinde 6zellikle durulmus, 6grencilerin duygu ve
diistincelerini rahatca ifade edebilmeleri i¢in uygun ortamin olusturulmasi gerektigi
belirtilmistir. Ayrica 6zgiiven ve cesaretten yoksun olan ogrencilere Ozellikle gérev
verilmesi istenmis ve konusmalar1 sirasinda bu Ogrencilerin cesaretlendirilmeleri
gerektigi ifade edilmistir. Yapilan konusma hatalarinin uygun bir zamanda uygun bir
dille diizeltilmesi istenmistir (MEB, 2006: 25).

Programda bu kazanim i¢in ¢esitli etkinliklere yer verilmektedir. ‘Hayallerim ve
ben’ adli etkinlikte hayallerini gerceklestiren bir kisinin hayati1 arastirilir ve sinifta
anlatilir. Ogrencilerden de kendi hayallerini anlatmalari istenir. ‘Bir kus olsaydim’
etkinliginde, 6grenciler kendilerini bir kus olarak hayal ederler. Nereye ve kimin yanina
gitmek istediklerini sebepleriyle anlatirlar. ‘Riiya anlatma’ ¢alismasinda ise riiyalar
hakkinda konusulur ve 6grencilerden ilging riiyalarin1 anlatmalar istenir. Bu sayede
Ogrencinin kendine ait konulari sinifta anlatarak kendini ifade etmesi saglanmis
olmaktadir (MEB, 2006: 25).

1981 programinda 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine yonelik iki davranig
bulunmaktadir. ‘ileriki oOgrenimi ya da hayatiyla ilgili tasar: ve diistincelerini
anlatabilmek’ (D.14) ve ‘yurt ve diinya sorunlariyla ilgili tasari ve diigiincelerini
anlatabilmek’ (D.15) davraniglarinda 6grenciler kendilerine ait fikirleri, hayalleri diger
insanlara anlatarak kendilerini ifade etmis olacaklardir (MEB, 1995: 61).

Merak, egitim-6gretimde Onemli bir kavramdir. 2005 programinda da
‘anlamadiklarini ve merak ettiklerini sorar’ (K.K.5.2) kazaniminda da ogrencilerin
buna tesvik edilmesi istenmistir. Boylelikle kendini gelistirebilen bireylere sahip oluruz
(MEB, 2005: 23).

2005 programinda ‘sorunlarina konusarak ¢oziim arar’ (K.K.5.3) kazaniminda

sorunlarin konusularak daha iyi ¢oziilebilecegi dgrencilere anlatilmak istenmektedir. Bu



78

kazanima yonelik ‘Hakkimi artyorum!’ etkinliginde Ogrencilerden, aralarinda rol
dagilimi yaparak hakkini aramayla ilgili olarak bir olay1 canlandirmalari istenir. ‘Giizel
bir giin’ etkinliginde, 6gretmen yasadigi giizel ve kotii bir gilinli 6grencilerine anlatir ve
ogrencilerinden de kendi tecriibelerini anlatmalarini ister. Sonra ikili liste yapilir.
Listelerden birine kotli giiniin olaylari, digerine de bunu giizel bir giine doniistiirmek
icin neler yapilabilecegi yazilir. ‘Beni affeder misin’ etkinliginde, 6grencilere “Sizi
lizen, inciten, 6fkelendiren davraniglar nelerdir?” sorusu yoneltilerek, boyle durumlarda

.....

Ogrencilere bir metin okunur ve bu metindeki kahramanin yerine gecilerek karsilasilan

2

sorunlara ¢oziim {iretmeleri, ‘ben olsaydim...’ etkinliginde ise bu kalip ifadeden yola
cikarak duygu ve diisiincelerini yazmalar1 istenir. Bu etkinliklerle 6grencilere, giinliik
yasamda karsilasabileceklere sorunlara nasil ¢6ziim yollar1  bulabilecekleri
ogretilmektedir (MEB, 2006: 23).

2005 programinda 6grencilerden yeni 6grendikleri kelime, kavram, atasoézii ve
deyimleri konusmalarinda kullanmalar1 istenirken 6grencilerin kendilerini zengin bir
s0z varlig1 kullanarak ifade etmeleri lizerinde durulur.

Ayrica bu kazanimlar i¢in ‘Diyalog kurma’ etkinliginde ¢esitli canlandirmalar
yapilir. Beslenmek istenen bir hayvan konusunda, istenilen bir yer hakkinda, edinilmek
istenen meslek hakkinda anne ve babanin ikna edilmesi i¢in birer diyalog yazilir ve
bunlar sinifta canlandirilir (MEB, 2006: 23).

1981 programinda konusma alanina siirde alinmisti. ‘Siir se¢me aliskanligin
edinebilmek, siiri canlandirmak i¢in séz korosuna katilmak’ (D.16) davraniginda
Ogrencilere siir zevki kazandirilmaya calisilmis, ayn1 zaman da 6grenciler siir okumaya
da tesvik edilmistir. 2005 programinda konusma kazanimlarinda siire deginilmemistir.
1981 programinda giizel konusma, giizel siir okuma gibi yetenegi olan 6grencilerin bu

alanlardaki giizel sanatlara tegvik edilmesi de davranislarda belirtilmistir.

4.2.5. Okuma Becerisi

Okuma, Tiirkge dersinin temel dil becerilerinden biridir. Okuma etkinligi, yazili
bir metni anlama c¢abasidir. Tiirk Dil Kurumu Tirkge sozliigiinde okumak, yaziya
gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya ayni zamanda

seslere cevirmek olarak tanimlanmistir (TDK, 1998: 1675). Okuma, bir yaziyi,
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sozctkleri, cimleleri, noktala isaretleri ve 6teki 6geleriyle gorme, algilama ve kavrama
stirecidir taniminda da okuma bir metni her yoniiyle kavrama stireci olarak ele alinmistir
(Kavcar, 2000: 41). Okuma, zihinsel bir etkinliktir. Ciinkii gozler tarafindan algilanan
bir metin, zihinsel islemlerden gecirildikten sonra anlamlandirilmaktadir.

Okumanin kisinin fizyolojik yapisiyla da biiytik bir iligkisi vardir.

Her sozciigiin zihnimizde kendi bicimiyle ilgili gorsel bir imgesi
vardir. Goz, sozciigii goriir gormez, bu imge ile tanwr. Sozciigiin zihinde bir
de devimsel imgesi vardir. Zihin ve ogeler bunu sozciigii soyleyerek
kazanmislardir. Gordiigiimiizle, soyleyebildigimiz arasindaki ayrima, goz-
ses genisligi denir. Goz-ses genisligi i¢cin gordiigiimiiz yerin anlamina gore
seslendiririz. Okuma eyleminde ses yolunun da o6nemi ¢oktur. Hangere, dil,
dudak seslendirmede gérevlidir. Vurgulari dogru ya da yanhs yapmatk,
tonlamayr tam ya da eksik uygulamak isitme orgamina dayanir. Igsalg
bezlerinin tam gorev yapmamalart durumda, zihinsel durgunluk, gerilik;
konusmada, gormede eksiklik goriiliir. Bunun sonucunda da okumada

aksakliklar olur (Demirel, 1999: 50-51).

Okuma etkinliginde 6nemli olan diger bir unsur da okuyan kisinin psikolojik
yoniidiir. Okuyan bireyin ruh diinyasi rahat olursa okuma sirasinda algilama, anlama
sikintis1 yagamasina engel olur. Bu durumda bireyin okumay1 zevkle yapmasini saglar.

Okuma etkinliginin gerceklesmesinde okuyucunun sosyolojik yonii de
onemlidir. Yasanilan c¢evrenin kiiltiir seviyesi bireyi etkiler. Ogrencilerin okuma ile
ilgili davraniglarinda ¢evrenin ve ailelerinin okuma aligkanliklarinin etkisi oldugu
gbzlemlenmistir.

Okuma, toplumun kiltliriinii, gelismislik diizeyini gosteren 6nemli bir unsurdur.
Uygar, gelismis tilkelere bakildiginda bu iilkelerde okuma yazma oranimin yiiksek;
gelismemis, geri kalmis toplumlarda ise okuma yazma oranlarinin diigik oldugu
goriiliir. Buradan hareketle okuma hem bireyi hem de yasadigi toplumu gelistirdigi,
zenginlestirdigi soylenebilir.

Egitimin amaci, kendini gelistirmis bireyler yetistirmektir. Egitimin gorevi,

bireyin etrafinda, gelismesinin her asamasinda, istedikleri tepkileri ve umulan
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degismeleri en iyi bi¢imde olusturabilecek bir cevre diizenlemek olduguna gore,
egitimciler, ¢ocuklarin 6grenim yasantilarinin zenginlestirilmesi konusunda titizlik
gostermelidir (Demirel, 1999: 51). Egitimci, okul icerisinde yapacagi g¢esitli
etkinliklerle 6grencinin yasantisin1 zenginlestirebilmelidir. Okulda bunun en iyi yolu

okuma becerisinin 6grencilere kazandirilmasidir.

Okuma, bireylerin kisiligini, degerlerini, ilgisini de etkiler. Bu
etkileme duyussal boyutlu degismelere neden olabilir. Ozellikle yazinsal
metinler, insanligin duygu ve diisiince birikimini en zengin ve etkili bigimde
ortaya koyan iiriinlerdir. Okunmasi, bireyleri cesitli duygu, diisiince ve
eylem bigimleriyle karsilastirir. Bu baglamda okuma bireylerin, -arinma
(katarsis) saglama, i¢gorii ve hosgorii kazanma, ozdesim kurma vb.-
duyugsal boyutlu davranmiglar kazanmasinda ve begeni diizeylerinin

viikseltilmesinde etkili olan bir siirectir (Sever, 2000: 14).

Okuma eylemi sadece okulda degil, bireyin biitiin hayat1 boyunca gerceklesen
bir stire¢ ve aliskanliktir. Bu aliskanligin edinilmesi okul siralarinda gergeklesir. Ancak
glinlimiizde iletisim araglarinin artmasi, teknolojik araglara kolay ulagilmasi ve bunlarin
ogrenciler i¢in daha cazip olmasi, 6grencileri okuma aligkanligindan uzaklagtirmaktadir.
Ozellikle bilgiye ulasmada bilgisayarin asir1 derecede dgrencilerin hayatia girmesi hem
okumalarmi engellemekte hem de onlar1 tembellige alistirmaktadir. Bu nedenle
oncelikle okullarda 6grencilere bilgisayar kullanma bilinci kazandirilmalidir. Bu biling
kazandirildiktan sonra okuma aligkanligi 6grencilere daha kolay asilanabilir. Yeni
olusturulan ve pilot okullarda uygulanan “Medya Okuryazarligi” dersi bu amaci

gerceklestirmeye yoneliktir.

4.2.6. Tlkogretim ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkce Programlarinda yer
alan okuma becerisini kazandirmaya yonelik hedef/davramislarin karsilastirilmasi

Bir iilkenin ileri seviyedeki iilkeler arasinda yer almasinin 6n kosullarindan biri
de halkinin okuma oranmin artmasidir. Okullarimizda da okuma aligkanliginin
Ogrencilere kazandirilmasi sadece Tiirkge Ogretmenlerine degil, biitiin dgretmenlere

yiiklenen bir gorevdir.
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Onceki ve yeni programda okumanin 6zellikle {izerinde durulmaktadir. Okuyan,
arastiran, sorgulayan gengler yetistirilmesi amaclanmakta ve buna yonelik davranislara
ve kazanimlara yer verilmektedir.

1981 programinda okuma icin belirlenen davraniglar ‘Anlama’ alani icerisinde
dinleme ile birlikte ele alinmigtir. Anlama alani i¢in oncelikle 6zel amaglar belirlenmig
ve 0zel amaclardan hareketle dinleme ve okumaya yonelik davranislar sekillenmistir.

Okuma davraniglar1 da siniflara gore diizenlenmistir.

6. Simifta Okuma Becerisi Kazandirmaya Yonelik Hedef/Davramslar
Programda 6. smif icin okuma becerisine yoOnelik davranislar su sekilde
siralanmustir:

1. Ortalama 150-200 kelimelik bir fikir yazisini ya da 350-400
kelimelik 6ykii yazisint anlaml olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara
dikkat ederek) okuyabilmek;

2. Sessiz okuma hizini ve teknigini gelistirebilmek;

3. Kitaplardaki icindekiler, dipnot, dizin ve sozliik boliimlerinden
yararlanabilmek;

4. Yazim Kilavuzu’ndan, sozliiklerden, ansiklopedilerden ve kaynak
kitaplardan yararlanabilmek;

5. En az bir giinliik gazeteyi ve haftalik ya da aylik dergiyi izleme
aliskanligint kazanabilmek;

6. Diizeyine uygun yararl kitaplar: segebilmek, kitapliklardan
vararlanabilmek (MEB, 1995: 49).

7. Smifta Okuma Becerisi Kazandirmaya Yonelik Hedef/Davramslar
Tiirkge programinda 7. smif i¢in okumaya yonelik davraniglar su sekilde ele

alinmustir:

1. Ortalama 200-300 kelimelik bir fikir yazisini ya da 400-500
kelimelik hikdye etme yazisimi anlamli olarak (duraklama, vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek) okuyabilmek;

2. Sessiz okuma hizini ve teknigini gelistirebilmek;
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3. Kitaplardaki, icindekiler, onsoz, sunug, dipnot, dizin ve sozliik
boliimlerinden yararlanabilmek;

4. Yazim Kilavuzu’ndan, sozliiklerden, ansiklopedilerden ve kaynak
kitaplardan yararlanabilmek;

5. Okuduklarindan notlar alabilmek;

6. Giinliik gazeteleri ve haftalik ya da aylik dergileri izleme
aliskanligi kazanabilmek;

7. Diizeyine uygun yararli kitaplari segebilmek, kitapliklardan
yararlanabilmek (MEB, 1995: 50-51).

8. Simifta Okuma Becerisi Kazandirmaya Yonelik Hedef/Davramslar
1981 Tiirkge Programi’nda 8. smif i¢in okumayla ilgili davranislar su sekilde

siralanmastir:

1. 250-300 kelimelik bir fikir yazisimi ya da 450-550 kelimelik
hikdye etme yazisini anlamlt olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara
dikkat ederek) okuyabilmek;

2. Sessiz okuma hizimi ve teknigini gelistirerek en iist diizeye
ctkarabilmek;

3. Kitaplardaki, icindekiler, onsoz, sunus, dipnot, dizin ve sozliik
boliimlerinden yararlanabilmek;

4. Yazim Kilavuzu’ndan, sozliiklerden, ansiklopedilerden ve kaynak
kitaplardan yararlanabilmek; ayni konuda tiirlii kaynaklara basvurabilmek,
bir kaynagin baginti kurdugu oteki kaynaklardan da yararlanabilmek;

5. Okuduklarindan notlar alabilmek;

6. Giinliik gazeteleri ve haftalik ya da aylik dergileri izleme
aliskanligini kéklestirebilmek;

7. Diizeyine uygun yararli kitaplari segebilmek; kitaplardan
yararlanma yontemlerini kavrayabilmek;

8. Okudugu kitabi, yazi par¢asini fislemek, siniflamak, gerektiginde
bunlardan yararlanabilmek (MEB, 1995: 50-51).
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1981 Tiirk¢e Programi’nda davranislar sinif seviyelerine gore genisletilmektedir.
8. simif programi 7. siifin daha ayrintili bir iist diizey davraniglari igerirken, 7. smif 6.
sinifin daha kapsamli ve bir {ist seviye davraniglari igermektedir.

2005 yilinda hazirlanan Tiirk¢e programinda okuma becerisi %30’luk kismi
olusturmaktadir. Programda kazanimlarin yaninda birgok etkinlik ve gerekli agiklamalar

kazanim tablosunda yer almistir.

4.2.6.1. Okuma Kkurallarbm kavratmaya yonelik hedef/davramslarin
karsilastirilmasi

Iki programda da ilk davranislar okuma kurallara yéneliktir. 1981 programinda
‘ortalama 150-200 kelimelik bir fikir yazisimi ya da 350—400 kelimelik 6ykii yazisini
anlamli olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek) okuyabilmek;
(D.1,6.s1n1f) davranisinda, okurken anlamli ve duraklama, vurgu ve tonlamalara dikkat
edilmesi belirtilmistir. 2005 programinda ise okuma kurallar1 daha ayrintili ele alinmis
ve ‘okuma kurallarini uygulama’ ilk amacg olarak belirlenmistir. Bu amaca yonelik
kazanimlar tek tek ifade edilmistir. ‘Sesini ve beden dilini etkili kullanir’ (O.K.1.1),
‘akict bigimde okur’ (0.K.1.2), ‘kelimeleri dogru telaffuz eder’ (0.K.1.3), ve ‘soziin
ezgisine dikkat ederek oku.” (0.K.1.4) kazanimlarinda okuma sirasinda dikkat edilmesi
gereken noktalar belirtilmistir.

Okuma kurallariyla ilgili 2005 programinda bazi agiklamalara yer verilmis,
siifta okunacak metinlerin Oncelikle 6gretmen tarafindan okunmasi istenmistir.
Yapilan 6rnek okuma, metnin niteligi ve seg¢ilen yontemin o6zelligi dikkate alinarak
metnin biitiiniine ya da belli bir béliimiine ydnelik yapilabilecegi belirtilmistir. Ornek
okumadan hareketle telaffuzu zor olan kelimeler; vurgu ve tonlama gerektiren
climlelerin okunusuyla ilgili alistirmalar yaptirilmalidir. Sesli ve sessiz okumada, hata
yapan Ogrencilere geribildirimde bulunulmali, gerekli goriilen 6grenciler ise ses
terapistlerine yonlendirilmelidir (MEB, 2006: 26).

‘Sesini ve beden dilini etkili kullanir’ kazanimiyla ilgili olarak o6grencilere,
seslerini mekana ve dinleyiciye gore ayarlamanin gerekliligi ve nefesi kontrol etmenin
onemi belirtilmelidir. ‘Akic1 bi¢imde okur’ kazanmimiyla ilgili, akici okuma da
noktalama isaretlerinin islevlerine dikkat cekilmelidir. ‘Soziin ezgisine dikkat ederek

okur’ kazaniminda ise gerekli yerlerde vurgu, tonlama, duraklama ve ulama yapilmasi
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gerektigi lizerinde durulmustur. ‘Okuma yontem ve teknikleri kullanir’ Kazaniminda da
her okuma etkinligi belirli bir yontem ve teknige gore yapilmasi, her etkinliginde farkli
bir yontemle yapilmasina itina gosterilmesi istenmistir (MEB, 2006: 26).

Okuma kurallarmin uygulanmasina yonelik kazanimlarda c¢esitli etkinlikler
tabloda yer almistir. ‘Bizimkiler’ adli etkinlikte, 6grenciler gruplara ayrilir ve her grup
farkl1 ortamlarda yapilan konusmalardan birini segerek yaziya gecirir. Olusturulan
metin, sahis kadrosunun karakter 6zelliklerini yansitacak sekilde sinifta okutulur. ‘Ana
haber biilteni’ etkinliginde, ogrenciler tarafindan bir konu belirlenir. Ogrenciler
belirlenen bu konuyla ilgili bir haber metni olustururlar. Hazirlanan bu haber metni,
sinifta kartonlardan olusturulan televizyonun arkasina gegen bir Ogrenci tarafindan
okunur. Diger 6grencilerden de okuyan 6grencinin telaffuzuna, nefesini ayarlamasina ve
noktalama isaretlerine dikkat ederek okumasmna puan vermeleri istenir. “Yarigma’
etkinliginde ise Ogretmen tarafindan bir haber metni segilir ve bu metin farkl
Ogrencilere verilir. Metni en akic1 okuyan 6grenci arkadaslar1 tarafindan odiillendirilir.
Bu etkinliklerle 6grencilerin sesini kontrol etmesi, kelimeleri dogru telaffuz etmeleri
saglanirken bir yandan da haberlere kars1 meraklan uyandinimak istenmektedir (MEB, 2006: 26).

‘Beni dinler misin?’ ¢alismasinda, O0grenciler tarafindan seslendirilen hikaye,
siir, fikra, tekerleme, bilmece, ani, atasozii ve 0zli soOzlerden olusan bir kaset
doldurulur. Smifgca kasete bir isim bulunur. Kasete kapak tasarlanir. Reklam afisi
hazirlanarak kaset satisa sunulur. ‘Siir bah¢esinden’ etkinliginde, 6grenciler sevdikleri
siirleri segerek kendi aralarinda okuma yarigsmasi yaparlar. Sinif i¢erisinden bes kisilik
bir jiiri ekibi belirlenir. Jiiri ekibi, ellerindeki degerlendirme kartlarina gore siirini en iyi
okuyan 6grenciyi belirler. ‘Soziin ezgisi’ ¢aligmasinda, siir igerigine uygun bir ezgiyle
okunur. ‘Tekerleme sdyleyelim’ etkinliginde ise 6grenciler gruplara ayrilir ve hepsine
ayni tekerleme verilir. Gruptaki her 6grenci sirasiyla tekerlemeyi okur. En iyi okuyan
grup Odiillendirilir. Yapilan bu etkinliklerle 6grencilerin farkli edebi tiirleri tanimalar1
da saglanmaktadir (MEB, 2006: 26).

Bu etkinlikler aracigiyla o6grenci sesini ve beden dilini nasil daha iyi
kullanabilecegini 0grenmektedir. 1981 programinda bu tir davranislara yonelik
etkinlikler yoktu. Bu konular sadece anlatilarak ya da arada birka¢ uygulamayla

ogrenciye verilmekteydi. Fakat 2005 programinda etkinlikler araciligiyla 6grenciler
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birebir uygulama yapma firsati bulabilmekte ve etkin bir sekilde bu kurallar
Ogrenebilmektedirler.

2005 programinda ‘okuma yontem ve teknikleri kullamilir’ (O.K. 1.5) kazanim
mevcuttur. Yeni programla bir¢ok okuma ydntem ve teknigi derslerde kullanilmaya
baslanmigtir. Bunlar; sessiz okuma, sesli okuma, gz atarak okuma, 6zetleyerek okuma,
not alarak okuma, isaretleyerek okuma yontemi, tahmin ederek okuma, soru sorarak
okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iliskilendirme, tartigarak
okuma, elestirel okuma gibi yontem ve tekniklerdir. Bunlar, derslerde konulara uygun
olarak kullanilmaktadir. Boylelikle 6grencinin fakli okuma sekilleriyle metne ilgisi
cekilmektedir. 1981 programinda ise 250-300 kelimelik bir fikir yazisint ya da 450-
550 kelimelik hikaye etme yazisini anlamli olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara
dikkat ederek) okuyabilme’ davranisiyla sesli okuma, ‘sessiz okuma hizini ve teknigini
gelistirerek en iist diizeve ¢ikarabilmektir’ davranistyla sessiz  okuma ve

‘okuduklarindan notlar alabilmek’ davranisinda da not alarak okumadan s6z edilmistir.

4.2.6.2. Okudugu metni anlama ve  coOziimlemeye  yonelik
hedef/davramislarin karsilastirilmasi

Ogrencinin okudugunu anlamas1 igin de cesitli kazanimlara ve davramslara
programlarda yer verilmistir. 1981 programinda okunan bir yazinin konusunu, ana
fikrini, yardimer fikirlerini, olaylarin olus sirasini, olaylar arasindaki sebep-sonug
iligkisini, kisilerini kavratmaya yonelik davraniglar bulunmaktaydi.

2005 programimin ‘agiklamalar’ boliimiinde okudugu metni anlama ve
coziimlemeye yonelik kazanimlarin gerceklestirilmesinde okuma metinlerinden hareket
edilmesi gerektigi belirtilmistir. Oncelikle dgrencilerin ‘metnin baglamindan hareketle
kelime ve kelime gruplarimin anlamlarini ¢ikarwr’ (O.K.2.1) kazanimimi kavramalar
iizerinde durulmustur. Ogrenciler ilk olarak bilmedikleri kelimeleri belirlerler.
Kelimelerin anlamlariyla ilgili tahminlerde bulunurlar. Tahminlerin dogrulugunu
kontrol etmek amaciyla sozliik kullanmaya yonlendirilir. Bu c¢aligmalarda 6grencilerin
orneklerden hareketle ‘gercek, mecaz ve terim anlami’ kavramalan saglanir (MEB, 2006: 27).

Bu kazanima yonelik ‘Bulmaca ¢6zme’ etkinliginde okunan metinlerden
Ogrenilen kelimelerin yer aldigir farkli bulmacalar 6grencilere ¢ozdiiriiliir. ‘Kelime

listeleme’ ¢alismasinda ise fikir veya duygu belirten kelimeler semaya yerlestirilerek
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aynu tiir kelimeleri gruplandirabilmeleri saglanir. Ogrencilerin etkinlikler yoluyla kelime
hazinelerini gelistirmeleri amag¢lanmaktadir (MEB, 2006: 27).

1981 programinda ‘bir yazidaki kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini
kavrayabilmek, kelime gruplarini, benzetmeleri, atasozlerini ¢oziimleyebilme’
(D.3,6.s1n1f) davranigiyla Ogrencilerin kelime ve kelime gruplarmin anlamlarin
sozliikten bulup kavramalar1 istenmektedir (MEB, 1995: 50).

Anahtar kelime kavrami da yeni programla ortaya ¢ikan bir kavramdir. Onceki
programlarda kullanilmamisti. Yeni programda ‘metindeki anahtar kelimeleri belirtir’
(0.K.2.2) kazanimi vardir. Bu kazanimin gerg¢eklesmesi icin okunanlarda g¢agrisima
acik, konunun anlasilmasina yardimci olan ve hatirlatmay1 kolaylastiran kelimelere
dikkat edilmelidir (MEB, 2006: 27).

Her iki programda da metnin konusunun, ana fikrinin/ana duygunun, yardimci
fikirlerin belirlenmesi {izerinde durulmustur. 2005 kazanim tablosunda ana fikir/ ana
duygu bulunurken 6grencilerin diislincelerini serbestce ve kendine 6zgii bir sekilde ifade
etmelerinin saglanmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2006: 27).

1981 ve 2005 Tiirk¢e programlarinda davranis ve kazanim tablosunda olay, yer,
zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlarin 6grencilere kavratilmasi
istenmektedir. 2005 programinda 1981 programindan farkli olarak kazanim tablosunda
bunlara yonelik etkinliklere yer verilmistir. ‘Karakterler bir arada’ etkinliginde,
ogrencilere dagitilan c¢aligma kagitlarindaki tabloya okunan metindeki sahis ve
varliklarin karakter ozellikleri siralanir. ‘Roportaj’ etkinliginde, 6grenciler metindeki
sahis veya varlik kadrosuyla hayali roportaj yaparlar. ‘Ya kahraman olmasaydi’
etkinliginde, 6grenciler okuduklar1 metindeki sahis veya varlik kadrosunu kisilik, fiziki
gbriinlim ve olaya olan etkileri gibi unsurlar yoniiyle karsilastirirlar. Bu karsilastirma
yapilirken karsilastirma semasindan yararlanilir. Téim bunlara gore kurgunun, metindeki
kahramanlardan bazilar c¢ikarilirsa nasil sonuglanabilecegi tartisilir. ‘Hikdye agaci
olusturma’ etkinliginde ise hikdyedeki unsurlar ve bunlarin birbirleriyle olan iliskileri
gosterilir (MEB, 2006: 27).

iki programda da &grencilerin metinlerdeki sebep-sonug, amag-sonug iliskisini
fark etmeleri istenilmektedir. 2005 programinda sebep-sonucun kavratilmasina yonelik
‘tamamlama’ etkinliine yer verilmistir. Bu etkinlikte metinden climleler segilir. Bu

climleler sebep-sonug bildiren ifadelerle tamamlanir (MEB, 2006: 27).
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‘Anlatimin kimin agzindan yapildigint belirler’ (0.K.2.6) kazanimi da yine ilk
defa 2005 programinda kazanimlar arasinda yerini almistir. Metindeki anlatimin kaginci
sahsin (birinci ya da {i¢iincii sahsin) agzindan yapildig: tespit edilmeli ve anlaticinin
ozelliklerine ve olaylara iliskisine dikkat ¢ekilmelidir (MEB, 2006: 27).

Yeni programda, ‘kaliplasmis ciimle yapilarinin kurulus ve kullanim ozelliklerini
kavrar’ (0.K.2.10) kazanimina yer verilmistir. Ogrencilere kaliplasmis ciimle yapilarini
kavratmak istenmektedir. Belli kurulus ve kullanim o6zellikleri tasiyan kaliplagsmis
climlelerin ele alinabilecegi belirtilmis, 6grencinin bu tiir cimle yapilarini kullanmasina
yonelik ¢aligmalara agirlik verilmesi istenmistir (MEB, 2006: 27).

2005 programinda yine ilk defa ‘okuduklarindaki ortiilii anlamlart bulur’
(O.K.2.11) ve ‘okuduklarindaki oznel ve nesmel yargilari aywt eder’ (0.K.2.12)
kazanimlarina yer verilmis, 6grencilerden metinlerdeki dogrudan sdylenmeyen yargilari
bulmalar1 istenmistir. Ayrica karsilarina ¢ikan yargilarin kisiye gore degisebilen mi
yoksa herkes tarafindan dogrulugu kabul edilebilen yargilar m1 oldugu kavratilmaya
calisilmasi1 gerektigi belirtilmistir (MEB, 2006: 27).

Ozet kavramidan 1981 programinda sdz edilmemekteydi. Fakat 2005
programinda ‘okuduklarint kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde
ozetler’ (0O.K.2.13) kazaniminda bir metni kendi climleleriyle olaylarin olus sirasina
gore 6zetlemeleri istenmekte ve programda buna yonelik etkinliklere yer verilmektedir.

‘Kisaca. .. etkinliginde, smifta sesli okuma c¢alismasi yaptirilir. Ogrencilerden
okunan metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bularak metni Ozetlemeleri
istenmektedir. ‘Film seridi olusturma’ etkinliginde, 6grencilere kurgusal bir metin
verilir. Onlardan bu metni kronolojik bir siraya koymalar1 ve bu olaylari resimlemeleri
istenir. Hazirlanan bu resimler bir film seridi halinde siralanir. ‘Beni diizenle’
etkinliginde, verilen metin parcalara ayrilir. Karistk olarak verilen bdliimlerin
kronolojik siraya gore diizenlenmesi istenir. Diizenlenen metnin O6zeti yaptirilir.
‘Resimleme’ etkinliginde ise, 6grenciler gruplara ayrilir ve her gruba bir metin verilir.
Verilen metinler grup i¢inde okunur ve her gruptan bir kisi metni 6zetler. Daha sonra
grup tyeleri bir kagidi li¢ boliime ayirarak metnin giris, gelisme ve sonug¢ bdliimlerini
resimlendirir ve metindeki uygun ciimleleri yapilan resme yerlestirirler. Ogrenciler

isterse, yapilan resimler grup iiyeleri arasinda degistirilebilir (MEB, 2006: 27-28).
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2005 programinda ‘metne iliskin sorulara cevap verir’ (0.K.2.14) ve ‘metne
iliskin sorular olusturur’ (0.K.2.15) kazanimlar1 yer almustir. Ogrencilerden hem
metinle ilgili sorular1 cevaplandirabilmeleri hem de metinle ilgili kendilerinin sorular
hazirlayabilmeleri istenmektedir. 1981 programinda sorulara cevap verme ya da soru
hazirlama gibi davraniglar bulunmamaktaydi. Daha ¢ok metinle ilgili dnemli noktalari
kavrayabilmek ve bunlar1 belirtebilmek, acgiklayabilmek seklinde davramiglar yer
almaktaydi.

2005 ve 1981 Tiitkce Programlarinda bireyin okudugu metnin tiiriinii
kavramasina, tiirleri ayirt etmesine yonelik kazanimlar vardir. Ayrica 6grencilerin, bu
metinlerin planini ¢ikarabilmeleri tizerinde de durulmustur.

2005 programinda ‘metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar
fark eder’ (0.K.2.18) kazanim yer almaktadir. Onceki programda yer almayan bir
kazanimdir. Ogrenci bu kazanimla metni olusturan unsurlar1 daha iyi kavrar ve bu
unsurlar arasindaki gecis iliskilerini fark eder. Ag¢iklamalar boliimiinde bu kazanimla
ilgili okuma siirecinde karsilasilan, olay ve diisiincelerin yoniinii degistiren “ne var ki,
halbuki, fakat, ama, ancak, oysa, 6te yandan, bir de ne goéreyim, ...ise” vb. kelime,
kelime grubu ve ifadelerin kullanim 6zelliklerine dikkat ¢ekilmesi istenmektedir (MEB,
2006: 28).

2005 programinda ‘metindeki soz sanatlarimin anlatima olan katkisini fark eder’
(0.K.2.19) kazanimiyla sz sanatlarma yer verilmistir. Ozellikle metinde gecen mecaz,
benzetme, Kkisilestirme, konusturma ve abartma sanatlarina dikkat c¢ekilmesi
istenmektedir. 1981 programinda ise sadece mecaz ve benzetmeden sz edilmistir (MEB, 2006: 28).

‘Metinde yararlanilan diistinceyi gelistirme yollarimin islevierini agiklar’
(0.K.2.20) kazamimu da ilk defa 2005 programinda yer almugstir. Onceki programda
Ogrenciye diisiinceyi gelistirme yollarinin neler oldugu metin iizerinde gosterilirdi.
Fakat yeni programda bu yollarin islevlerinin énemiiizerinde durulmaktadir (MEB, 2006: 28).

Derslerde verilen metinle ilgili karsilastirmalar yapilmasi her iki programda da
vardir. 1981 programinda ‘bir metindeki kisileri, olaylari, olaylarin gec¢tigi yerleri
birbirleriyle karsilagtirabilmek, ortak ve ayri yonlerini bulabilmek’ (D.7,7.smif)
seklinde yer alan davranis 2005 programinda ‘metne iligkin karsilastirmalar yapar’
(0.K.2.21) kazanimiyla ifade edilmistir. Ogrencinin bu karsilagtirmalar yoluyla metni

daha iyi kavramasi ve muhakeme yetenegini gelistirmesi saglanmaktadir. Yeni
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programda bu kazanima yonelik ‘Canlanan hikayeler’ etkinligine yer verilmistir. Bu
etkinlikte 6grencilerden biri begendigi bir hikayeyi secerek, kendisini hikayedeki sahis
veya varlik kadrosundan birinin yerine koyar. Hikdyenin konusuna ve canlandirdigi
sahis veya varligin Ozelligine uygun kostim giyerek sinif ortaminda kendi bakis
acisindan hikayeyi anlatmaya calisir (MEB, 2006: 28).

2005 programinda ‘kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,
duygu, diisiince ve hayalleri yorumlar’ (0.K.2.22) kazanimina yer verilmistir. Bu
kazanimla ogrenciler bagkasmin yerine kendilerini koyarak olaylara bakmay1
ogrenmektedirler. 2005 programinda ‘Coziim iretme’ caligmasina yer verilerek,
Ogrencilerin metinde ortaya konulan sorunlara ‘Ben olsaydim...’ifadesiyle ¢6ziim
tretmeleri saglanir. Bu etkinlikle birlikte ‘metinde ortaya konan sorunlara farkh
coziimler iiretirler’ (0.K.2.23) kazanim1 da gergeklestirilmeye calisilir. Ciinkii 6grenci
metindeki soruna kendince ¢oziim yollar1 tiretecektir (MEB, 2006: 28).

Tahmin kavrami da ilk defa 2005 programiyla ortaya ¢ikmistir. Daha onceki
programlarda bu kavrama rastlanilmamaktadir. Yeni programda amag, Ogrencilerin
tahmin yeteneklerinin gelistirilmesidir. Bu nedenle her beceri igerisinde 6grencilerin
tahmin giliciiniin gelistirilmesine yonelik kazanimlara yer verilmektedir. Okuma
becerisinde de ‘metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur’
(0.K.2.24) kazanimi ele alinmistir. Ayrica bazen de metnin Oncesine ait tahmin
yiriitmeleri istenmektedir. ‘Tamamlama’ c¢alismasinda, yarida kesilen bir fikra veya
hikdye Ogrencilere tamamlattirilir. Bu sayede Ogrencilerin olaylara yonelik tahmin
yetenekleri gelistirilmeye ¢alisilmaktadir (MEB, 2006: 28).

Siir tiirtiniin farkliliginin kavranmasi her iki programda da amaclanmaktadir.
Yeni programin ‘agiklamalar’ boliimiinde siirin ses akisini saglayan kafiye, redif gibi
ahenk unsurlarinin fark edilmesi, kafiye ve redif terimlerinin kullanilmayacagi ve
bunlarin ¢esitlerine deginilmeyecegi belirtilmistir. Siirin duygu, diisiince ve hayalleri
ifade eden derin bir anlatim oldugunun kavratilmasi istenmektedir. Kendi anlamlari
disinda kullanilarak siirde cagrisimlara yol agan kelimelerin belirlenmesi gerektigi ifade
edilmistir (MEB, 2006: 28).

2005 programindaki ‘farkini bu!” etkinliginde de 6grencilere farkli siir ve diiz
yazi tiirleri dinlettirilir. Bu metinlerdeki sdyleyis ve ahenk unsurlart yoniinden

farkliliklar belirtilerek karsilagtirilir. Karsilastirma sonunda siirin 6zellikleri belirlenir.
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Bu etkinlikle 6grenciler diiz yaz ile siir tiirii arasindaki farki iyice ayirt etmis olurlar.
Ayrica Ogrencilerde ‘siirin kendisinde uyandirdigi duygular: ifade eder’ (0.K.2.27)
kazanimin1 da gerceklestirmek istenmektedir. 1981 programinda ise duygulara yonelik
bir kazanim yoktu. Sadece ‘bir manzumenin bicimiyle ilgili niteliklerini gorebilmek,
kavrayabilmek’ (D.5,8.sm1f) davranisiyla siirin sekilsel ozelliklerine deginilmistir
(MEB, 2006: 28).

Ogrenci igin 6nemli olan okudugundan edindigi bilgileri giinliik hayat igerisinde
kullanabilmesidir. Yeni programda buna yonelik kazanimlara yer verilmistir.
‘Okuduklarint kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir’ (0.K.2.28) kazanimiyla
Ogrencinin okudugu metni giinliik hayatiyla karsilastirmasi, farklar1 bulabilmesi, dogru
olanlar1 ayirt edebilmesi amaglanmaktadir.

Gorsel unsurlarda yine 2005 programinda on plana ¢ikmustir. ‘Metinle ilgili
gorsel ogeleri yorumlar’ (0.K.2.29) kazanimiyla Ogrencinin gordiikleri ile metin
hakkinda yorumda bulunmasi istenmektedir. ‘Metnin baslig ile igerigi arasindaki
iligkiyi ortaya koyar’ (0.K.2.30) kazanimiyla da baglikla metin arasinda nasil bir bag
oldugu 6grenciye kavratilmaya ¢aligilmaktadir (MEB, 2006: 28).

Bu kazanima yonelik olarak ‘Sifre ¢oOziicii’ etkinligi Onerilmektedir. Bu
etkinlikte i¢cinde bilinen bir eser adinin saklandig1 bir metin ad1 yazilir ve bu eser adinin
sifreli olmasina dikkat edilir. Daha sonra 6grencilere sifreyi ¢ozmek i¢in bazi ipuglar
verilir. Ogrenciler bu ipuglarindan yola cikarak metinde gecen eser adimi bulmaya

b

calisirlar. Ayrica ‘Ne ¢ikarsa...’ etkinligi de bu kazanimlara yoneliktir. Bu etkinlikte
konu ile ilgili farkli climleler kartlara yazilarak kutuya atilir. Her grup bir kart ¢ceker ve
cekilen kartta yazilanlar grup iiyeleri tarafindan tartisilir (MEB, 2006: 28).

Yeni programda ‘okudugu metne farklr basliklar bulur’ (0.K.2.31) kazanimiyla
ogrencinin ilgisi metne cekilmek istenmektedir. Ogrencinin hem metni daha iyi
kavramasi hem de kendisine ait bir baglikla metni ifade etmesi saglanmaktadir.

Her iki programda, O&grencilere yazarlar ve sairler hakkinda bilgi
kazandirilmasima yer verilmistir. Ogrenci okudugu metnin kim tarafindan yazildigini
merak eder. Bu merak duygusunu tatmin etmesi ve yeni bilgiler edinmesi i¢in okudugu
metnin yazari ya da sairi hakkinda gesitli bilgiler 6grenmesine ¢alisilir. Yeni programda

‘aciklamalar’ boliimiinde, yazarin/sairin hayati ve yasadigi donemin sartlari, cesitli

etkinlik (drama, canlandirma) ve gorsel materyallerle (film, ¢izgi roman, resim vb.)
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O0grencinin seviyesine uygun olarak anlatilmasi gerektigi belirtilmistir. Yazarla/sairle

yapilan roportajlardan da yararlanilabilecegi ifade edilmistir (MEB, 2006: 28).

4.2.6.3. Okudugu metni degerlendirme becerisini kazandirmaya yonelik
hedef/davramislarin karsilastirilmasi

2005 Tiirkge Programi’nda okuma becerisi igerisinde Ogrencinin metni
degerlendirebilmesine yer verilmistir. Onceki programlarda buna yénelik davramislar
bulunmamaktayd:. Ogrenci okuma etkinligini bitirdikten sonra hem ‘metni dil ve
anlatim  yoniinden degerlendirir’ (0.K.3.1) hem de ‘metni icerik yodniinden
degerlendirir’ (0.K.3.2) kazanimlarini gergeklestirebilmelidir.

‘Aciklamalar’ boliimiinde dil ve anlatim agisindan degerlendirme ¢aligmalarinin
etkinliklerle yapilacagi ve uygulanacak olan bu etkinliklerin yazarin anlatiminda 6ne
cikan ozelliklere gore diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir. Ornegin, yazar uzun ya da
kisa ciimleleri belirgin bigimde kullaniyorsa ciimle uzunluguna yoénelik bir etkinlik
diizenlenebilecekken, bunun bir anlatim 6zelligi olarak karsimiza ¢ikmadigi metinlerde
climlelerin uzunluk acisindan degerlendirilmesinin istenmemesi gerektigi ifade
edilmigtir. Bu tiir etkinlikler ile Ogrencinin metni basmakalip ifadelerle
degerlendirmesinin 6niine ge¢ilmek istenmistir (MEB, 2006: 29).

Degerlendirme ¢alismalarina yonelik ‘okuduklarimi degerlendiriyorum’ etkinligi
tabloda yer almaktadir. Bu etkinlikte 6grenciler gruplara ayrilir. Birinci gruptan
metindeki climle ve ciimlelerdeki kelime sayilarini belirlemeleri, ikinci gruptan metinde
kullanilan sifatlar1  tespit ederek bunlar1 anlam o6zelliklerini dikkate alarak
gruplandirmalar1 ve {igiincii gruptan ise metindeki mecazli kullanimlar1 bulmalari
istenir. Sonuglar tartigilarak metnin dili ve anlatim1 hakkinda genel bir yargiya ulasiimis
olur (MEB, 2006: 29).

1981 programinda okumaya yonelik davraniglarda degerlendirmeyle ilgili madde

bulunmamaktadir.

4.2.6.4. Soz varhgmm zenginlestirmeye yonelik hedef/davramslarin
karsilastirilmasi
2005 programinda okuma becerisi i¢in belirlenen dordiincii amag ‘séz varligini

zenginlestirme 'dir (A. 4). Ogrencilerin okuduklarindan hareketle s6z varliklarimi
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zenginlestirmeleri istenmektedir. Giinliik kullandiklar1 kelime sayisinin arttirilmasi
amaclanmaktadir. Buna yonelik davranis ve kazanimlara her iki programda da yer
verilmigtir. 1981 programinda ‘bir yazidaki kelimelerin, kelime gruplarinin,
benzetmelerin, atasozii ve ozdeyislerin anlamlarint ¢oziimleyebilmek’ (D.3,8.s1n1f) ve
‘diizeyine uygun anlama etkinligini gercgeklestirirken, kelime dagarcigini Tiirk Dil
Inkailabi dogrultusunda gelistirebilmek’ (D.14,8.s11f) davranislar1 6grencilerin kelime
hazinelerini zenginlestirmeye yoneliktir.

2005 programinda ise kazanimlar daha ayrintili ele alinmistir. ‘Kelimeler
arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbirleriyle anlamca iliskili kelimelere ornek
verir’ (0.K.4.1) kazanimiyla Ogrencilere birbiriyle anlam iliskisi bulunan kelimeler
kavratilmaya calisilmaktadir. Bu kazanima yonelik ¢alismalar sirasinda es anlamlilik,
yakin anlamlilik, karsit anlamlilik, es seslilik iizerinde durulmasi istenmektedir. 7.
smifta fiil ¢ekimiyle konu iligkilendirilerek olumsuz anlamin zit anlam olmadigi iyice
vurgulanmalidir (MEB, 2006: 30).

Bu kazanima yonelik bir¢ok etkinlik Onerilmektedir. ‘Anlamini yazma’
etkinliginde 6grencilerden kendilerine verilen ciimlelerdeki kelimelerin altina, hangi
anlamlartyla kullanildigimi yazmalart istenir. ‘Farkli olani bulma’ etkinliginde
Ogrencilerden temel, mecaz, terim anlamlarinda kullanilan/ kullanilmayan kelimeler
arasinda farkli olan1 bulmalari istenir. ‘Eslestirme’ etkinliginde verilen kelimeler, es/ zit/
yakin anlamlariyla eslestirilir. ‘Sema olusturma’ etkinliginde Ogrenciler tarafindan,
kendilerine verilen kelimelerin es/zit/ yakin anlamlariyla ilgili listeler, semalar
diizenlenir. ‘Farklar1 bulma’ etkinliginde ise es sesli kelimelerle ilgili metinler okunur,
kelimeler arasindaki anlam farklar1 sdylenir. Boylelikle dgrencilerin temel, mecaz,
terim, zit, essesli, yakin ve esanlamli kelimeleri daha zevkli sekilde 6grenmeleri ve bu
bilgilerin 6grencilerde daha kalic1 olmasi beklenmektedir (MEB, 2006: 30).

‘Cengel bulmaca’ etkinliginde, hazirlanan bulmacada numaralandirilmig
karelerdeki harfler birlestirilerek gizlenen atasdzii veya deyim bulunur. ‘Kelime
harmani’ c¢aligmasinda, dinlenenlere/izlenenlere yonelik hazirlanmis bulmacalar,
ogrencilere ¢ozdirilir. ‘Sihirli kareler’ etkinliginde, Ogrenciler okunan metinden
hareketle hazirlanan bulmacalar ¢ozerler. ‘Ben hazirladim, sen ¢6z’ etkinliginde,
kelimeler ve kavramlar belirlenerek bunlari iceren degisik bulmacalar hazirlanir ve

degis tokus yapilarak hazirlanan bulmacalar ¢oziilerek, etkinlik daha zevkli hale gelir.
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‘Kelime bulmaca’ etkinliginde ise bir temadan hareketle olusturulan bulmacada yer alan
harf ve heceler kullanilarak anlamli kelimeler bulunmaya calisilir (MEB, 2006: 30).

‘Ayni kavram alanmina giren kelimeleri, anlam farkliliklarim dikkate alarak
kullamir’ (0.K.4.2.) kazaniminda, sadece bir kelimenin anlami tiizerinde degil, o
kelimenin anlam alanina giren biitiin kelimelere dikkat cekilmeye caligilmaktadir.
‘Gruplama’ etkinligi, bu kazanimin iyice kavratilmasma yoneliktir. Bu etkinlikte
Ogrencilere “sandalye, tabure, oturak, koltuk, kanepe” gibi aynm1 kavram alanina giren
kelimeler verilerek, bu kelimelerin ortak ve birbirinden farkli yonlerini belirleyerek
kelimeleri tanimalar1 saglanir (MEB, 2006: 30).

Her iki programda da metin i¢inde gecen deyim, atasdzlerinin 68renciye
kavratilmasi iizerinde durulmustur. Yeni programda ayrica ‘okudugu metinde gecen
kelime, deyim ve atasozlerini ciimle iginde kullanir’ (0.K.4.3.) kazanimiyla 6grenilen
yeni kelimelerin ciimle icinde kullanilmasinin 6nemi iizerinde durulmustur. Bu
kazanimda amag, 68rencinin anlamini 6grendigi yeni kelime veya kelime gruplarini
farkli cltimlelerde dogru kullanmasini saglamaktir. Bu sayede 6grencinin bu kelimeleri
veya kelime gruplarin1 gilinlik hayatinda kullanmas1 saglanmis olmaktadir. Bu
kazanimlar sirasinda 6grenci Tiirkge sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii, terimler
sozliigii ansiklopedik sozliik vb.den yararlanabilir.

Cesitli kelimelerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in 2005 Tiirk¢e Programi’nda
cesitli etkinliklere yer verilmistir. ‘Eslestirme’ etkinliginde, verilen atasozleri ve
deyimler igerdikleri anlam agisindan eslestirilir. ‘Canlan biraz’ etkinliginde, metinde
gecen deyim ve atasozleri degistirilerek gergek anlamlariyla ciimle i¢cinde kullanilir ve
ogrencilerden bu ciimlelerdeki deyim ve atasdzlerini bulmalar istenir. ‘Gruplandirma’
etkinliginde, atasozleri ve deyimler anlam ozelliklerine gore Ogrenciler tarafindan
gruplandirilir. ‘Diizenimi kaybettim yardim eder misin?’ etkinliginde, yeni dgrenilen
kelimelerin harflerinin yerleri degistirilir. Ogrencilerden bu kelimeleri bulmalar1 ve
climle i¢inde kullanmalar1 istenir. ‘Atasdzlerimiz canlandi’ ¢alismasinda, metinde yer
alan bir deyim ve atasdziliyle ilgili oyun hazirlanir. ‘Kelime kiipii’ etkinliginde,
Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba bir kelime kiipii verilir. Metinde ilk kez
karsilagilan kelimeler, kiipiin farkli yiizlerine yazilir ve her kelimeye farkli puanlar
verilir. Kiip sirayla atilarak her 6grenciden kelimelerle ilgili birbirinden farkli ciimleler

olusturmalart istenir. Arkadasiyla ayni climleyi kuran ve belirlenen siirede ciimleleri
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s0yleyemeyen 6grenci oyundan alinir. Oyun sonunda en ¢ok puan alan 6grenci birinci
olur ve arkadaslar tarafindan istenilirse ddiillendirilebilir. Bu etkinliklerin tamaminda
ogrencilerin kelime gruplarini iyice kavramalari ve giinliikk hayatlarina gecirmeleri
istenmektedir (MEB, 2006: 30).

2005 programinda sozlik olusturma c¢alismalart vardir. ‘Okuduklarindan
hareketle ogrendigi kelimelerden sozliik olusturur’ (O.K. 4.4) kazaniminda 6grencilerin
sozliik olusturmasi istenmektedir. Ogrenci kelime hazinesine ekledigi yeni kelimelerden
kendisine ait sozliik olusturacaktir. Bu etkinlikle hem kelimeler kalic1 olacaktir hem de
ogrencide sozliik bilinci olusturulabilecektir. 1981 Tiirk¢e Programi’nda ve daha 6nceki

Tiirkge programlarinda buna yonelik bir davranis bulunmamaktaydi.

4.2.6.5. Okuma ahskanhg1 kazandirmaya yonelik hedef/davramslarin
karsilastirilmasi

Insanlara kiigiik yasta okuma aliskanlig1 kazandirilmalidir. “Agag yasken egilir”
atasozilinde oldugu gibi belli bir yastan sonra insanlara okuma aligkanlig1 kazandirmak
giiclesmektedir. Bu aligkanligin 6grencilerde gergeklesebilmesi i¢in 2005 Tiirkge
Programi’nda bir¢ok kazanima yer verilmistir.

Ogrencinin belli bir plana goére okumasini saglanmak igin oncelikle ‘okuma
plani yapar’ (0.K.5.1) kazanim1 gergeklestirilmeye calisilmistir. Her giin diizenli bir
sekilde okuyan Ogrencilerde istenilen basariya ulasildigi goriilmektedir. Bu okuma
calismalarinda 6grencinin farkli tiirler okumasi saglanmalidir. ‘Farkl: tiirlerde metinler
okur’ (0.K.5.2) kazaniminda da bu amaglanmistir. Farkli tiirdeki eserler 6grencinin
okumaktan sikilmasini engelleyebilir. Hep ayni tiir eserleri okumak belli bir siireden
sonra Ogrencinin sikilmasina neden olmaktadir. Ozellikle &grenciler ‘Ilkdgretim
Okullar1 Igin 100 Eser’i’ okumaya ydnlendirilmelidir. Hangi simifta hangi eserlerin
okutulacagi, Tiirkce ve smif 6gretmenlerinin ortak karariyla belirlenmelidir. ‘Kitap
sergisi’ etkinliginde de sinifta veya okul icinde konuya, yazara, tiire gore kitap sergileri
diizenlenir. Boylelikle 6grenciler ¢esitli kitaplarla tanistirilmig olur (MEB, 2006: 31).

Her iki programda da oOgrencinin siireli yaymnlar1 takip etmesi, kitaplik
olusturmalari, kiitliphanelerden yararlanmalar1 istenmektedir. Giiniimiizde ise 0zellikle
stireli yayinlar daha 6n plana ¢cikmistir. Yeni programda giliniimiiziin bu gelisimine gore

kazanimlar olusturulmustur. ‘Siireli yayinlari takip eder’ (0.K.5.3.) kazanima ilk defa
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bu programda yer verilmistir. ‘Arsiv olusturma’ etkinliginde gazete ve dergi kupiiri
biriktirilir veya belirli konularda gazete ve dergilerde yayimlanan yazilar toplanip arsiv
yapilabilir. ‘Yorumlama’ etkinliginde ise herhangi bir fotograf, resim, gazete ve
dergilerdeki insanlarin yiiz ifadeleri veya diizeye uygun bir karikatliir hakkinda
ogrenciler konusturulur. Bu c¢aligmalarla 6grencinin dikkati siireli yayimnlara ¢ekilmek
istenir (MEB, 2006: 30).

1981 programinda da siireli yaymlarin takip edilmesinden soz edilmistir.
‘Giinliik gazeteleri, haftalik ya da aylik dergileri izleme aliskanligimi koklestirebilmek’
(D.6,8.s1n1f) ve ‘gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ilan, fikra, soylesi, makale,
roportaj, karikatiir vb.ni anlayabilmek’ (D.9,8.s1mif) davraniglarinda 6grencilerin gazete
ve dergi okumaya tesvik edilmesi amaclanmistir (MEB, 1995: 54-53).

Ogrencilerin arastirma yaparken bilgiye kolaylikla ulasabilmeleri igin kitaplik,
kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden yararlanmalari saglanmalidir. Bu amagla sinif
kitapliklari, kitap temin edilerek zenginlestirilmelidir. Ayrica ‘gezi’ etkinligi araciligiyla
kiitiiphanelere gezi diizenlenerek Ogrencilere bu tiir yerler tanmtilmalidir (MEB, 2006:
31).

1981 programinda yer alan ‘kitaplardaki, igindekiler, 6nsoz, sunus, dipnot, dizin
ve sozliik boliimlerinden yararlanabilmek’ (D.3,8.smif) davranisiyla Ogrencilere, bir
kitap i¢indeki kaynak olabilecek boliimlerden nasil faydalanabilecekleri kazandirilmak
istenmektedir. Yine ‘Yazim Kilavuzu’'ndan, sozliiklerden, ansiklopedilerden ve kaynak
kitaplardan yararlanabilmek; ayni konuda tirlii kaynaklara bagvurabilmek, bir
kaynagin baginti kurdugu oteki kaynaklardan da yararlanabilmek’ (D.4,8.smif)
davranmisinda da Ogrencilere kaynaklarin nasil kullanilmasi gerektigini kavratmak
hedeflenmektedir (MEB, 1995: 52).

‘Okuduklarindan notlar alabilmek’ (D.5,8.smif) davranisiyla Ogrencilere
okuduklar1 bir metinden ya da kitaptan onemli yerleri not almalari, ‘diizeyine uygun
vararl kitaplart secebilmek; kitaplardan yararlanma yéntemlerini kavrayabilmek’
(D.7,8.s1n1f) davranisiyla 6grencilere yararl kitaplari se¢meleri ve ‘okudugu kitabi, yazi
pargasmnt fislemek, siniflamak, gerektiginde bunlardan yararlanabilmek’ (D.8,8.sinif)
davranisiyla da 6grencilere bir kitapta nasil fisleme ve siniflama yapmalar gerektigi

kazandirilmak istenmektedir (MEB, 1995: 52).
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2005 programinda ‘okuduklar: ile ilgili duygu ve diistincelerini arkadaslariyla
paylasir’ (0.K.5.6) kazanimiyla 6grencilerin uygun bir ortamda okuduklari ile ilgili
duygu ve diisiincelerini arkadaglariyla rahatca paylasabilmeleri saglanmak istenmektedir
Ayrica bu calismalar sirasinda Ogrencinin anlatma, konusma yetene8i de
gelistirilmektedir (MEB, 2006: 31).

Ogrencilerle ¢esitli etkinlikler yapilarak, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini
sif i¢inde rahat¢a ifade etmeleri saglanmalidir. ‘Haftanin hikayesi’ etkinliginde,
ogrenciler tarafindan okunan hikayeler belirli araliklarla sinif ortaminda arkadaslarina
anlatilir. Okudugu hikayeyi en giizel sekilde anlatan 6grenci belirlenerek arkadaslar
tarafindan odiillendirilir. ‘Haftanin odiilli kitabr’ etkinliginde okunan kitaplar sinifta
tanmitilir ve en iyi tanitilan kitap haftanin kitabi olarak secilir. Kitab1 tanitan 6grenci
basarisindan dolay1 ddiillendirilir. ‘Pano diizenleme’ etkinliginde, 6grenciler sinif veya
okul panolarina sectikleri metinleri asarlar. ‘Soru sorma’ etkinliginde ise ayni kitap
biitlin Ogrenciler tarafindan okunur ve O&grencilerden biri kitab1 tanitirken diger
ogrenciler arkadaslarina kitapla ilgili sorular sorarlar (MEB, 2006: 31).

1981 programinda ‘bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri, yonleri
nedenleriyle birlikte belirtebilmek’ (D.8,8.s1n1f) davranisinda da 6grencinin okudugu bir
metinle ilgili goriislerini dile getirerek arkadaslariyla paylagmasi istenmekteydi (MEB,
1995: 53).

Ogrencilerin gesitli siirleri ezberlemeleri iki programda da hedeflenmektedir.
Ayrica cesitli siir dinletileri diizenlemeleri ve ezberledikleri siirleri uygun ortamlarda
okumalar1 istenmektedir. Bu c¢alismalarla hem 06grencinin edebi konularda ezber
bilgisinin olmas1 hem de hafizasinin giiclenmesi amaglanmaktadir.

2005 programinda ezber yapmaya yonelik ¢esitli etkinliklere yer verilmistir.
“Siir dinletisi’ etkinliginde, bir sairin siirlerinden veya belli bir konuda, farkli sairlerin
siirlerinden olusan bir dinleti hazirlanir. ‘Pano okuma’ etkinliginde ise pano okuma
yonergesi hazirlanir ve 6grencilerden bu yonergeye uygun okuma yapmalar istenir.
Bunun yaninda Ogrencilerden begendikleri kisa yazilart da ezberlemeleri istenir.
‘Hafizam beni yaniltmadi’ etkinliginde, 6gretmen sinifa giizel diiz yazilardan olusan bir
secki getirir ve 0grencilerden, begendikleri bir metni birkag giin i¢inde ezberlemelerini
ister. Ikiserli gruplara ayrilan dgrenciler ezberledikleri metni kullanarak bir diyalog

metni olustururlar ve hazirladiklar1 bu diyalogu simmifta arkadaglarina sunarlar. Bu
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calismay1 en i1yi yapan grup da ddiillendirilir. Bu sayede 6grencinin oyun igerisinde
ezber yapmasi saglanmaktadir (MEB, 2006: 31).

Diger oOnemli bir nokta da yeni hazirlanan programda aileye Onemli
sorumluluklarin diismesidir. ‘Ailesi ile okuma saatleri diizenler’ (0.K.5.8) kazanimiyla
ailenin evde okuma saatleri dilizenlemesi amaglanmaktadir. Clinkii 6grenci evde
ailesinin kitap okudugunu goriirse daha ilgiyle ve merakla okumak ister. Bu konuda
Ogretmen ve ailenin ortak ¢alismasiyla daha iyi sonuglar elde edilebilir. Aileleri de igine
alan “Kitap torbast’ etkinliginde birkag torba hazirlanarak numaralandirilir. Onceden
gruplandirilan kitaplarin adlar1 kagitlara yazilarak bu torbaya konur ve Ogrenciler her
hafta bu torbalardan bir kitap segerek okurlar. Okuma siirecine ailelerin de dinleyici
veya okuyucu olarak katilmasi istenir. Boylelikle 6grenci i¢in kitap okuma saatleri daha
zevkli hale gelir (MEB, 2006: 31).

1981 programinda aileye yonelik davraniglar bulunmamaktaydi. Davranislar
sadece okulla smirli tutulmaktaydi. Ayrica 1981 programinda yer almayan okuma
gelisim dosyalar1 da yine 2005 programiyla 6n plana ¢ikmustir. 2005 Tirkce
Programi’nda her 6grenci icin okuma gelisim dosyasi diizenlenmektedir. Bu dosya
ogretmen ve O6grenci degerlendirme formlari, 6grencinin yil boyunca yaptig1 okuma
etkinlikleriyle 1ilgili calisma kagitlarimi  ve kitap raporlarimi  igermektedir.

Degerlendirmeler donem sonunda yapilmaktadir (MEB, 2006: 31).

4.7. Yazma Becerisi

Yazma, duygu ve diisiinceleri yazili olarak ifade etme becerisidir. Yazma,
duyduklarimizi, disiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile
anlatmak olarak tanimlanmaktadir (Sever, 2000: 21). Yazmakta, konusma gibi bir
iletisim seklidir. Ciinkii insan diistindiiklerini yazarak da karsisindaki insanlarla
iletisime gecebilir.

Yazma becerisi, dort temel dil beceri zincirinin son halkasidir (Demirel, 1999: 59).
Ogrenci okulda &ncelikle dinleme becerisini kazanmaktadir. Dinleme becerisini
gergeklestiren birey daha sonra konusma ve okuma becerilerini gergeklestirmeye
baslamaktadir. En son ki agsamada yazma becerisi gelmektedir. Yazma becerisinin bilgi,
birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi g6z Oniine alinarak bu siirecin

dinleme/izleme, konusma, okuma ve dilbilgisi etkinlikleriyle de desteklenmesi
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gerekmektedir (MEB, 2006: 7). Ogrencilere kazandirilan diger becerilerin de yardimiyla
yazma ¢alismalarini daha etkili yliriitmeleri saglanmalidir.

Ogrencilere yazma etkinlikleri asama asama yaptirilmalidir. Oncelikle kiigiik
climle kuruluslarindan baglayarak paragrafa, ardindan da biitin metne dogru
gidilmelidir. Ogrenciden baslangigta diizenli bir metin olusturmasi beklenmemelidir.
Sirayla ilerleyerek son asamada tam bir metin olusturmasi saglanmalidir. Bu asamalarda
ogretmene biiyiik gorevler diigmektedir. Ogretmen, dgrenciyi iyi takip edebilmeli,
gerektigi yerde dgrencisine yol gosterebilmelidir.

Ogrenciler genelde yazmaya karsi isteksiz olmaktadirlar. Ogretmen dgrencileri
bu olumsuz tutumlarindan kurtarmaya calismali, onlara yazmanin olumlu yonlerini
gostermeli, bu calismalarin yararlarma inandirmalidir.  Ogrenciler baslangigta
yazamayacaklar1 bir konuda yazmaya zorlanmamali, hatta Ogrencilere istedikleri
konularda yazma olanagi da verilebilmelidir. Boylelikle 6grencilerin yazma konusunda
isteksiz olmalar1 6nlenmis olur.

Ogrencilere devamli aym tiirde yazma ¢aligmalar1 yaptirmakta olumsuz sonuglar
ortaya c¢ikarmaktadir. Bu nedenle ogrencilerin farkli tiirlerde yazma c¢aligsmalari
yapmalar1 saglanmalidir. Ozellikle yazma c¢alismalarinda 6grencilerin yaraticiliklar
ortaya cikarilabilmelidir. Hayal giiclerini, yaraticiliklarim1 kullanarak farkli seyler
iretebilmeleri saglanmalidir.

Ogrencinin yapmus oldugu yazma g¢alismalari okulla sinirli kalmamalidir. Okul
dis1 yazma calismalarina da yer verilerek 0grencinin daha rahat diisiinmesi ve ifade
edebilmesi saglanmalidir. Yazma, 6grenciye belli bir siire¢ igerisinde kazandirilan bir
beceri olup, bu siire¢ iyi gergeklestirilebilirse iyi yazan bireyler yetistirilebilir.

Derslerde farkli yontem ve tekniklerle yazma calismalar1 da yaptirilmalidir.
Sadece metin olusturma yerine bir metni tamamlama, bir metinden hareketle baska bir
metin olusturma gibi degisik etkinliklerle 6grenciler yazmaya tesvik edilmelidir.

Ayrica 2005 programinda yazma becerisi sadece Tiirk¢e derslerinde degil biitiin
derslerde gelistirilmeye calisilmalidir. Boylece Ogrenci, yazmanin hayatin her
asamasinda gerekli oldugunu 6grenmelidir.

Ogrencilerin yapmis olduklar1 yazma c¢alismalar1 degerlendirilmezse, istenilen

amaca ulasilamaz. Bu yilizden yazma c¢alismalarindan sonra 6gretmen bu caligsmalari
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degerlendirip 6grenciye nerede dogru yazdigini, nerede yanliglar yaptigini belirtmelidir.

Bunu yaparsa 6grenciler zamanla hatalarini diizeltip, daha i1yi yazan bireyler olurlar.

4.2.8. Tlkogretim Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkce Programlarinda yer
alan yazma becerisi kazandirmaya yonelik hedef/davranislarin karsilastirilmasi

Yazma becerisinde amag bireyin duygu ve diisiincelerini yazarak anlatabilmesini
saglamak ve yazili ifade giicliniin gelistirilmesidir. Her iki programda da yazma
becerisine 6nem verilmis, davranislar ve kazanimlar ayrintili olarak ele alinmistir.

1981 programinda yazma becerisi ‘Anlatim’ alan1 igerisinde konusma
becerisiyle birlikte verilmistir. ‘Anlatim’ alami igerisinde konusma so6zlii ifade olarak,
yazma ise yazili ifade olarak ge¢mektedir. ‘Anlatim’ alani i¢cinde Once konugsma ve
yazmaya yonelik 6zel amagclar belirlenmistir. Bu 6zel amaglardan hareketle davranislar

olusturulmustur.

6. Sinifta Kazandirilmasi Hedeflenen Yazma Davramslan
1981 Tiirkge Programi’nda 6. smif icin ele alinan yaziyla ifade etmeye yonelik

davranislar su sekilde siralanmustir:

1. Yazim yanlisi yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru
ve eksiksiz kullanabilmek;

2. Yerine gore tiirlii yapidaki ciimlelerle, dogru olarak 4-5 ciimlelik
paragraflar kurabilmek;

3. Tiirkce derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilmek, varilan
sonuglart anlatabilmek, a¢iklayabilmek;

4. Yakin c¢evreyi, bilinen bir koy, kasaba, kent vb.ni kisaca
anlatabilmek;

5. Bayram, toren, solen, senlik gibi hareketli bir olayi, yerini ve
orada olanlar kisaca anlatabilmek;

6. Ozel mektuplar, is mektuplar: ve zarf iistii yazabilmek;

7. Dilekge, telgraf, alindi, senet yazabilmek, bir karar, bir olay
lizerine rapor diizenleyebilmek;

8. Bir gezide goriilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek;
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9. Diizeylerine uygun kelime gruplari, atasozii, ozdeyis ve deyimleri
aciklayabilmek;

10. Tiirk¢eden baska derslerle ilgili de olsa gozlem, deney, sonug ve
agtklamalari, yazim ve soz dizimi yanlisi yapmadan, noktalama isaretlerini
dogru ve eksiksiz kullanarak anlatabilmek,; (Bu etkinliklerle, ilgili dersin
ogretmenleri de yiikiimliidiir.)

11. Okudugu bir kitabi, izledigi bir filmi tanitabilmek,
ozetleyebilmek, kitap ya da film iizerindeki diisiincelerini belirtebilmek;

12.  Cevresinin dogal, toplumsal ve ekonomik olaylarin
anlatabilmek;

13. Se¢me siirler defteri tutma zevk ve aliskanligini kazanabilmek;

14. Uygun bir par¢ayr kisilerin ozelliklerine gore karsilikli
konusmalara doniistiirebilmek;

15. Yetenegi varsa Oykii, siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu
vetenegini gelistirmek;

16. El yazisimi her zaman her tiirlii kalemle geregi gibi okunakll,

islek, giizel ve diizenli yazma yetenegi gelistirmek (MEB, 1995: 56-57).

7. Sinifta Kazandirilmasi Hedeflenen Yazma Davramslarn
1981 Tiirk¢e Programi’nda 7. smif i¢in belirlenen yazma becerisine yonelik
davraniglar 6. smifin biraz daha genisletilmis halidir. 7. simnifa yonelik davraniglar su

sekilde siralanmustir:

1. Yazim yanlisi yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru
ve eksiksiz kullanabilmek;

2. Tiirkce dersindeki her tiirlii etkinliklerde varilan sonuclart
saptayabilmek;

3. Yerine gore tiirlii yapidaki ciimleleri dogru olarak kurabilmek;

4. Yerine gore 5—6 ciimlelik paragraflar kurabilmek, yazilart uygun
bir plana gore gelistirebilmek;

5. Yakin c¢evreyi, goriilen, bilinen bir kéy, kasaba, kent vb.ni

anlatabilmek;
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6. Bayram, toren, solen, senlik gibi hareketli bir olayi, yerini ve
orada goriilenleri 4-5 paragrafla anlatabilmek;

7. Ozel mektuplar, is mektuplart ve zarf iistii yazabilmek;

8. Dilekge, telgraf, alindi, senet yazabilmek, bir karar, bir olay
tizerine rapor diizenleyebilmek;

9. Bilinen bir kimsenin, ornek bir kiginin fiziksel ve karakter
portrelerini ¢izebilmek, bir agaci, bir hayvani, bir yapiyt vb. tanitabilmek,
anlatabilmek;

10. Gordiigii, yasadigr olaylar iizerindeki duygu ve diistincelerini
belirtebilmek;

11. Bir gezide goriilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek;

12. Kelime, kelime gruplari, atasozii, ozdeyis, deyim ve benzetmeleri
agiklayabilmek;

13. Tiirkceden baska derslerle ilgili de olsa yazim ve séz dizimi
vanlist yapmadan, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanarak
gozlem, deney, aciklama ve sonuglart  saptayabilmek,  rapor
diizenleyebilmek, ozet ¢ikarabilmek, not alabilmek; (Bu etkinliklerle, ilgili
dersin ogretmenleri de yiikiimliidiir.)

14. Se¢me siirler defteri tutma zevk ve aliskanligini kazanabilmek;

15. Uygun bir par¢ayr kisilerin ozelliklerine gore karsilikli
konusmalara doniistiirebilmek;

16. Egitsel kol calismalariyla ilgili toplantilarin programlarini
diizenlemek, alinan kararlart maddeler halinde yazabilmek, bu konularda
bildiriler, duyurular hazirlamak, sonuglari bir rapora baglayabilmek;

17. Yetenegi varsa Oykii, siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu
vetenegini gelistirebilmek;

16. El yazisint her zaman, her tiirlii kalemle geregi gibi okunakli,

islek, giizel ve diizenli yazma yetenegi gelistirmek (MEB, 1995: 58-59).

8. Simifta Kazandirilmasi1 Hedeflenen Yazma Davramslar
1981 Tiirkge Programi’nda 8. sinif i¢in belirlenen yazma becerisine yonelik

davranislar su sekilde ele alinmistir:
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1. Yazim yanlst yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru
ve eksiksiz kullanabilmek;

2. Yerine gore tiirlii yapidaki ciimleleri dogru olarak kurabilmek;

3. 68 ciimlelik paragraflar kurabilmek;

4. Yazilarini uygun bir plana gére yazabilmek;

5. Tiirkce  derslerindeki  etkinliklerde  varilan  sonuclari
saptayabilmek;

6. Dilekge, telgraf vb is mektuplari, 6zel mektuplar yazabilmek;

7. Bilinen bir kimsenin, ornek bir kisinin fiziksel ve karakter
portrelerini ¢izebilmek, bir agaci, bir hayvani, bir yapiyt vb. tanitabilmek,
anlatabilmek;

8. Gordiigii, yasadigi olaylar iizerindeki duygu ve diisiincelerini
anlatabilmek;

9. Okunan bir kitap, dinlenen bir miizik parcasi, geziler, bir sergi,
izlenen bir film, bir oyun, bir mag vb. iizerine agiklamalarini, elestirilerini
yargilarim saptayabilmek;

10. Atasozii, 6zdeyis, deyim, kelime, kelime gruplari ve benzetmeleri
actklayabilmek;

11. Tiirk¢eden baska derslerle ilgili de olsa yazim ve soz dizimi
vanlist yapmadan, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanarak
gozlem, deney, aciklama ve  sonuglart  saptayabilmek,  rapor
diizenleyebilmek, ozet ¢ikarabilmek, not alabilmek; (Bu etkinliklerle, ilgili
dersin 6gretmenleri de yiikiimliidiir.)

12. Ileriki ogrenimi ya da hayatiyla ilgili tasari ve diisiincelerini
anlatabilmek;

13. Yurt ve diinya sorunlariyla ilgili diisiincelerini belirtebilmek;

14. Se¢me siirler defteri tutma zevk ve aliskanligini kazanabilmek;

15. Egitsel kol c¢aliymalariyla ilgili toplantilarin programlarini
diizenlemek, alinan kararlart maddeler haline yazabilmek; bu konularda

bildiriler, duyurular hazirlamak, sonuc¢lart bir rapora baglayabilmek;
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16. Yetenegi varsa Oykii, siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu
vetenegini gelistirmek;
17. El yazisint her zaman, her tiirlii kalemle geregi gibi okunakli,

islek, giizel ve diizenli yazma yetenegi gelistirmek (MEB, 1995: 61-62).

1981 programinda her sinif i¢in ayri ayr1 davraniglar belirlenmis, ele alinan bu
davraniglar siif seviyelerine gore ayarlanmistir. Davraniglar, siniflar arasinda kolaydan
zora, basitten karmasiga dogru olusturulmustur. 8. sinifta ele aliman davranislar, 7.
siifin daha ayrintilisi, 7. sinifta ele alinan davranislar ise 6. sinif davraniglarinin daha
genisletilmis halidir.

2005 programinda ise yazma becerisi i¢in ele alinan davraniglar biitlin
halindedir, smiflara gore ayrilmamistir. Program igerisinde yazma becerisi i¢in ayrilan
oran %20’dir. Programda yazma becerisine yoOnelik belirlenen kazanimlarin, 1981
programinda yer alan davranislara oranla daha ayrintili oldugu goriilmektedir. Ayrica

program igerisinde, kazanimlara yonelik ¢esitli etkinliklere yer verilmektedir.

4.2.8.1. Yazma Kkurallarnmm uygulamaya yonelik hedef/davramslarin
karsilastirilmasi

2005 programinda yazma becerisi i¢in ele alan ilk amac¢ ‘yazma kurallarim
uygulama’dir (A. 1). Diger becerilerde de ayni sekilde ilk Once beceriye yonelik
kurallarin 6grenciye kavratilmasi {izerinde durulmustur. Yazma becerisinde de oncelikle
Ogrencinin yazma becerisine yonelik kurallar1 6grenmesi amaglanmaistir.

Yazma kurallarinin uygulanmasina yonelik programda ¢esitli kazanimlara yer
verilmistir. Oncelikle sayfa diizeni iizerinde durulmaktadir. ‘Kdgit ve sayfa diizenine
dikkat eder’ (Y.K.1.1) kazaniminda ogrencilere yazacaklara kagitta diizene Onem
vermeleri gerektigi kavratilmaktadir. Bu kazanima yo6nelik ¢alismalarda &grencilere
cizgisiz kagit kullandirilir ve bu kagidin sadece on yiiziine yazdirilir. Kullandiklari
kagidin kenarlarinda ve paragraflar, satirlar, kelimeler arasinda gerekli bosluklar
birakmalar1 saglanir. Onerilen ‘diizenleme’ etkinliginde de sinifa bicim agisindan farkli
Ozellikler tasiyan mektup, dilekce ve elektronik mektup Ornekleri getirilerek,
Ogrencilerden bunlardaki kagit ve sayfa diizeni ile bi¢im oOzellikleri hakkindaki

goriislerini soylemeleri istenmektedir (MEB, 2006: 32).
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Ogrencilerin bu caligmalar sirasinda diizgiin yaz1 yazmalar1 saglanmalidir.
‘Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yazi” ile yazar’ (Y.K.1.2) kazaniminda
Ogrencilerin giizel ve anlasilir yazmalar {izerinde durulmaktadir. 2005 programinda diiz
yazinin yerini bitisik egik yazi almugtir. Ogrencilerin giinliik hayatlarmda ve okul
hayatlar1 igerisinde yazilarini bitisik egik yazi ile yazmalar istenmektedir. Bu amagla
bitisik egik yaz1 2005 yilinda degistirilen Ilkdgretim Programi’yla birlikte birinci
siiftan itibaren zorunlu hale getirilmistir. Bu kazanim ise ikinci kademe siniflarinda
tam anlamiyla gerceklesmemektedir. Ciinkii 6. ve 7. sinifta okuyan 6grenciler birinci
siifta ve sonrasinda diiz yaziyla yazdiklari i¢in, simdi birgogu bitisik egik yazi ile
yazmakta zorlanmaktadir. Yazamayan Ogrencilerin bu konuda serbest birakilmasi
istenmektedir. 1981 programinda da ‘e/ yazisini her zaman her tiirlii kalemle geregi gibi
okunakli, islek, giizel ve diizenli yazma yetenegi gelistirmek’ (D.16,6.s1n1f) davranigsinda
ogrencilerden beklenen davranis aynidir (MEB, 2006: 32).

Giliniimiizde elektronik araglarin alaninin ve 6neminin artmasi ile yazigmalar da
daha c¢ok elektronik ortamlarda yapilmaktadir. 2005 programinda kazanimlar
belirlenirken glinlimiiziin sartlar1 dikkate alinmistir. ‘elektronik ortamdaki yazigsmalarda
bicim ile ilgili kurallara uyar’ (Y.K.1.3) kazaniminda elektronik ortamda yapilan
yazigsmalarda da bi¢im kurallarina uyulmasi gerektigi iizerinde durulmaktadir (MEB,
2006: 32).

Yapilan biitlin yazma caligmalarinda 6grencilerden ‘standart Tiirkge ile yazar’
(Y.K.1.4), ‘Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar’ (Y.K.1.5) ve ‘yabanci
dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkgelerini kullanir’
(Y.K.1.6) kazanimlarina dikkat ederek yazmalar1 istenmektedir. Son donemde 6zellikle
dilimize yabanci kelimelerin daha fazla girmesiyle 6grencilerin yazilarinda zaman
zaman yabanci kelimelere yer verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerde bu durumun
aliskanlik haline gelmemesi icin Tiirkce Ogretmenlerine biiylik gorev diismektedir.
Ogrencilere Tiirkgenin sevdirilmesi ve onlarm Tiirkgeyi kullanmaya 6zendirilmeleri
gerekmektedir.

2005 programinda ‘eslestirme’ etkinliginde, oOgrencilere giinlik hayatta
kullandiklar1 yabanci kelimelerin listesini yapmalar1 sOylenir. Daha sonra bu yabanci

kelimeler Tiirkce karsiliklariyla eslestirilir. Bu etkinlik sirasinda 6grencilere kullanilan
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yabanci kelimelerin yerine Tiirkge karsiliklarinin kullanilabilecegi kavratilmalidir
(MEB, 2006: 32).

1981 programinda yabanci kelimelere yonelik bir davranis bulunmamaktaydi.
Tiirkgenin gilizel kullanilmasina yonelik davranislara yer verilmekteydi.

2005 programinda yazma c¢alismalarinda ‘olaylari ve bilgileri siraya koyarak
anlatir’ (Y.K.1.7), ‘vazisinda sebep-sonug iliskisi kurar’ (Y.K.1.8), ‘vazisinda amag-
sonug iliskileri kurar’ (Y.K.1.9) ve ‘tekrara diismeden yazar’ (Y.K.1.10) kazanimlarina
dikkat edilmesi istenmektedir. Ogrencilere yazarken olaylar1 veya bilgileri siraya
koyarak yazmalari, yazdiklar1 olaylar veya bilgiler arasinda sebep-sonug¢ ve amag-sonug
iliskisi kurmalar1 gerektigi kavratilmalidir. Ozellikle de yazarken tekrara
diismemelerinin, sayet diiserlerse yazilarmin kalitesinin diisecegi ve okuyan/dinleyen
kisiyi sikacag belirtilmelidir (MEB, 2006: 32).

1981 programinda yazma becerisine yonelik bu tir davraniglara yer
verilmemistir. Bu durum 1981 programi i¢in 6nemli bir eksikliktir.

Yazim ve noktalama konusuna her iki programda da Onem gdsterilmistir.
Ogrencilere bu kazammlarin erken yaslarda kazandirilmasi gerekmektedir. Ciinkii
ogrenciler kii¢iik yasta yazim ve imla sorununu halledemediklerinde ileriki yaslarda bu
sorunu ¢ozmeleri zorlagsmaktadir. 1981 programinda ‘yazim yanlisi yapmadan
vazabilmek, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanabilmek’ (D.1,6.s1ni1f)
davranigina yer verilirken 2005 programinda ‘Yazim ve noktalama kurallarina uyar.’
(Y.K.1.11) kazanima yer verilerek bu kazanim 6grencilere kavratilmaya calisiimaktadir.
Yazim ve noktalama calismalarinda Tiirk Dil Kurumu Yazim Kilavuzu’nun son basimi
ele alinmalidir. Ayrica 2005 programinda ‘agiklamalar’ boliimiinde, Tiirk alfabesindeki
harflerin okunusuna uygun olarak kisaltmalara ek getirilecegi belirtilmigtir (MEB, 2006: 32).

Yazim caligmalart i¢in ayrica ‘cizgiler ne sdyler?’ ve ‘inceleme’ etkinlikleri
onerilmektedir. ‘Cizgiler ne soyler?’ etkinliginde, 6grencilere diizeylerine uygun bir
resim verilerek yorumlamalari istenir. Hatta bu ¢aligma sirasinda 6grencilere resimden
hareketle kisa bir yazi1 yazdirilabilir. ‘inceleme’ etkinliginde ise yazma calismalari
yapilirken ellerindeki metinlere ya da kitaplara diizen vermek amaciyla okunan

kitaplarin ve basili materyallerin incelenmesi istenir (MEB, 2006: 32).
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4.2.8.2. Planh yazmaya yonelik hedef/davramislarin karsilastirilmasi

2005 programinda yazma kurallarini uygulama kazanimlarindan sonra sira planl
yazma kazanimlarina gelmektedir. Belirlenen ikinci amac ‘planli yazma’dir (A.2). 1981
programinda da planli yazmaya yonelik davraniglara yer verilmistir. ‘Yazilarini uygun
bir plana gore yazabilmek’ (D.4,8.sin1f) davranisinda planli yazmadan s6z edilmistir.
Fakat 1981 programinda planli yazmaya yonelik davranisa sadece 8. sinifta yer
verilmistir.

2005 programinda planli yazmaya yonelik kazanimlar oldukc¢a ayrintili ele
almmustir. “Yazma konusu hakkinda arastirma yapar’ (Y.K.2.1) kazanimiyla oncelikle
Ogrencilerden, yazmaya baslamadan oOnce konulari hakkinda arastirma yapmalari
istenmektedir. Bu kazanimla ilgili ‘Soru hazirlama’ etkinliginde, yazilacak olan
konunun daha iyi agiklifa kavusmasi i¢in yazida cevabi verilecek sorular hazirlanir.
‘Serbest kiirsti’ etkinliginde ise 6grencilerin olaylara farkli agilardan bakabilmelerini
saglamak amaciyla yazma Oncesinde verilen konuyla ilgili smif i¢inde kii¢iik bir
tartisma yaptirilir (MEB, 2006: 33).

Aragtirma yapildiktan sonra elde edilen bilgilerden kiiclik bir taslak yapilmalidir.
Yazacaklarimin taslagimi yaparlar’ (Y.K.2.2) kazanimiyla 6grencilerin yazacaklari
konuyla 1ilgili ellerindeki bilgilerden hareketle ne yazacaklarina dair kii¢iik bir taslak
olusturmalart saglanmalidir. Bu taslakta yazacaklarinin boliimlerini, baslik ve alt
basliklarin1 belirlemeleri istenmektedir. Bu caligmalar Ogrencilere yazma sirasinda
kolaylik saglamaktadir. ‘Beyin firtinasi’ etkinliginde, ele alinan konuyla ilgili
diisiinceler, hi¢bir sinirlamaya tabi tutulmadan not edilir ve alinan notlardan hareketle
yazma ¢alismasi yapilir. ‘Zihin haritas1 olusturma’ etkinliinde ise bir kagidin {istiine
konunun ana baglig1 veya konuyu cagristiracak bir simge veya kavram yazilir. Konuyla
ilgili anahtar kelimeler saat yoniinde eklenir. Gerekli goriilen bagliklarin yanina, o
bashigr en 1yi sekilde ifade edecek resim, sembol, sekil vb. cizilir ve temel baslig
destekleyecek alt basliklar yazilir. Bu arada temel ve alt bagliklar gézden gecirilerek
birbirleriyle iligkili olanlar farkli renkte kalemlerle ¢izilir (MEB, 2006: 33).

Yazma c¢alismalarinda, ‘yazisini ana fikir etrafinda destekler’ (Y.K.2.3)
kazaniminda ifade edildigi gibi yazilan metnin ana fikirle desteklenmesi saglanmalidir.
Yazisimn ana fikrini yardimci fikirlerle destekler’ (Y.K.2.4) kazaniminda yazilan

metnin ana fikrini destekleyecek yardimci fikirlerden yararlanilmasi istenilmektedir.
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Ayrica ‘konunun ozelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarint kullanir’ (Y .K.2.5) ve
‘atasozii, deyim ve soz sanatlarimi uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir’ (Y.K.2.6) kazanimlarindan hareketle metin olusturulmaya calisilmalidir.
Besinci kazanimda belirtilen diislinceyi gelistirme amaciyla tanimlama, ornekleme,
karsilagtirma, tanik gosterme, benzetme ve sayisal verilerden yaralanilarak ana fikir
desteklenmelidir (MEB, 2006: 33).

2005 programinda gorsel unsurlar 6n plana ¢ikmistir. Calismalarda 6grencilerin
gorsel unsurlardan faydalanabilmesi istenmektedir. ‘Yazdig: metni gorsel materyallerle
destekler’ (Y.K.2.7) kazaniminda da 6grencinin yazma c¢alismalarint konuya uygun
olarak gorsel unsurlarla destekleyebilmesi amaglanmaktadir. Bu kazanima yonelik
davraniglara 1981 programinda yer verilmemistir (MEB, 2006: 33).

Bir yazinin okunabilmesinde en 6nemli unsurlarda biri de metnin giris, sonug ve
baslik boliimlerinin ¢ok dikkat ¢ekici olmasidir. ‘Yazisina konunun ve tiiriin ozelligine
uygun bir giris yapar’ (Y.K.2.8) kazaniminda girisin, ‘yazuy etkileyici ifadelerle sonuca
baglar’ (Y.K.2.9) kazaniminda ise sonucun iizerinde durulmustur. Olusturulan
metinlerde girise ve sonuca dikkat edilmesi, 6zellikle bu boliimlerin ¢ok daha etkileyici
yazilmasi gerektigi belirtilmistir. ‘Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir bashk
bulur’ (Y.K.2.10) kazaniminda da basligin nasil olmasi gerektigi ifade edilmistir.

2005 programinda yer alan ‘dipnot, kaynakca, ozet, icindekiler vb. kisimlarini
uygun sekilde diizenler’ (Y.K.2.11) kazanimiyla 6grencinin kitaplarda karsilagtig1 bu tiir
unsurlari kendi ¢alismalarinda da kullanabilmesi amag¢lanmaktadir.

Yazma yontem ve tekniklerini kullanir’ (Y.K.2..12) kazaniminda yapilan
calismalarda farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi istenmektedir. Diger beceriler
icerisinde de yer alan bu kazanim 2005 Tiirk¢e Programi’nda ilk defa yer almaktadir.
Yapilan yazma c¢alismalarinda 6grencilerin ilgisini ¢ekecek farkli yontem ve teknikler
kullanilmas1 iizerinde durulmustur. Bu farkli yontem ve teknikler araciligiyla
ogrencilerin, degisik sekillerde yazma calismalar1 yapacagi icin kolay sikilmalari
engellenmis olacaktir. Ayrica bu teknikler sayesinde 6grencinin yazma yetenegi de
gelistirilecektir.

Planli yazma ile ilgili degisik etkinliklere program igerisinde yer verilmistir.
‘Pilavdan donenin kasig1 kirilsin’ etkinligi ailelerle 68rencilerin ¢alismasina dayanan bir

etkinliktir. Bu etkinlikte her 6grenci, velisi ile bazi konular belirler. Daha sonra her iki
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taraf bu konulara uyacaklarina dair anlasma imzalar. Her iki tarafta bu anlasma metni
bulunur. Bu durumda 6grenci ve ailesi devamli birbirlerinden haberdar olacak ve
Ogrenci ailesiyle calisma yiiriittiigii icin daha fazla caba harcayacaktir. ‘Projem’
etkinliginde ise ogrencilere farkli konular sunularak bunlardan birini se¢meleri istenir.
Her 6grenci segtigi konuyla ilgili bir proje hazirlar ve bu projelerini afis, poster, resim,
grafik ve bilgisayardan yararlanarak smifta sunmalar1 istenir. Bu etkinliklerde konular
Ogrencilerin taleplerine gore belirlenmektedir. Boylece 6grencilerin kendilerini daha iyi
ifade etmeleri saglanacaktir (MEB, 2006: 33).

Zaman igerisinde yapilan yolculuklarla ogrencilerin ge¢misle glintimiizii
karsilastirmalar1 da basarilacaktir. Bu amagla programda cesitli etkinliklere yer
verilmigtir. ‘Yasayan zaman’ etkinliginde, 6grencilerden c¢evrelerinde meydana gelen
onemli olaylarin listesini yapmalar1 istenir. Listede yer alan olaylardan en dikkat
cekenlerini segerek zaman ¢izelgesine yerlestirirler. Her olay, ait oldugu doneme gore
yazilarak resimlendirilir. Olusturulan kagitlar birlestirilerek sinif duvaria asilir. Her
Ogrenci, sectigi donemde yasayan gercek ya da hayali sahsin yerine gecerek hikayesini
arkadaslarina anlatir. ‘Ben bir seyyahim’ etkinliginde, Ogrenciler gezip gordiikleri
yerleri anlatan yazilar yazarlar. Daha sonra bunlari bir araya getirerek “...nin
Seyahatnamesi” adi1 verilen bir kitap olustururlar. ‘Atatiirk’ii taniyorum’ etkinliginde,
Ogrenciler Atatlirk’iin hayatin1 anlatan bir zaman g¢izelgesi olustururlar. Yazilan bu
yazilar kronolojik siraya konularak, kitap haline getirilir. Olusturulan bu kitap sinif
kiitiphanesine koyulur. ‘Smif gazetesi’ etkinliginde ise gonillii 6grencilerle sinif
gazetesi olusturulur. Hazirlanan bu gazete siniftaki panoya herkesin rahatga gorebilecegi
bir sekilde asilir. Bu etkinliklerle 6grencilerin yazma g¢aligmalarina ilgilerinin artmasi

amaglanmaktadir (MEB, 2006: 33).

4.2.83. Farkh tirlerde yazmaya  yonelik hedef/davramslarin
karsilastirilmasi

Ogrencilerden devamli ayni tiirde yazmalarm istemek, 6grencilerin bir siire
sonra sikilmasina sebep olmaktadir. Bu yilizden 6gretmenler, 6grencilerin farkl: tiirlerde
yazmalarini saglamalidir. 1981 programinda ‘yakin cevreyi, goriilen, bilinen bir koy,

kasaba, kent vb.ni anlatabilmek’ (D.5,7.smif) davramisinda Ogrencilerin gezi yazisi

yazmalar1 amaglanmaktadir. ‘Bayram, toren, solen, senlik gibi hareketli bir olayi, yerini
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ve orada goriilenleri 4-5 paragrafla anlatabilmek’ (D.6,7.smif) davranisinda
ogrencilerin izlenimlerini anlatmalar, ‘ozel mektuplar, is mektuplari ve zarf iistii
vazabilmek’ (D.7,7.smif) davranisinda ¢esitli mektuplar yazabilmeleri, ‘dilekce telgraf,
alindi, semet yazabilmek, bir karar, bir olay iizerine rapor diizenleyebilmek’
(D.8,7.s1n1f) davraniginda ise bildirme yazilar1 yazabilmeleri hedeflenmektedir.

Ayrica ‘bilinen bir kimsenin, ornek bir kisinin fiziksel ve karakter portrelerini
cizebilmek; bir agaci, bir hayvami, bir yapiyr vb. tamitabilmek, anlatabilmek;’
(D.9,7.s1n1f) davranisiyla ogrencilerin gordiikleri bir nesneyi ya da bir insani
anlatabilmeleri, ‘bir gezide goriilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek’
(D.11,7.sm1f) davramisiyla da gezilen yerlerde gordiiklerini ifade edebilmeleri
istenmektedir. ‘Yetenegi varsa 6ykii, siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yetenegini
gelistirmek’ (D.17,7.smif) davraniginda ise dgrenciler siir ve Oykii tiirlinde yazmaya
tesvik edilmektedir. Biitlin bu davranislar 6grencilerin ¢esitli tlirlerde yazmalarini
saglamay1 amaglamaktadir (MEB, 1995: 58-59).

2005 programinda, ‘farkl tiirlerde metinler yazar’ (A. 3) amacinda 6grencilerin
farkli tiirlerde metinler yazmalar istenmektedir. ‘Olay yazilari yazar’ (Y.K.3.1)
kazanimiyla ogrencilere hikdye, masal, an1 ve tiyatro tiirlerinde yazilar yazdirilir.
Hikaye ve roman tiiriiniin ger¢eklerden hareketle yazildigi fakat olay ve durumlarin
degistirilerek aktarildigi 6grencilere agiklanmalidir. Yazma calismalarinda, giinliik
dilden ve masallarda kullanilan kaliplagsmis ifadelerden yararlanmalar1 saglanmalidir.
Ayrica 6grencilerin yazilarinda mecaz, benzetme, kisilestirme, konusturma ve abartma
sanatlarindan yararlanarak daha etkileyici metinler olusturmalar iizerinde durulmalidir
(MEB, 2006: 34).

Bu c¢aligmalar i¢in Onerilen degisik etkinlikler vardir. ‘Hikdye yazma’
etkinliginde, Ogrencilere birbirinden farkli hikayeler okunur. Ogrenciler bu farkl
hikayelerden tek bir hikdye olustururlar. Yazilan bu hikaye, degisik olasiliklar
diisiiniilerek ‘Eger....olsaydi/olmasaydi, ne olurdu?’ sorularmma cevap verebilecek
sekilde olmalidir. Yazilan hikdye sinifta canlandirilir. ‘Perde aciliyor’ etkinliginde,
ogrenciler belirlenen bir konuda tiyatro metni yazarlar veya bir hikayeyi tiyatro metnine
cevirirler. Hazirlanan tiyatro metni sinifta canlandirilir. ‘Senaryolastirma’ etkinliginde,
istenilen bir Nasrettin Hoca fikras1 Ogrenciler tarafindan senaryolastirilir ve bu

senaryolar siifta canlandirilabilir. ‘Diyalog kurma’ etkinliginde ise okunan bir masal,
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ani, hikdye veya fikra Ogrenciler tarafindan diyaloga donistiiriiliir. Bu etkinliklerle
Ogrencilerin zevkle hikaye, masal ve tiyatro yazmalar1 saglanmig olmaktadir.
Ogrencilerin yazdiklar1 bu metinleri sonradan sinifta canlandiracak olmalari derse olan
ilgilerini arttirmaktadir. Ayrica ders igerisinde hem yazma hem de canlandirma
calismalarina yer verilerek biitiin 6grencilerin derse katilimi saglanmaktadir (MEB, 2006: 34).
“Yuvarlak masa yazarligi’ etkinliginde, Ogrenciler gruplara ayrilarak, bu
gruplara birer ciimle verilir. Verilen bu ciimleler yazacaklar1 hikayenin giris ciimlesi
kabul edilir. Daha sonra gruptaki ilk Ogrenciye iki dakika siire verilir. Hikayeyi
olusturmaya baslar. Iki dakika sonunda kaldig1 yerden sagindaki arkadasi metni
yazmaya devam eder. Bu arada sirayla her 6grencinin de yazma siiresi arttirilir. Son
turda da metinler, ilk yazan 6grenciye gelir ve bu 6grenci hikdye bitmemisse hikayeyi
tamamlar. En ¢ok begenilen hikaye sinifla paylasilir. ‘Masal yazma’ etkinliginde ise
okunan veya dinlenen bir masal kahramaninin, hayal edilen degisik bir macerasi yazilir.
Bu sekilde farkli masallardan alinan kahramanlar tek bir masalda bulusturulur.
Istenilirse bu kahramanlarin maceralar1 giiniimiize uyarlanarak da yazlabilir. Yapilan
bu etkinliklerle 6grencilerin masal ve hikaye yazmalari saglanmaktadir (MEB, 2006: 34).
‘Diigtince yazilart yazar’ (Y.K.3.2) kazaniminda da 6grencilere degisik tiirlerde
diisiince yazilar1 yazdirilmak istenmektedir. Diisiince yazilar1 olay yazilarina gore daha
agir yazilar oldugu icin sinif seviyelerine gore diislince yazi tiirleri belirlenmistir. 6.
siif i¢in deneme, 7. sinif i¢cin deneme ve sodylesi, 8. smif icin ise deneme, soylesi ve
makale tiirleri belirlenmistir. Bu tiirler belirlendikleri smiflar i¢in zorunlu tutulmustur.
Diger siiflarda ise istege bagh olarak yazma calismalar1 yaptirilabilir (MEB, 2006: 34).
Diislince yazilarina yonelik de degisik etkinlikler Onerilmistir. ‘Gilindem
olusturma’ etkinliginde 6grenciler giincel konulardan birini belirleyerek konu hakkinda
goriis ve disiincelerini yazarlar. ‘Bir elin nesi var iki elin sesi var.” etkinliginde,
belirtilen atasozii tahtaya yazilarak grencilere ne anlama geldigi sorulur. Ogrenciler,
atasozilinde anlatilan durumla karsilasip karsilasmadiklarini anlatirlar. Daha sonra sinif
iki gruba ayrilarak gruplar bildikleri atasozlerini yazarlar. Yazdiklar1 bu atasézlerinden
birini segerek onun hakkinda 3-5 paragraflik bir metin olustururlar. ‘Denemeler’
etkinliginde ise Ogrencilere bir konu verilerek bu konunun onlarda c¢agristirdiklar
kelimeler yazilir. Bu kelimelerden birbiriyle ilgili olanlar eslestirilir. Ogrencilerin

konuyla ilgili bilgileri gozden gegcirilir. Sonra Ogrenciler, yazdiklarinin taslagini
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yanlarindaki arkadaslarina okuyarak, onlarin goriislerini alirlar. Bu goriislerden de
hareketle metinlerinin son halini olustururlar (MEB, 2006: 34)

‘Renklerin diinyasi’ etkinliginde, her 6grenci kendine bir renk adi seger. En
giizel rengin kendisi oldugunu ikna edici bir yaz1 yazar. ‘Kulagima kiipe olsun’
etkinliginde, bir metnin ana fikri belirlenir ve bu ana fikirden hareketle 6giit verici bir
yaz1 yazilir. ‘Aynadaki izler’ etkinliginde, 6grencilerden kendilerinin yirmi yil sonraki
hallerini ve fiziki goriiniimlerini hayal etmeleri istenir. Bu hayallerinden hareketle yirmi
yil sonraya yonelik kendilerine mektup yazarlar. ‘Adim adim dergicilik’ etkinliginde ise
Ogrencilerden okul gazetesi ve dergisi i¢in c¢esitli yazilar yazmalar1 istenir. Bu
etkinliklerle 6grencilerin farkli tiirlerde diislince yazilar1 yazmalar1 saglanmaktadir
(MEB, 2006: 34).

2005 programinda degisik tiirlerde metin olusturma kazanimlarinda ‘bildirme
yazilart yazar’ (Y.K.3.3) kazanimina yer verilmistir. Ogrencilere 6. sinifta mektup,
dilekce, haber yazisi; 7. siifta rapor, tutanak ve tanitma yazilari; 8. siifta ise biyografi
ve otobiyografi tiirlerinde yazi ¢aligmalar yaptirilmahidir. Bu tiirler, belirtilen siniflarda
mecburi tutulup diger siniflarda ise istege bagli olarak islenebilir (MEB, 2006: 34-35).

Programda bildirme yazilarinin kavratilmasina yonelik cesitli etkinliklere yer
verilmistir. ‘Yangimn var!’ etkinliginde muhabiri, itfaiye sefini, yaraliy1 ve olaya tanik
olan birini canlandiracak 6grenciler seg¢ilir. Bunlar yangin ihbari alirlar. Muhabir, olay
yerine giderek olayla ilgisi olanlarla goriiserek Onemli notlar alir. Edindigi bu
bilgilerden hareketle bir haber metni olusturur. ‘Doniisim kutusu’ etkinliginde ise
Ogrenciler lic veya dort gruba ayrilarak, her gruba farkli bir nesne verilir. Bu nesneyi
asil kullanimindan farkli bir islerde kullanmalari istenir. Nesnenin yeni islevini tanitan
bir reklam yazis1 hazirlarlar. Bu etkinliklerde, 6grencilere televizyonla ilgili caligmalar
yaptirilarak ilgilerinin yazma ¢aligsmalarina ¢ekilmesi istenmektedir (MEB, 2006: 34-35).

‘Slogan bulma’ etkinliginde, Ogrenciler tarafindan belirlenen bir iirliin veya
etkinligi tanitmak icin kisa ve etkili sloganlar olusturmalar1 istenir. Bulunan bu
sloganlar simif panosuna asilir. ‘Onu tantyorum’ etkinliginde, &grenciler gruplara
ayrilarak her grup Yunus Emre’nin hayatindan bir boliimii seger. Segilen boliimlerle
ilgili arastirmalar yapilir. Kendilerini o donemde yasamis hayali birinin yerine koyarak
Yunus Emre’yi tanitan bir yazi yazarlar. Olusturulan bu yazilar kronolojik siraya

konularak kitap haline getirilir ve smif kitaplia koyulur. ‘Herkesin bir hikayesi var.’
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Etkinliginde ise 6grenciler yakin ¢evrelerinden birinin biyografisini yazarlar. Bu
etkinliklerle 6grencilerin biyografi yazmalar1 ve slogan olusturmalar1 amaglanmaktadir
(MEB,2006: 35).

‘Ben bir organizatoriim’ etkinliginde Ogrencilerin kendileri bir siir dinletisi
diizenler. Dinleti i¢in hazirlanan afisler okulun ¢esitli yerlerine asilir. Okul yoneticileri,
Ogretmenler ve Ogrenciler icin davetiye hazirlanir. Dinleti sonunda siir metinleri
tutanakla 6gretmene teslim edilerek siir dinletisi tamamlanmig olur. ‘Tutanak tutma’
etkinliginde ise egitsel kol faaliyetlerinin tutanaklari Ogrencilere tutturulur. Bu
etkinliklerle 6grencilere tutanagin nasil tutulmasi gerektigi dgretilmektedir (MEB, 2006: 35).

‘Sirket kuruyorum’ etkinliginde 6grenciler kendilerince sanal bir sirket kurarlar.
Bir grup 6grenci bu sirketin yonetim kadrosuna segilirken diger Ogrenciler ekte 6z
gecmislerini sunduklar1 bir dilekge ile sirkete is bagvurusunda bulunurlar. Is basvurusu
kabul edilen 6grencilerle sirket yoneticileri arasinda bir anlasma imzalanir. ‘Sergi’
etkinliginde, 6grenciler tarafindan hazirlanacak olan bir serginin duyurulmasi ig¢in
duyuru metni, davetiye ve katilim belgesi hazirlanir. Daha sonra yapilan c¢aligsmalar
donem sonunda sergilenir. ‘Sana 6zel’ etkinliginde ise Ogrencilerden bir kutlama
konusu bulmalar1 ve bu konu hakkinda arkadaslarina davetiye yazmalari istenir. Bazen
de kendilerini 6gretmenlerinin yerine koyarak basarili 6grenciler i¢in ailelerine tebrik
karti hazirlamalar1 istenir. Yapilan bu etkinliklerle Ogrencilere dilekce, davetiye,
kutlama yazilarinin nasil yazilacagi d6gretilmektedir (MEB, 2006: 35).

‘Toplant1 var’ etkinliginde Ogrencilerden, hayvanlarin dilinden kendi haklarini
elde etmek, bu haklar1 uygulamak icin bir yasa olusturmalar1 istenir. Bu yasada hangi
maddelerin bulunmasini istedikleri sorularak, hayvanlarin agzindan dile getirdikleri
maddelerin yer aldigi bir yazi yazmalar istenir. ‘Duyarli veli’ etkinli§inde ise
ogrencilerden biri veli rolii istlenir ve bu veli ¢ocugunun 6gretmeninden, okuma
aliskanligimi kazanmasina destek istedigini bildiren bir mektup alir. Bu velimiz de
cocugu i¢in neler yapilabilecegini diislinerek Ogretmene bir cevap mektubu yazar.
Cesitli oyunlarla desteklenen bu etkinliklerle 6grencilerin bildirme yazilarini giinliik
hayatlarinda da kullanmalar1 amag¢lanmaktadir (MEB, 2006: 35).

Tiirlerle ilgili son kazamimda ‘siir yazar’dir (Y .K.3.4). Ogrencilerin, ders
icerisinde ve ders disinda duygu ve diisiincelerini siirle de anlatabilmeleri istenmektedir.

2005 programinda ¢esitli etkinliklerle 6grencilere siir sevdirilmeye ¢alisiimaktadir.
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Siir yazmaya yonelik etkinliklerle siir yazma eglenceli hale getirilmek
istenmistir. ‘Sair gibiyim’ etkinliginde somut kelimelerden ve imajlardan olusan iki liste
olusturulur. Bu listelerden karsilikli kelimeler segilerek imaj olusturulur. Olusturulan bu
imajlarla bir siir yazilir. Yazilan bu siirlerin miizik esliginde sinifta okunmasi saglanir.
‘Cagrisimlar ve duygular’ etkinliginde &grencilere bir kavram verilir. Bu kavramin
cagristirdig1 duyguyu yansitan siirler yazilir. Yazilan bu siirler 6grencilerin bulduklari
ritimlerle smifta sdylenir. ‘Ilk harflerine baksana’ etkinliginde Ogrencilere akrostis
calismasi yaptirilarak siir yazdirilir. ‘Resimlerin ezgisi’ etkinliginde ise dgrencilere bir
resim gosterilir ve bu resimle ilgili sorulan sorulara cevap vermeleri istenir. Sonra da bu

resimden hareketle siirler yazilir (MEB, 2006: 35).

4.2.8.4. Kendi yazdiklarim degerlendirmeye yonelik hedef/davramslarin
karsilastirilmasi

1981 programinda degerlendirme tamamen Ogretmene birakilmis, her tiirli
degerlendirmeyi Ogretmen yapmaktaydi. Fakat 2005 programinda ders igerisinde
Ogretmenle birlikte 6grenci de kendini degerlendirebilmektedir. Yazma caligmalarinda
ogrenciden yazdiklarini ‘yazdiklarini bi¢im ve icerik yoniinden degerlendirir’ (Y.K.4.1),
Yazdiklarint dil ve anlatim yoniinden degerlendirir’ (Y.K.4.2) ve ‘yazdiklarint yazim ve
noktalama kurallarina uygunluk yoniinden degerlendirir’ (Y.K.4.3) kazanimlarina gore

degerlendirmesi beklenmektedir.

4.2.8.5. Kendini yazilh ifade etme ahskanhgr kazandirmaya yonelik
hedef/davranislarin karsilastirilmasi

Ogrencilerden yazma calismalarinda sadece gordiiklerini degil duygu ve
diistincelerini de rahat¢a yazabilmeleri istenmektedir. 1981 programinda 6grencinin
kendi duygu ve diisiincelerini ifade etmeye yonelik ‘gérdiigii, yasadigt olaylar
tizerindeki duygu ve diisiincelerini belirtebilmek’ (D.10,7.sin1f) davranigina yer
verilmigtir. Ayrica ‘ileriki ogrenimi ya da hayatiyla ilgili tasar: ve diisiincelerini
anlatabilmek’ (D12,8.smif) ve ‘yurt ve diinya sorunlariyla ilgili diisiincelerini
belirtebilmek’ (D.13,8.s1n1f) davranislarinda 6grencilerin kendilerine yonelik diislince
ve hayallerini, yurtlariyla ve diinyayla ilgili diislincelerini ifade etmeleri

amaglanmaktadir.
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2005 programinda ise ‘kendini yazili olarak ifade etme aliskanligr kazanma’ (A.5)
amacia yonelik kazanimlarla 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri hedeflenmektedir.
2005 programinda bu amaca yonelik ilk kazanim ‘duygu, diisiince, hayal, izlenim ve
deneyimlerini yazarak ifade eder’dir (Y.K.5.1). Bu kazanimda &grencilerin duygu,
diisiince, hayal ve izlenimlerini rahatca yazabilmeleri istenmektedir.

Bu kazanima yonelik etkinliklerde ogrencilere kendilerini ifade etme imkani
verilmistir. ‘Ben biiyliylince...’ etkinliginde 6grenciler hayal ettikleri meslege yonelik
tasarilarin1 yazarlar. ‘Gezip gordiiklerim’ etkinliginde, tarihi ve turistik yerlere geziler
diizenlenerek oOgrencilerden gordiikleriyle ilgili notlar almalar1 ve daha sonra bu
izlenimlerini yazmalari istenir. ‘Dilek kutusu’ etkinliginde ise sinif veya okul igerisinde
dilek kutular1 olusturulur. Ogrenciler derslerin islenisiyle ilgili diisiince, istek ve
elestirilerini yazarak bu kutulara atarlar. Bu etkinliklerle 6grencilerin diisiincelerini,
tasarilarini, elestirilerini rahatca ifade etmeleri saglanmaktadir (MEB, 2006: 37).

‘Zamanla degisir her sey’ etkinliginde 6grencilere ‘degisim’ kelimesi verilerek
iki dakikada bu kelimeyle ilgili zihinlerinde ¢agrisan kavramlar1 tahtaya yazmalari
istenir. Daha sonra Onceki yil yasanan sosyal degisimler listelenir. Bu degisimlerden
ogrencileri en ¢ok etkileyen olay belirlenir. Bu konuyla ilgili yazi ¢alismasi yaptirilir.
Yazilar miizik, resim veya dansla desteklenebilir. Bazi Ogrencilerden yazilarim
aileleriyle paylasmalar istenir. Bu ailelerden bazilar1 sinifa gelerek ilk genclik yillariyla
ilgili tecriibelerini smifla paylasir. Yapilan bu c¢aligmalar okul gazetesinde veya
panosunda sergilenebilir. ‘Miizigin golgesindeki yildizlar’ etkinliginde, sinifta iki grup
olusturularak bu gruplar i¢in farkli mekéanlar segilir ve bu mekanlara 6grenciler
yerlestirilir. Gruplarin ikisine de ayni konu verilerek ayn1 anda yazmaya baslamalari
istenir. Bu arada iki gruba da farkli miizik dinlettirilir. Yazma caligsmasi bitiminde iki
gruptan da ayni konu i¢in farkli bakis agilart ¢ikacagi 6grencilere sezdirilmelidir. Her
iki grup kendi arasinda en 1yi olan yaziy1 segerek diger grupla paylasir (MEB,2006: 37).

‘Gegmise yolculuk’ etkinliginde her 6grenci bir an1 belirleyerek bu ani ile ilgili
zihin haritas1 olusturur. Ani ile ilgili akla gelenler resimlendirilir. Resimlere uygun
diyaloglar zihin haritasindaki konusma baloncuklarinin igerisine yerlestirilir. ‘Eger’
etkinliginde ise Ogrencilerden kisilikleri tizerinde etkili olan bir ¢evreyi se¢meleri ve

burada yasamanin olumlu ve olumsuz ydnlerini yazili olarak ifade etmeleri istenir.
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Yapilan bu etkinliklerle Ogrencilerin bir konu hakkinda zihinlerinde olusanlar
kolaylikla yazili olarak ifade etmeleri saglanmaktir (MEB, 2006: 37).

Ogrencilerin bu kazamimlarda yeni o6grendikleri bilgileri de kullanmalari
istenmektedir. ‘Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasézii ve deyimleri kullanir’ (Y .K.5.2)
kazaniminda Ogrencilerin kelime hazinelerini zenginlestirmeye ve giinlilk hayatta
kullandiklar1 kelime sayisin1 arttirmaya ¢alisilmaktadir.

Yazma calismalarinda dgrencilerin ilgi alanlari ¢ok dnemlidir. Ogrenci ilgisini
cekmeyen bir konuda yazmaya zorlanmamalidir. Ciinkii bu durumda &grenci ilgi
alanina girmeyen bir konuda istedigi gibi yazamaz ve yazma caligmalarindan sikilmaya
baslar. Bu nedenle yazma c¢alismalarinda, 6grencilerin ilgi alanlar1 dikkate alinarak
konular belirlenmelidir. ‘flgi alamna gére yazar’ (Y.K.5.2) kazanimiyla da bu
amaglanmistir. 1981  programinda ise 1ilgi alanlarma yonelik davraniglar
bulunmamaktadir.

Ogrencilere siir yazma ve sevdirme c¢alismalar1 yaptirmak dnemlidir. Bu amagla
2005 programinda ‘siir defteri tutar’ (Y.K.5.4) kazaniminda 6grencinin kendine ait bir
siir defteri olusturmast amaglanir. ‘Giinliik tutar’ (Y.K.5.5) kazaniminda da 6grencinin
kendi hayatindaki Onemli anlari yazmasi istenir. Bunlar1 yaparken Ogrenci rahat
olacagindan kendini daha iyi ifade edebilecektir. Fakat bu caligmalar i¢in 6grenciler
zorlanmamalidir.

1981 programinda da ‘se¢me giir defterleri tutma zevk ve aliskanligini
kazandirma’ (D.14,7.sinf) davranisi, 6grencilerin siir defteri tutmasmi tesvik etme
amaclidir. Fakat giinliik tutmaya yonelik bir davranig bulunmamaktaydi.

Ezber galismasi her iki programda da vardir. Ogrencilerden begendikleri siirleri,
yazilar1 ezberlemeleri ve derlemeleri istenmektedir.

2005 programinda ‘okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazirlar’ (Y.K.5.7)
kazanimiyla 6grencinin kendine ait yazilarla okul gazetesi veya dergisinde yer almasi
istenmektedir. Ayica bu calismalar, ‘yazdiklarini baskasiyla paylasir ve onlarin
degerlendirmelerini dikkate alir’ (Y.K.5.8) kazanimina yonelik de katki saglamaktadir.
Okuyan insanlardan yazilariyla ilgili yorumlar alabilir ya da bagkalariyla yazilarini
paylasarak onlarin goriislerini alir ve bu goriislere goére yazi calismalarimi tekrardan
degerlendirebilir. ‘Bizim kosemiz’ etkinliginde de okul panosu/gazetesi/dergisinde

sorunlar ve ¢oziimler diye bir boliim olusturulur. Tespit edilen sorunlar (okulla ilgili) ve
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bunlara yonelik ¢6ziim Onerileri yazilir ve bunlar arasindan begenilenler panoya asilir
(MEB, 2006: 37).

Ogrencilerden yazdiklarini saklamalari istenmelidir. ‘Yazdiklarindan arsiv
yvapar’ (Y.K.5.9) kazanimda da istendigi gibi Ogrenciler yapmis olduklari yazma
calismalarindan kendilerine ait arsiv olustururlar.

2005 programinda Ogrencilerin 6zellikle yazma yarigmalarina 6zendirilmesi
istenmektedir. ‘Yazma yarismalarina katilir’ (Y.K.5.9) kazaniminda belirtildigi gibi
ogrencilerin yarigmalara katilmalar1 saglanmalidir. Bu yarismalarda elde edecekleri ufak

basarilar bile 6grencilerin yazma istegini artirmaya yarayacaktir.

4.2.8.6. Yazim ve noktalama kurallarnmm uygulamaya yonelik
hedef/davramislarin karsilastirilmasi

Yazma caligsmalarinda 6nemli olan bir unsur da yazim ve noktalama konusudur.
Her iki programda da yazma c¢alismalarinda yazim ve noktalamaya 6zen gosterilmesi
istenmektedir. 1981 programinda ‘yazim yanlisi yapmadan yazabilmek, noktalama
isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanabilmek’ (D.1) davranist bu calismalara yoneliktir.
Fakat bu davranislarda nelere dikkat edilecegi belirtilmemis, her smif i¢in hangi
kurallarin verilmesi gerektigi agikca ifade edilmemistir.

2005 programinda yazmaya yoOnelik kazanimlar diger becerilerde oldugu gibi
siiflara ayrilmamis, biitiin olarak ele alinmistir. Fakat yazma becerisi igerisindeki
‘Yazim ve noktalama kurallarint uygulama’ (A.6) amacina ait kazanimlar siniflara gore
ayri1 ayr1 belirlenmistir.

2005 programinda 6.sinif i¢in yazim kurallarina yonelik ‘yazim kurallarini
kavrayarak uygular’ (Y .K.6.1) kazanimina yer verilmistir. Bu sinifta ele alinacak olan
yazim kurallar1 iinsiiz yumusamasi, iinsliz benzesmesi, linlii diismesine ugrayan
kelimelerin, yazimi karistirilan kelimelerin, sayilarin, soru eki mi’nin, baglag olan de ve
ki’nin, kisaltmalar ve kisaltmalara getirilen eklerin yazimi, biiylik harflerin kullanimi
konularidir. Ses olaylari ile ilgili yazim kurallar1 verilirken ses olaylar1 da anlatilmalidir.
Ayrica yazim kurallart verilirken okunusla ilgili hususlara da dikkat edilmelidir.
Birlesik kelimelerle ilgili kurallara da okuma, yazma ve dil bilgisi ¢alismalarinda yeri

geldikce deginilmelidir (MEB, 2006: 38).
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Yazim kurallariyla ilgili ‘geldigimde sen yoktun’ etkinliginde bir kelime
verilerek 6grencilerden bu kelimedeki bir sesi temsil etmeleri istenir. Kelimedeki sesi
temsil eden 6grenci yavasca kelimeye yaklasir ve kelimenin ikinci hecesindeki {inliiyii
temsil eden Ogrenci yere c¢omelir. Bu etkinlik sirasinda 6grenciye iinlii daralmasi
kavratilmaya c¢aligilir. ‘Boya! Boya!’ etkinliginde ise dnce 6grencilere iinsiiz harflerin
Ozellikleri kavratilir. Buradan hareketle 6grencilerden ellerindeki ¢alisma kagitlarindaki
yumusak iinsiizleri boyamalar: istenir. Boyama isi sonrasinda gizli resim ortaya cikar.
Bu etkinlikle 6grenci yumusak ve sert tinsiizleri kavramis olur. Etkinlik sonrasinda
ogrencilere linsliz benzesmesi ve yumusamasina ugrayan kelimelerin yazimiyla ilgili
kurallar verilir (MEB, 2006: 38).

6. smif icin belirlenen ‘noktalama isaretlerini islevierine uygun olarak kullanir’
(Y.K.6.2) kazaniminda Ogrencilere noktalama isaretlerinden nokta, virgiil, noktali
virgiil, iki nokta, li¢ nokta, kisa ¢izgi, egik ¢izgi, tirnak isareti, yay ayra¢ ve kesme
isaretinin verilmesi amaclanmaktadir. Etkinliklerle gerekli kurallar 06grencilere
verilmektedir. ‘Macera pesinde’ etkinliginde her 6grenci kendine bir noktalama isareti
secer. Sectikleri noktalama isaretini bir kahramanin yerine koyarak maceralarini hikaye
seklinde yazarlar. ‘Noktalama isaretleri gorevde’ etkinliginde siniftaki tiim 6grencilere
‘nokta, kesme isareti, tirnak, konugma c¢izgisi, tinlem, iki nokta, kisa ¢izgi’den birini
temsil etme gorevi verilir. Daha sonra dgretmen bir metin okur. Bu okuma sirasinda
noktalama isareti olan yerde Ogretmen durarak gerekli olan noktalama isareti ayaga
kalkar. ‘Dil bilgisinde noktalama isaretleri’ etkinliginde ise kisa ¢izginin kavratilmasina
yonelik ¢alismalar yapilir. Eklerin yaziminda, fiil kok ve gévdelerinin gdsterilmesinde
kisa cizgi kullanilmasina 6zen gosterilir (MEB, 2006: 38).

7. smif i¢in belirlenen yazim kurallarina yonelik ‘yazim kurallarini kavrayarak
uygular’ (Y.K.6.1) kazaniminda ele alinan yazim kurallari, karistirilan kelimelerin
(higbir, hi¢bir sey, herhangi bir, her sey vd.) ve sayilarin yazimi, biiyiik harfin
kullanimidir. Birlesik kelimelerin yazimina okuma, yazma ve dil bilgisi ¢aligmalarinda
yeri geldik¢e deginilmektedir (MEB, 2006: 39).

7. smif i¢in belirlenen ‘noktalama isaretlerini islevierine uygun olarak kullanir’
(Y.K.6.2) kazaniminda ele alinan noktalama isaretleri nokta, virgiil, iki nokta, {ic nokta,
soru isareti, linlem isareti, kisa cizgi, egik cizgi, yay ayrag, koseli ayra¢ ve kesme

isaretidir. Bu noktalama isaretlerinin kavratilmasina yonelik ‘Yerimi kaybettim, bulur
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musun?’ etkinliginde 6grencilere noktalama isaretlerinin bulunmadigi bir metin verilir.
Ogrenciler metinde uygun yerlere noktalama isaretlerini koyarlar. ‘Isimi kaybetmek
istemiyorum’ etkinliginde ise O0grenciler tarafindan hayali bir yaymevi kurulur ve bu
yaymevinin gorevlileri noktalama isaretleridir. Her Ogrenci kendine bir noktalama
isareti seger. Hayall yaymevi iflas etmek iizeridir. Bu zor durumdan kurtulmasi igin
noktalama isaretlerinden biri isten ¢ikarilmalidir. Noktalama isaretleri de isten
¢ikarilmamak i¢in yayinevinin yoneticisini ikna etmeye calisirlar (MEB, 2006: 39).

8. smif i¢in belirlenen yazim kurallarina yonelik kazanimlar 6. ve 7. smiftaki
kazanimlarin aynisidir. Bu sinifta ele alinacak olan noktalama isaretleri virgiil, noktal
virgiill ve kisa cizgidir. Noktalama isaretleri i¢in ‘bosluk doldurma’ etkinligi
onerilmektedir. Bu etkinlikte &grencilere noktalama isareti bulunmayan bir metin
verilir. Ogrencilerde bu metinde kullanilmasi gereken noktalama isaretlerini uygun

yerlere yerlestirirler (MEB, 2006: 40).

4.2.9. Dil bilgisi 0gretimi

Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii,
cok gelismis bir dizge olarak tanimlanmaktadir (Aksan, 2007: 55). Tanimda da oldugu
gibi dilin en Onemli goérevi insanlar arasinda anlagsmayi saglamasidir. Anlagmayi
saglayan bu dilin, belli kurallar1 ve kanunlar1 vardir.

Dil bilgisi de bu kurallar1 ve kanunlar1 inceleyen bir bilim dalidir. Dil bilgisi bir
dilin sesleri, sozcik tiirleri, gorevleri, ¢cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir bilim
dalidir (Demirel, 1999: 73).

Okullarimizda Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi ¢aligmalarina yer verilmektedir.
Amag, yetistirilen 6grencilere dilleriyle ilgili kurallar1 6gretmek ve bunlar1 yasamlarinda
uygulamaya gecirmelerini saglamaktir. 2005 Tiirkce dersi genel amaglarinda ‘Tiirkgeyi,
konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve o6zenli kullanmalart’
ifadesi yer almaktadir. Yetistirilen bireylerin Tiirkceyi iyi kullanan bireyler olmasina
0zen gosterilmistir. Daha 6nceki programlarda da buna yonelik amaglara yer verilmistir.
1981°de hazirlanan programda ise ‘ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarini

sezdirmek; onlari, Tiirkceyi gelisim stireci i¢inde bilingli, 6zenle ve giivenli kullanmaya
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yvoneltmek’ maddesiyle amaglanan 6grenciye diliyle ilgili kurallar1 kavratmak ve bunlari
giinliik hayatta kullanmasini1 saglamaktir.

Dil bilgisine yonelik caligmalar genellikle derslerimizde amacina uygun
yiriitilememektedir. Amag¢ ve davraniglarda kurallarin sezdirilmesi ve uygulamasi
bulunmaktadir. Derslerde kurallar 6gretilmeye caligilmakta, fakat giinliik hayatta
kullanilmasina yonelik amaglar iizerinde durulmamaktadir. Bunun nedeni de diger dil
becerilerinin hepsinde dil bilgisinin kullanim1 vardir. Ayrica davranig/kazanim
belirlemeye gerek olmamasiydi.

2005 yilindan 6nce hazirlanan programlarda dil bilgisi i¢in genelde ayr1 bir ders
saati ayriliyordu, fakat yeni programda belirli bir saat ayrilmamustir.

Dil bilgisi konular1 sadece terimsel bilgi olarak verilmemelidir. Konular ele
alinirken  bunlarin ~ kullanom  alanlarmi,  kurallarmi,  olusturduklart  anlatim
mekanizmalarini da 6grencilere kavratmak gerekmektedir.

Dil 6gretimi konusunda giinlimiizde c¢esitli fikirler ileri siiriilmektedir ve dil

Ogretiminin giliniin kosullarina gore yiiriitiilmesi gerekmektedir.

Dil ogretimindeki ¢agdas gelismeler dogrultusunda dil bilgisi
ogretiminin amaglart ise soyle siralanmaktadir:

a) Ogrencilerin bilingalt: dil yapilarin biling diizeyine ¢ikarma ve
bunlart kullanim alanina getirme,

b) Dilin isleyis diizeyini 6grencilere kavratma,

¢) Ogrencilerin bir iletisim aract olarak dili dogru ve etkili bir

bi¢imde kullanmalarini saglama olarak belirlenmistir (Demirel, 1999: 75).

Glinlimiiz kosullarina uygun olarak dil 6gretiminin bu sekilde yiiriitiilmesi

istenmektedir.
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4.2.10. Tlkdgretim Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirk¢e Programlarinda yer
alan dil  bilgisi o0gretimini kazandirmaya yonelik hedef/davramslarin
karsilastirilmasi

1981 ve 2005 Tiirkge Programlarinda dil bilgisi ama¢ ve davranislari ayri ayri
basliklar halinde verilmistir.

1981 programinda dil bilgisi egitimi, genel amaglarin ozellikle 3, 5 ve 2.
maddelerini gerceklestirmeye yoneliktir. Bu programin dil bilgisine ait ‘6zel amaglar’

boliimiinde 6grencilere kazandirilacak davranislar su sekilde ele alinmistir:

A.

1. Anlamlarina gére ciimleleri, ciimle icinde kelimeleri dogru
vurgulayabilme;

2. Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarimi kavrayabilme,
deyimleri anlayabilme,

3. Kelimeleri gercek, mecaz, terim anlamlarinda ve sestes,
anlamdas, karsit anlaml kelimeleri, deyimleri anlatma etkinlikleri iginde
dogal olarak kullanabilme;

4. Biiyiik ve kiiciik ses uyumlarini kavrayip uygulayabilme;

5. Kelime tiirlerini ciimle i¢indeki anlamlarina ve gérevierine gore
taniyabilme ve dogal olarak kullanabilme;

6. Kelimelerin yapisi ve dilimizin ozelligi olan kelime tiiretme
vollarim kavrayabilme;

7. Kelimeleri, takilar: dogru anlayabilme ve yazabilme,

8. Noktalama igaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme;

9. Fiil kiplerini, basit ve bilesik zamanli bigimlerini, ¢atilarimi, ek
fiilleri, yardimci bilesik fiilleri, fiilimsileri ciimle icinde kavrama ve dogru
kullanabilme;

10. Ciimlelerde ogelerin siralanisini, swralanisa gore anlam
degisikligini kavrayabilme ve buna gore ciimle kurabilme;

11. Ciimle tiirlerini (anlamlarina, yapilarina, yiiklemlerine ve

ogelerinin siralanigina gore) 6grenebilme;



121

12.  Ciimlelerin  gorevlerini  kavrayabilme;  davraniglarin
kazandirmak;

B) Bir dnceki simiflarda kazandiklari davramslar: pekistirmektir

(MEB, 1995: 63).

2005 programinda ise Ozel amaglar baghgi kaldirilmis, sadece dil bilgisine
yonelik amag¢ ve kazanimlar yer almistir. Her amacin altina kazanimlar1 da yazilarak
gerekli yerlerde agiklamalar yapilmistir. Yeni programla birlikte dil bilgisi konular
Ogrenci seviyelerine uygun olarak, gilinliik hayata uygulanabilecek sekilde verilmeye
calisilmaktadir.

2005 Tiirkge Programi’nda dil bilgisine ayrilan oran %15’tir. Dersler de konular
asama asama verilmektedir. Eski programda c¢ogu dil bilgisi konusu her sene tekrar
edildiginden bu durum 6grencinin dil bilgisinden sikilmasina neden olmaktaydi. Yeni
programda ise konularin tekrarina yer verilmemekte, sadece her sinifta konularin
pekistirilerek asamali olarak ilerlemesi amaclanmaktadir. Ders igerisindeki ¢esitli

etkinliklerle dil bilgisi konular1 daha zevkli hale getirilmek istenmektedir.

4.2.10.1. 6. smmf dil  bilgisi konularnm kavratmaya yonelik
hedef/davranislarin karsilastirilmasi
1981 programinda 6zel amaglar boliimiinde belirtilen davraniglar 6, 7 ve 8.

siiflara gore detaylandirilmistir.

6. Simifta Kavratilmas1 Hedeflenen Dil Bilgisine Yonelik Hedef/Davramslar

6. sinif i¢in belirlenen dil bilgisine yonelik davranislar su sekilde siralanmistir:

1. Ciimleyi tanmyabilmek ve yazimini kavrayabilmek;

2. Ciimle iginde kelimeleri dogru vurgulayabilmek, sestes kelimelerin
anlamini vurgu ile belirtebilmek, vurgu yoluyla ciimlenin tiirlii anlamlarin
gosterebilmek;

3. Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilmek,
kelimeleri bu anlamlarda kullanabilmek;

4. Biiyiik ses wyumunu taniyip kullanabilmek;
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5. Sestes, anlamdas, karsit anlaml kelimeleri kullanabilmek, kelime
vapilar1 ve Tiirkgcede tiiretme yollarini, en islek yapim eklerini
kavrayabilmek,

6. Ciimledeki gorevine ve anlamina gore ayni kelimenin hangi tiirde
kullamildigimi anlayabilmek (sifat, fiil, zarf, edat, baglag, tinlem vb.);

7. Kelimeleri ciimle i¢inde gorevlerine gore kullanabilmek;

8. Ciimle iginde edati, baglaci, zarfi taniyabilmek, kullanabilmek;

9. Ciimle icinde niteleme ve belirtme sifatlarin (Isaret, belgisiz, sayi,
soru sifatlari) taniyabilmek, kullanabilmek;

10. Ciimle iginde zamiri taniyabilmek, kullanabilmek (kisi, isaret,
belgisiz, soru zamirleri),

11. Ki baglacint kullanabilmek;

12. De baglacini dogru kullanabilmek;

13. Ile kelimesini dogru kullanabilmek;

14. Fiil kiplerinden bildirme kiplerini kavramak ve ciimle iginde
kullanabilmek;

15. Fiillerin olumlu, olumsuz, soru bigimlerini dogru kullanabilmek,
anlamlarina gére tiirlerini kavrayabilmek;

16. Soru eki “mi” yi dogru yazabilmek;

17. Kuralli ve devrik ciimleyi kavrayabilmek;

18. Noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek;

19. Tiirk¢e Sozliik, Yazim Kilavuzu vb. ne basvurabilmek (MEB,
1995: 64).

Buna gore 6.sinif icin ses ve Ozellikle kelime bilgisine agirlik verilmis,
ogrenciden kelimenin climle igerindeki gorevini ve anlamini tanima ve bu kelimeleri
climle icerisinde kullanma becerisini gelistirilmesi hedeflenmistir. Noktalama
isaretlerini kavratma amaci da dil bilgisi alan1 igerisinde gergeklestirilmek istenmistir.

6.smiflar i¢in belirlenen bu konularda ayrintiya fazla girilmemektedir. Fakat dil
bilgisine ait konularin biiyiik bir kismini i¢cerdigi goriilmektedir.

2005 Tiirkge Programi’nda 6. sinif i¢in iki amag belirlenmistir. ‘Kelimenin yapi

ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallart kavrama ve uygulama’ (A. 1) ve ‘Kelime tiirleriyle
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ilgili bilgi ve kurallar:t kavrama ve uygulama’dir (A. 2). Bu bakimdan 6. sinifin temel
konular1 iki programda da birbirine yakindir.

1981 programinda 6. smifla ilgili ilk davranislar ciimleyle ilgilidir. ‘Ciimleyi
taniyabilmek ve yazimini kavrayabilmek’ (D.B.D.1) ile ‘ciimle icinde kelimeleri dogru
vurgulayabilmek, sestes kelimelerin anlamini vurgu ile belirtebilmek, vurgu yoluyla
ctimlenin tiirlii anlamlarint gésterebilmek’ (D.B.D.2) davranislar1 6grencilerin climleyi
iyl tanimalarina ve daha iyi sdyleyebilmelerine yoneliktir. Daha sonra kelimede anlam
konusuna gecilmektedir. ‘Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarin
kavrayabilmek; kelimeleri bu anlamlarla kullanabilmek’ (D.B.D.3) davranisiyla
ogrencilere kelimelerdeki farkli anlamlar kavratilmaya ¢alisilmaktadir. 2005
programinda ise kelimede anlam konusu dil bilgisi konularindan ¢ikarilmis ve anlama
anlatma etkinlikleri i¢erisinde verilmeye calisilmistir (MEB, 1995: 64).

1981 programinda kelimede anlam konusundan sonra biiyikk iinli uyumu
Ogrencilere verilmistir. Sonrasinda yapi1 bilgisine gecilmis ve ‘sestes, anlamdas, karsit
anlamli kelimeleri kullanabilmek, kelime yapilar: ve Tiirkgede tiiretme yollarini, en islek
vapim eklerini  kavrayabilmek’ (D.B.D.5) davramisi Ogrencilere kazandirilmak
istenmistir. 2005 programinda 6. sinif i¢in kelime yapisina yonelik kazanimlara yer
verilmemistir. Fakat bu programda kelimede yap1 konusu daha ayrintili bir sekilde ele
alinmustir.

2005 programinda kelime yapisiyla ilgili yedi kazanim bulunmaktadir. Ayrica
bu kazamimlara yonelik etkinliklere de kazanim tablosunda yer verilmektedir. Oncelikli
olarak kelimede yap1 konusuna kok ve ekin kavratilmasiyla baglanmaktadir. ‘Kék ve eki
kavrar’ (D.B.K.1.1) kazaniminda kokler ve eklerden séz edilirken Tiirkgenin sondan
eklemeli bir dil oldugu Ogrencilere vurgulanmalidir. Bu kazanima yonelik olarak
‘miknatis’ etkinligi onerilmektedir. Bu calismada 6gretmen tarafindan kelime kokleri ve
ekleri kartlara yazilarak ogrencilere dagitilmaktadir. Ogretmenin okudugu metinde
gecen kelime kartin1 elinde bulunduran 6grenci ayaga kalkinca diger ogrenciler
ellerindeki ek kartlarina bakip bu kelimeye uygun olan ekleri elinde bulunduran
Ogrenciler, kokii tasiyan Ogrencinin yanimna giderek yeni kelimeler olustururlar.
Olusturulan yeni kelimeler sinifta yliksek sesle sOylenerek 6grencilerin dikkati, yeni

olusturulan kelimelere ¢ekilmek istenir (MEB, 2006: 41).



124

K&k ve ek konusu kavratildiktan sonra diger kazanima sira gelmektedir. Zsim
kokii ile fiil kokiinii aywt eder’ (D.B.K.1.2.) kazaniminda 6grenci, koklerin isim mi fiil
mi oldugunu ayirt eder. ‘Agiklamalar’ boliimiinde 6gretmenlere konu hakkinda ayrica
verilmesi gereken bilgiler belirtilmistir. Fiil koklerinin “-mak/-mek”™ eki ile okunmasi
gerektigi, fiilin “-mak/-mek” eki almig bigimine mastar adi verildigi, mastarin fiilin ad1
oldugu ifade edilmistir. Ayrica hem isim hem de fiil olan koklere 6rnek verilerek
bunlarinin kok c¢esidinin, aldiklar1 ekler araciligiyla belirlenebilecegi kavratilmalidir.
Etkinliklerde verilen orneklerle bu kazanim iyice pekistirilmek istenmistir. ‘Cicekei’
etkinliginde, ciftciden pazarda satmak {izere liriinlerini iki ¢uvala yerlestirmesi istenir.
Ogrenciler verilen metindeki isim ve fiilleri ayirarak cuvallara yerlestirirler. Bu sayede
Ogrenciler isim ve fiil koklerin farkini daha iyi anlayabilir (MEB, 2006: 41).

Kelimelerin aldiklar1 eklerin ne ise yaradigi iizerinde durularak ogrencilere
cekim ekleri ve yapim ekleri verilmek istenmektedir. Ogrencinin bu iki ek arasindaki
farki bulmalar1 amaglanmaktadir. Yeni programda bu konular bir biitiin halinde
ogrenciye verilmemistir. Ogrencilere bu konu anlatilirken ekler arasindaki dizimsel
iligkiye dikkat c¢ekilmek istenmistir. Bu durum, yapim ekleri kelime tiiretirken, ¢ekim
eklerinin var olan kelimeyi kelime grubu ya da ciimle i¢inde kullanilmaya elverisli hale
getirmesi, yani ona son seklini vermesiyle aciklanmistir. ‘Farkli olami bulma’
etkinliginde de Ogrencilerden alt1 ¢izili eklerden farkli olani bulup altin1 ¢izmeleri
istenerek kazanim pekistirilmeye ¢alisilmistir (MEB, 2006: 41).

Kok ve ek konusundan sonra Ogrencilere ‘Govdeyi kavrar.” (D.B.K.1.4)
kazanimiyla govde kavratilmaya calisilmaktadir. Govdenin kavratilmasimma yonelik
‘ekleri de birbirine ekledim’ etkinligine yer verilmistir. Bu ¢alismada yapim eki almis
bir kelimeye farkli ekler getirilerek yeni kelimeler tiiretilir (MEB, 2006: 41).

Govde kavramu verildikten sonra yapim ekleri ayrintili olarak ele alinmistir.
Yapim eklerinin islevilerini ve kelimeye kazandirdigi anlam ozelliklerini kavrar’
(D.B.K.1.5) kazanimiyla yapim eklerinin islevsel ve anlam bakimindan 6zelliklerinin
kavratilmasi tizerinde durulmustur. Yapim eklerinin islevleri kavratilirken isimden isim,
isimden fiil, fiilden fiil ve fiilden isim yapma ekleri ayrimina gidilmesi gerektigi
‘aciklamalar’ boliimiinde ifade edilmistir. Eklerin sesce farkli bi¢imlerinin farkli birer
ek olmadigi, ayni1 ekin gesitleri oldugu kavratilmak istenmistir. Bu konuyla ilgili ses

olaylarina deginilmistir. Fiilden fiil yapma eklerinin islevleri ve anlam ozellikleri
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anlatilirken fiil ¢atis1 konusu tlizerinde de ayrintili olarak durulmustur. Burada eklerin
kelimeye kazandirdigi anlam ozelliklerine agirlik verilmesi istenmistir. ‘Tamamlama’
etkinliginde, climleyi olusturan kelimelerdeki bosluklar uygun yapim ekleriyle
tamamlattirilir. ‘Kelime bankas1’ etkinliginde ise bir grup 6grencinin gorev aldig1 hayali
bir banka kurulur. Ogrencilerden biri sectigi kelimeleri hesabima yatirir. Karsiliginda
yeni kelimeler alir (MEB, 2006: 41).

Cekim ve yapim ekleri anlatildiktan sonra ‘basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri
ayirt eder’ (D.B.K.1.7) kazaniminda, yapisina gore kelimelerin ve bu kelimelerin
birbirinden ayirt edilmesi iizerinde durulmustur. Bu kazanimlar i¢in ‘agiklamalar’
boliimiinde gerekli bilgiler verilmistir. Birlesik kelimelerin anlam 6zelliklerine dikkat
cekilmesi gerektigi belirtilmis, bu kelimelerin kurulus 6zellikleri konusuna girilmemesi
ifade edilmistir. Tarihl nedenlerle kdk ve ek arasindaki anlam iligkisinin kayboldugu
tiremis kelimeler, basit kelime olarak ele alimmistir. Ayrica tiiremis ve birlesik
kelimelere miimkiin oldugunca ¢ok ornek verilerek Ogrencilerin sdz varliginin
zenginlestirilmesi amaclanmistir. Hangi kelimelere oncelik verilmesi gerektigi
konusunda Tiirk Dil Kurumu tarafindan yayimlanan ‘Yazili Tiirk¢enin Kelime Siklig1
Sozligli’nden yararlanilabilecegi belirtilmistir (MEB, 2006: 41).

Birlesik kelimelerin kavratilmasina yonelik Onerilen ‘birlestirme’ etkinligine,
ogrencilere verilen farkli kelimeler eslestirilerek uygun yontemlerle birlestirilmistir.
‘Gruplandirma’ etkinliginde ise basit, tliiremis ve birlesik kelimeler ele alinir. Okunan
herhangi bir kitaptan belirlenen yirmiser kelime (basit, tiiremis, birlesik) 6grencilerin
kendi ¢izdikleri resimlerin igerisine yazilir. Bu ¢alismalardan begenilenler sinif veya
okul panolarinda sergilenir (MEB, 2006: 41).

‘Aciklamalar’ bolimiinde genel olarak dil bilgisi caligmalarinda 6grencilerin
edindikleri bilgileri, okuduklarin1 ve dinlediklerini anlamlandirmada kullanmalars;
konusurken ve yazarken uygulamalara agirlik verilmesi gerektigi ifade edilmistir.
Kelimede yap1 oOzellikleriyle ilgili kazanimlarin verilisinde ilgili olduklar1 yazim
kurallarina deginilmesi istenmistir (MEB, 2006: 41).

6. sinif i¢in her iki programda da kelime tiirleri ele alinmistir. 1981 programinda
‘Climledeki gorevine ve anlamina gore aymi kelimenin hangi tiirde kullanildigin
anlayabilmek (sifat, fiil, zarf, edat, baglac, iinlem vb.)’ (D.B.D.6) davranisinda

islenecek kelime tiirleri belirtilmistir. Sonraki davranislarda sifat, fiil, zarf, edat, baglag



126

ve linlem konular agikca ifade edilmistir. Baglaglar konusunda 6zellikle ‘ki, de, ile’ nin
ve soru edatt ‘mi’nin yazimi, fiiller konusunda ise bildirme kipleri ve fiillerin olumlu,
olumsuz ve soru seklinin yazimi iizerinde durulmustur. Kuralli ve devrik ciimlelerin
Ogretilmesine yonelik davranislar vardir. Noktala isaretleri ele almmustr (MEB, 1995: 64).

2005 programinda ise 6. sinifta kelime tiirlerinden isim, sifat, zamir, edat, baglag
ve Unlem konular ele alinmistir. Fiiller ve zarflar konusu 6. sif dil bilgisi
konularindan ¢ikarilmustir.

Yeni programda ilk olarak isimler ele alinmustir. ‘Isimlerin ciimledeki islevlerini
kavrar, isimleri islevierine uygun olarak kullanir’ (D.B.K.2.1) kazaniminda ismin
climledeki islevinin kavranmasi ve isimleri islevlerine uygun olarak kullanabilme
iizerinde durulmustur. Isimler konusunda &zel isim, cins isim; teklik, cokluk, topluluk
ismi; somut isim, soyut isim konularinin ele alinmasi gerektigi belirtilmistir. Cokluk eki
ve islevlerine deginilmistir. Ozel isimlerin yazimma yonelik kurallarla, gerekli
iliskilendirme yapilmas:t ifade edilmistir. Kazanim tablosunda isimlere yonelik
‘listeleme’ etkinligine yer verilmis, bu etkinlikte 6zel, cins ve topluluk isimleriyle ilgili
kelime listeleri yapilmistir (MEB, 2006: 42).

Isimler konusundan sonra ‘zamirlerin ciimledeki islevierini fark eder, zamirleri
islevlerine uygun olarak kullanir’ (D.B.K.2.2) kazanimiyla zamirlere yer verilmistir.
Zamirler konusunda diizeye uygun metinlerden hareketle zamirlerin hangi kelimenin
yerini temsil ettigini belirlemeye yoOnelik calismalara agirlik verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Zamirlerin biitlin ¢esitleri Orneklendirilmis ve bunlardaki anlam
Ozelliklerine deginilmistir. Ancak kisi, isaret, belirsizlik, soru zamiri adlandirmalari
kullanilarak ayrima gidilmemesi 6zellikle ifade edilmistir. ‘Yerine koyma’ etkinliginde
de zamirlerin yerine karsiladiklar1 isimler yazilir. Bu etkinlikle zamirlerin, isimlerin
yerini temsil ettikleri 6grenciler tarafindan kavranir (MEB, 2006: 42).

Isimler ve zamirler konusundan sonra isim ¢ekim eklerinden hal ekleri ve iyelik
ekleri ele alinmistir. ‘Hal eklerinin islevierini kavrar’ (D.B.K.2.3) ve ‘iyelik eklerinin
islevlerini kavrar’ (D.B.K. 2.4) kazanimlarina yer verilmistir. Hal ekleri verilirken
ismin halleriyle fiiller arasindaki iligskiye dikkat ¢ekilmistir. Hal eklerinin eklendikleri
kelimeye kazandirdig1 farkli anlam o6zelliklerine agirlik verilmesi istenmistir. Birbirine
cokca karistirllan 3. tekil kisi iyelik eki ile belirtme hali eki orneklerden hareketle

Ogrencilere kavratilmalidir. Kelime ile eklerin, ek ile ekin birlesmesinde ortaya ¢ikan
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yardimei Unsiizlerin islevlerinin kavratilmasi gerektigi de belirtilmistir. Bu eklerle ilgili
‘sema olusturma’ etkinliginde hal ekleriyle ilgili semalar diizenlenir. ‘Ne haldeyim?’
etkinliginde ise climlelerdeki bosluklar uygun iyelik ekleriyle tamamlanir (MEB, 2006: 42).

2005 Tiirkce Programi’nda isimler konusu asamali olarak islenmistir. Isimler
konusunda en son isim tamlamalar1 yer almustir. ‘Isim tamlamalarinin kurulus ve anlam
ozelliklerini kavrar’ (D.B.K.2.5) kazaniminda isim tamlamalarinin kurulus ve anlam
ozelliklerinin &grenciye kavratilmasi istenmistir. Isim tamlamalarinda belirtili ve
belirtisiz tamlama cesitlerine deginilmesi gerektigi belirtilmistir. Zincirleme isim
tamlamalarinin ayr1 bir tamlama c¢esidi olmadigi, belirtili ve belirtisiz isim
tamlamalarmin i¢ ige girmesiyle olustuguna dikkat cekilmelidir. Ozellikle isim
tamlamalarmin anlam &zelliklerine agirhk verilmesi istenmistir. Isim tamlamalariyla
ilgili ‘eslestirme’ etkinliginde, hazirlanan kelime tablolarindan birbiriyle iligkili olan
kelimeler eslestirilir ve uygun eklerle tamlamalar kurulur. ‘Tamamlama’ etkinliginde ise
ciimleyi olusturan kelimelerde birakilan bosluklar uygun tamlama ekleriyle doldurulur
(MEB, 2006: 42).

Isimler konusundan sonra ‘sifatlarin ciimledeki islevierini fark eder, sifatlar:
islevlerine uygun olarak kullamlir’ (D.D.K.2.6) kazanimiyla sifatlar konusunun
kavratilmas1 amaclanmistir. Sifatlarin biitiin ¢esitleri 6rneklendirilmelidir. Bunlardaki
anlam Ozelliklerine deginilir, ancak niteleme ve belirtme sifatlar1 ayrimina, belirtme
sifatlarinin gesitlerine girilmemesi istenmistir. Sifatlarla ilgili ‘Nereye?’ etkinliginde
verilen bosluklara uygun sifat ve zamirler yazilir. ‘Doniistiirme’ etkinliginde ise
ciimlelerdeki sifatlar degistirilerek zamire doniistiiriiliir. Bu etkinlikler ayn1 zamanda
zamirler konusunu da pekistirmeye yoneliktir (MEB, 2006: 42).

Sifatlardan sonra ‘sifat tamlamalarimin kurulus ve anlam oézelliklerini kavrar’
(D.D.K.2.7) kazanimiyla sifat tamlamalarinin kurulusu ve anlami iizerinde durulmustur.
Ogrencilerin ciimle ya da metin icerisinde isim ve sifat tamlamalarini, bunlarin i¢ ice
girmis bi¢imlerini bir biitiin olarak algilamasina yonelik calismalara agirlik verilmesi
ifade edilmigtir. ‘Tasvir etme’ etkinliginde bir yerin/ kisinin tasviri yapilir ve anlatimda
kullanilan sifatlarin alt1 ¢izilir. ‘Birlestirme’ etkinliginde ise ¢esitli isim ve sifatlarla, i¢
ice gegmis tamlamalar kurulur. Ogrenciler bu etkinlikler sirasinda hem isim hem de

sifat tamlamalarii kavrarlar (MEB, 2006: 42).
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Yeni programda edat, baglac¢ ve iinlem konusu da 6. sinif kazanimlarinda yerini
almistir. ‘Edat, baglag, iinlemlerin islevierini ve ciimleye kazandirdiklart anlam
ozelliklerini kavrar, bu kelimeleri islevlerine uygun olarak kullanir’ (D.D.K.2.8)
kazanimiyla edat, baglag ve {inlemler Ogrencilere kavratilmaya calisgilmistir. Bu
kazanima yonelik bir¢ok etkinlik 6nerilmistir. ‘Sema olusturma’ etkinliginde hem edat
hem de bagla¢ olarak kullanilan kelimeler semayla ifade edilir. ‘Ciimle tamamlama’
etkinliginde “Halbuki, ne var ki, bdylece, oysa, bu nedenle, bundan dolay1, ama, fakat,
yalniz, sadece...” edatlar1 kullanilarak ciimleler tamamlanir. ‘Bogluk doldurma’
etkinliginde ctimlelerdeki bosluklar uygun edat ve baglaglarla doldurulur. ‘Eslestirme’
etkinliginde ise iinlemler, ifade ettikleri duygularla eslestirilir (MEB, 2006: 42).

Kelime tiirleri konusunun sonunda kelimelerin climlede bazen farkl gérevlerde
kullanildig1 6grencilere kavratilmaktadir. Ayni kelimelerin farkli gérevlerde kullanildigi
climleler, orneklerle anlatilmaktadir. Segilen 6rnekler 6. sinifta ele alinan kelime
tiirleriyle sinirlandirilmaktadir.

Her iki programda da 6. sinif i¢in noktalama isaretlerine yer verilmistir. Fakat
1981 programinda noktalama isaretleri yazili ifade ve dil bilgisi ¢aligmalarinda yer
alirken 2005 programinda bu konular yazma c¢alismalarinda ele alinmistir. Biitiin

siniflarda noktalama isaretlerine yonelik davraniglar ve kazanimlar bulunmaktadir.

4.2.10.2. 7. smmf dil  Dbilgisi konularbm kavratmaya yonelik
hedef/davramislarin karsilastirilmasi
1981 Tiirk¢e Programi’nda 7. sinif konular1 6. siniftan daha agir ve daha ayrintili

olarak ele alinmustir.

7. Smifta Kavratilmasi Hedeflenen Dil Bilgisi Davranislar:
7. sif i¢in belirlenen dil bilgisine yonelik davranislar programda su sekilde

siralanmustir:

1. Ciimle icinde kelimeleri dogru vurgulayabilmek, sestes kelimelerin
anlamint vurgu yolu ile belirtebilmek, vurgu yoluyla ciimlenin tiirlii

anlamlarini gosterebilmek;
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2. Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilmek,
kelimeleri bu anlamlarda kullanabilmek, kiiciik ses uyumunu taniyip
kullanabilmek;

3. Sestes, anlamdas, karsit anlaml kelimeleri kullanabilmek;

4. Deyimleri anlayp kullanabilmek;

5. Kelimeleri ciimle iginde gorevlerine gore kullanabilmek;

6. Ciimle iginde zamiri taniyabilmek (kisi, isaret, belgisiz, soru
zamirleri),

7. Zamir gorevi goren ekleri taniyabilmek, kullanabilmek;

8. Kelimeleri, ciimle iginde yapilarina gére degerlendirmek;

9. Fiil kiplerinden dilek kiplerini kavramak ve ciimle iginde
kullanabilmek;

10. Anlamlarina gére ciimle tiirlerini kavrayabilmek ve bu tiirde
cumleler kullanabilmek;

11. Ek fiilleri, yiiklemlerine gore ciimle tiirlerini kavrayabilmek ve
bu tiirde ciimleler kullanabilmek;

12. Yardimci fiilleri kavrayabilmek ve ciimle icinde dogru
vazabilmek;

13. Etken, edilgen, gegisli, gecissiz fiilleri kavrayabilmek;

14. Kuralli ve devrik ciimleyi kavrayabilmek;

15. Noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek;

16. Tiirkge sozliik ve yazim kilavuzuna basvurabilmek (MEB, 1995:
64—-65).

1981 programinda 6. sinifta islenen ciimlelerin dogru okunmasi, kelimede anlam
(gercek, mecaz, terim, sestes, anlamdas, karsit), zamirler, kuralli ve devrik ciimleler,
noktalama isaretlerine yonelik davranislar 7. sinif i¢inde aynen alinmistir. Bunlarin
disinda deyimler, ek halindeki zamirler, fiillerde dilek kipleri, anlamlarina gore ciimle
tiirleri, ek fiil, yiikklemlerine gore climle tiirleri, yardimer fiiller, fiil ¢atilar1 da 7. sinifta
islenecek dil bilgisi konularidir.

2005 Tiirkge Programi’nda ise 6 ve 7. sinif i¢in belirlenen dil bilgisi kazanimlar1

birbirinden farklidir. 6. sinifin devami durumunda olan 7. smifta, dil bilgisi konularini
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genel olarak fiiller olusturmaktadir. Fiillerde anlam, fiillerde kip, zarflar, yapilarina gore
fiiller, zaman bakimindan anlam kaymasi, ek fiil, birlesik zamanl fiiller konular1
islenmektedir.

2005 programinda 7. sinif dil bilgisi konular1 i¢in bes amag belirlenmis ve bu
amaglara yonelik kazanimlara yer verilmistir. ‘Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar
kavrama ve uygulama’ (A. 1) amacinin igine fiiller ve zarflar konusu girmektedir.
Fiillerde anlam konusuyla, 6grencilere fiil kavrami verilmeye baslanmaktadir. ‘Fiillerin
anlam ozelliklerini kavrar’ (D.B.K.1.1) kazaniminda fiillerde anlam konusunda is, olus,
durum fiillerinin 6rneklendirilmesi istenmektedir. Daha sonra ‘kip ve c¢ekimli fiili
kavrar’ (D.D.K.1.2) kazanimyla ogrencilere kip ve ¢ekimli fiiller kavratilmaya
calisilmaktadir.  Bu  konu  verilirken  kipin  mastar  durumundaki  fiili
bicimlendirmesindeki rolii ile ¢ekimli fiilin climle kurulusundaki islevi vurgulanmalidir.
Buradan hareketle de yiiklem konusuna deginilmektedir. Kipler verilirken 6grencilerin
‘bildirme kipleriyle dilek kiplerini ayut eder’ (D.D.K.1.3) kazanimim da
gerceklestirmeleri saglanmalidir. Burada bildirme kiplerinin fiili zaman ac¢isindan
bicimlendirdigi, dilek kiplerinin ise fiile farkli anlam o&zellikleri kazandirdigi
belirtilmelidir (MEB, 2006: 43).

Ogrenciler bildirme kipleriyle dilek kiplerini ayirt edebildikten sonra sirayla bu
kiplerin islevlerini gérmeye baslar. ‘Bildirme kiplerinin kullanim oézelliklerini kavrar’
(D.B.K.1.4) kazaniminda duyulan ge¢mis zaman, goriilen ge¢cmis zaman, simdiki
zaman, gelecek zaman ve genis zaman ele alinmali ve bildirme kiplerinin ayn1 zamanda
birer haber kipi oldugu belirtilmelidir. Haber kiplerinin temel islevlerine 6zellikle
deginilmeli ve bu zamanlara hangi eklerin getirildigi ifade edilmelidir. Ik 6rneklerin, 3.
tekil kisi ile cekimlenmis fiillerden secilmesi, daha sonra diger kisilere ve kiplere 6rnek
verilmesi istenmektedir. Cekimli fiillerin kisisinin climle kurulusundaki islevi
vurgulandiktan sonra 6zne kavramina girilmelidir. Ayrica simdiki zaman ekinin iinli
daralmasina yol actig1, ‘ye-, de’ fiillerinin ‘-ecek’ ekinden 6nce geldigi zamanda {inlii
daralmasina sebep oldugu 6rneklerle kavratilmaya ¢alisilmalidir (MEB, 2006: 43).

Bildirme kipleriyle ilgili ‘Ne zaman?’ etkinliginde 6grencilere tamamlanmamis
ciimleler verilir. Ogrenciler bu ciimleleri zaman ifadelerini dikkate alarak tamamlarlar.

‘Anlam avcist’ etkinliginde ise d6grencilere genis zamanin kullanimina ait farkli 6rnekler
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verilerek Ogrencilerden bu kullanimlardaki anlam ozelliklerini belirlemeleri ve ifade
etmeleri istenir (MEB, 2006: 43).

Ogrencilere bildirme kipleri verildikten sonra dilek kipleri kavratilmak
istenmektedir. ‘Dilek kiplerinin kullanim ozelliklerini kavrar’ (D.D.K.1.5) kazanimiyla
ogrencilere dilek kipleri i¢inde yer alan gereklilik, istek, sart, emir kipleri verilmektedir.
Dilek kiplerinin ciimledeki temel islevleri iizerinde 6zellikle durulmaktadir. Sart kipinin
dilek-sart kipi olarak adlandirilmasina izin verilmemektedir. Dilek kiplerinin hangi
ekleri aldiklar1 lizerinde durulmakta, ilk 6rneklerde emir kipi igin 2. tekil kisi, digerleri
icin ise 3. tekil kisi ile ¢ekimlenmis fiillerden segilmesi gerekliligi vurgulanmaktadir
(MEB, 2006: 43).

Fiillerde anlam ozellikleri ve kip kullanimlar1 verildikten sonra Ogrencilere
‘Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz soru ¢ekimleriyle ilgili uygulamalar yapar’
(D.B.K.1.6) kazanimina yonelik uygulamalar yaptirilmaktadir. Bdylelikle 6grencilerin
fiilleri degisik anlam sekilleriyle kullanmalar1 saglanmis olmaktadir (MEB, 2006: 43).

Fiillerden sonra fiillerle baglantili olarak zarflar konusuna gecilmistir. 1981
programinda zarflar 6. smf davramislarinda yer almistir. Bu bakimdan 2005
programiin 1981 programina gore konular1 daha biitiinleyici anlayisla verdigi
goriilmektedir. Konular birbirini tamamlayarak ilerlemektedir. 1981 programinda 7.
siif davraniglarinda kelime tiirlerinden ‘ciimle i¢cinde zamirleri taniyabilmek’
(D.B.D.6.7.s1mn1f) ve ‘zamir gorevi goren ekleri taniyabilmek, kullanabilmek’
(D.B.D.7.7.s1if) davranislari ile zamirler konusu ayrintili olarak ele alinmistir. Fakat bu
davranislardan sonra fiillerde kiplerle ilgili kazanimlara yer verilmisti (MEB, 1995: 65).

2005 programinda ‘Zarflarin ciimledeki islevlerini fark eder, zarflar: islevierine
uygun olarak kullanir’ (D.D.K.1.7) kazanimiyla 6grencilere zarflar konusu kavratilmak
istenmektedir. Zarflar konusu islenirken durum, soru, zaman, belgisizlik, miktar zarfi
ayrimi yapilmamasi gerektigi belirtilmektedir. Fakat zarflarin biitiin ¢esitleri
orneklendirilmeli ve bu 6rneklerdeki anlam 6zelliklerine deginilmelidir (MEB,2006: 43).

Kelime tiirleriyle ilgili son kazanim ise ‘kelimeleri ciimlede farkli gorevlerde
kullanir’dir (D.B.K.1.8). Bu kazanimda 6grencilere ayni kelimenin farkli ciimlelerde
degisik gorevlerde kullanilabilecegi kavratilmalidir. Bu sirada ele aliman kelime
tiirlerinin islenmis kelime tiirleri olmasina dikkat edilmelidir. Bu kazanim i¢in iki farkl

etkinlige yer verilmektedir. ‘Ben neyim?’ ¢alismasinda, her 6grenciye farkli climleler
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verilir. Ogrenciler ellerindeki ciimlelerde gecen kelimelerin hangi gorevlerde
kullanildigin1 kelimelerin altina yazarlar. Daha sonra birbirlerinin ciimlelerini kontrol
edebilirler. ‘Altin1 ¢izme’ etkinliginde ise 6grencilere olaya dayali bir metin okunur ve
bu metinde gecgen zarflarin altlarini ¢izerek, tiirlerini yazarlar (MEB, 2006: 43).

2005 Tiirkge Programi’nda 7. smif icin kelime tiirlerinden sonra yer alan
‘fiillerin yap1 ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama’ (A. 2)
amacinda 6grencilere yapilarina gore fiiller konusunun kavratilmasi hedeflenmektedir.
Bu amag i¢in belirlenen iki kazanim vardir. ‘Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin kurulus
ve anlam ozelliklerini kavrar’ (D.B.K.2.1) kazaniminda amag, 6grencilere basit, tiiremis
ve birlesik fiilleri kavratmaktir. Tiremis fiillerde, 6. sinifta islenen yapim ve ¢ekim
eklerinden hareketle kok ve govde kavrami tekrarlanmali ve aralarindaki anlam
iligkilerine dikkat ¢ekilmelidir. Birlesik fiillerin kurulus 6zellikleri iizerinde durulmals,
kurallt birlesik fiillerin anlam o6zelliklerine deginilmelidir. ‘Farkl: yap: ozelliklerinde
fiilleri anlam ozelliklerini dikkate alarak kullanir’ (D.B.K.2.2) kazaniminda da farkhi
yapidaki fiillerin anlam 6zelliklerine deginilmektedir (MEB, 2006: 44).

Bu kazanimlar icin belirlenen ‘gruplandirma’ etkinliginde, 6grencilere farkli
kurulus o6zelliklerine sahip birlesik fiillerin bulundugu bir metin verilir. Ogrenciler
metindeki birlesik fiilleri yap1 Ozelliklerine gore gruplandirirlar.  ‘Eslestirme’
etkinliginde ise Ogrencilere c¢esitli kuralli birlesik fiil 6rnekleri verilir. Bu 6rneklerin
ifade ettikleri “yeterlik, tezlik, siirerlik, yaklasma” anlamlariyla eslestirilmeleri istenir
(MEB, 2006: 44).

1981 programinda ise fiillerin yap1 6zellikleri ile ilgili olarak sadece ‘yardimci
fiilleri kavrayabilmek ve ciimle icinde dogru yazabilmek’ davranisina yer verilmistir. Bu
davranisin da sadece yardime fiilleri igine almasi, fiillerde yapt konusunun biitiinliik
saglanmadan 6grenciye verildigini gostermektedir (MEB,1995: 65).

Yeni programda 7.sinif i¢in belirlenen tlicilincli amag ise fiil kiplerinde zaman ve
anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama’dir (A. 3). 1981
programinda bu konu yer almamistir. Verilen fiillerde kip konusundan sonra kiplerden
kaynaklanan zaman ve anlam kaymalar1 6grenciye verilmek istenmektedir. ‘Ciimlede
zaman kavramim belirleyen/destekleyen zarflart fark eder’ (D.B.K.3.1) kazaniminda
Ogrenciye climle iginde zaman belirten kelimeler (zarflar) kavratilmaktadir. Bu

kazanimin pekistirilmesi icin ‘eslestirme’ etkinligi Onerilmektedir. Bu etkinlikte,
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ogrencilere farkli zaman kavramlar1 bulunan degisik ciimleler verilir. Ogrenciler
ciimlelerde zaman ifade eden zarflarin semasini olustururlar. Bu zarflar verilen
zamanlarla eslestirilir (MEB, 2006: 45).

Ciimlelerde zaman ifade eden kavramlar: belirledikten sonra, dgrencilerin ‘Fiil
kiplerinde zaman ve anlam kaymasimin nasil gergeklestigini kavrar’ (D.B.K.3.2)
kazaniminm1 gergeklestirmeleri amaglanmaktadir. Fiil kiplerinde zaman ve anlam
kaymast verilirken bunlarin birer anlatim bozuklugu olmadiginin ifade edilmesi
istenmistir. Hatta bunun Tiirk¢enin bir zenginligi oldugu orneklerden hareketle
belirtilmelidir. ‘Fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlart ifade edecek sekilde kullanir’
(D.B.K.3.3) kazanimiyla da fiil kiplerinin farkli zamanlar1 ifade etmek i¢in kullanildigi
kavratilmalidir. Ayrica zaman kaymasina ugramis fiil kiplerinin islevleri ve kullanim
ozellikleri de vurgulanmalidir (MEB, 1995: 45).

Bu konuya yonelik ‘ben her giin...” etkinliginde, 6grencilerden zaman ve anlam
kaymasina ugramis fiil kiplerini, glinlilk konusma kaliplariyla 6rneklendirmeleri istenir.
‘Islev ve kullanim’ etkinliginde ise tahtaya simdiki zaman ekinin gelecek zaman,
gecmis zaman ve genis zamam Karsiladigi ciimleler yazilir. Once 6grencilere kip
eklerinin ifade ettigi zamani, sonra da zaman bildiren ifadelerden ve diger ipuglarindan
hareketle ciimlenin zamani buldurulur. Simdiki zamanin ge¢mis zamani karsilamak
tizere kullanildig1 6rneklerde hikaye etmenin 6n plana ¢iktig1 vurgulanir. Diger kullanim
ozelliklerini de 6grencilerin bulmalari istenir (MEB, 2006: 45).

Ek fiil konusu her iki programda da yer almaktadir. 1981 programinda ‘ek
fiilleri, yiiklemlerine gore ciimle tiirlerini kavrayabilmek ve bu tiirde ciimleler
kullanabilmek’ (D.B.D.11.7.smif) seklinde yiizeysel olarak belirtilmistir. 2005
programinda ise bu konu daha ayrintili olarak ele alinmustir. ‘Ek fiille ilgili bilgi ve
kurallart kavrama ve uygulama’ (A. 4) amaciyla ek fiil konusunun hem kavratilmasi
hem de uygulamali olarak 6gretilmesi hedeflenmektedir. ‘Isim tiiriinden kelimelerin kip
ve kisi agisindan bigcimlenerek ¢ekimlenebildigini kavrar’ (D.B.K.4.1) kazaniminda isim
tiiriindeki kelimelerin fiillere gelen kisi ve kip ekleriyle ¢cekimlenebildigi kavratilmak
istenmektedir. Bu sirada Ogrencilere ek fiil kavratilmaya calisiimali ve ek fiille
cekimlenmis kelimelerin ciimle kurulusundaki islevi vurgulanmalidir. ‘Hangisi?’
etkinliginde de Ogrencilere bir metin verilir ve bu metindeki biitiin isimlerin altinin

cizilmesi ve bu isimlerden kip ve kisi anlami tasiyanlarin yuvarlak igine alinarak
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{istlerinin boyanmas: istenir. Ogrencilerin isimler arasinda kip ve kisi anlan tasiyanlari
ayirt etmeleri amaglanir (MEB, 2006: 46).

Ogrencilere ‘isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar’ (D.B.K.4.2)
kazanimi kavratilmaya ¢alisilmaktadir. Bu kazanimda kip anlami tasiyan isimlerin
aslinda kip eki alarak bu anlamu tasidiklar1 agiklanmaya c¢alisiimalidir. Bu agamada
ogrenciye ek fiilin rolii kavratilmalidir. ‘Ayirt etme’ etkinliginde de ek fiil ile
cekimlenmis isimlerin tagimis olduklar1 kip ve kisi 6zellikleri kavratilir. Bundan sonra
‘isimlerin ek fiil araciligiyla hangi kiplerde ¢ekimlenebildigini kavrar’ (D.B.K.4.3)
kazanimu iizerinde durulmustur. Isimlerin biitiin kip ekleriyle ¢ekimlenemeyecegi ifade
edilmelidir. Isimlerin ge¢mis zaman, genis zaman ve sart kipi ile ¢ekimlenebildigi
belirtilmelidir. ‘Gruplandirma’ etkinligiyle 6grencilerden, verilen climlelerdeki ek fiille
cekimlenmis olan isimleri gruplandirmalar1 istenir. Bu etkinlikten de hareketle
ogrencilere ‘ek fiili islevine uygun olarak kullanir’ (D.B.K.4.4) kazanimi kavratilmaya
calisilmistir (MEB, 2006: 46).

2005 programinda 7. smifla ilgili son amag¢ ‘zaman ve kip ¢ekimlerindeki
birlesik yapilarin ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar: kavrama ve uygulama’dir (A.5).
Ogrencilere fiillerde zaman konusu 6nceden verilmis, fakat zaman konusunda sadece
basit ¢ekim iizerinde durulmustu. Bu amagla basit zaman kavramindan hareketle
birlesik yapilar verilmektedir. “Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin
olusumunda ek fiilin iglevini kavrar’ (D.B.K.5.1) kazaniminda ek fiil konusu tekrar ele
alimmaktadir. Ek fiile yonelik kazanimlarda daha ¢ok isimlere gelen ek fiilden s6z
edilmekteydi. Burada ise ek fiilin eylemlere geldiginden ve bu eylemlerdeki
islevlerinden bahsedilmektedir. Daha 6nce 6grencilere ek fiilin tek bir 6zelliginden s6z
edilmisti. Verilen kazanimda ek fiilin ikinci 6zelligi ele alinmaktadir (MEB, 2006: 47).

Zaman ve kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilarin iglevlerini ve kullanim
ozelliklerini kavrar’ (D.B.K.5.2) kazaniminda amag, 6grenciye birlesik yapilarin
islevlerini ve kullanim 6zelliklerini kavratmaktir. Zaman ve kip c¢ekimlerinde birlesik
yapilarin adlandirilmasinda islevden hareket edilmesi ve simdiki zamanin hikayesi,
gelecek zamanin rivayeti gibi adlandirmalar yapilmamasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Zaman ve kip cekimlerindeki birlesik yapilarda fiilin zamaninmi ek fiilden sonra gelen
zaman ve kip ekinin sagladigi belirtilmelidir. Ayrica zaman ve kip c¢ekimlerindeki

birlesik yapilarin islevlerinin fiile zamanin yaninda farkli anlam o&zellikleri katmak
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oldugu ifade edilmelidir. Zaman ve kip g¢ekimlerindeki birlesik yapilarin kullanim
sirasinda kazandiklar1 anlam 6zelliklerine de dikkat edilmesi gerekmektedir (MEB, 2006: 47).

Zaman ve kip cekimlerindeki birlesik yapilara yonelik olarak ‘Tamamlama’
etkiligi onerilmektedir. Bu etkinlikte dgrencilerden yarim birakilmig ciimlelerin uygun
birlesik zamanlarla tamamlanmasi istenmektedir. ‘Ek fiil nerede?’ etkinliginde ise
ogrencilere farkli farkli birlesik ¢ekimli fiiller verilir ve bu orneklerdeki ek fiilleri
bulmalari istenir (MEB, 2006: 47).

1981 programinin son davraniglarindan biri olan ‘etken, edilgen, gecisli, gecissiz
fiilleri kavrayabilmek’ (D.13.7.smif) konusu 2005 programinin 7. smif kazanimlarinda

yer almamaktadir.

4.2.103. 8. smmf dil Dbilgisi konularnm kavratmaya yonelik
hedef/davramislarin karsilastirilmasi
1981 Tirkgce Programi’nda 8. smif igin belirlenen dil bilgisine yonelik

davranislar 7. sinifin daha kapsamli ve agir seklidir.

8. Simifta Kavratilmasi1 Hedeflenen Dil Bilgisi Davranislar:
1981 Tiirkce Programi’nda 8. simif i¢in belirlenen davranislar su sekilde

siralanmustir:

1. Ciimle icinde kelimeleri dogru vurgulayabilmek, sestes kelimelerin
anlamint vurgu yolu ile belirtebilmek, vurgu yoluyla ciimlenin tiirlii
anlamlarini gosterebilmek;

2. Kelimelerin gergek, mecaz, terim anlamlarint kavrayabilmek;

3. Deyimleri anlayp kullanabilmek;

4. Sestes, anlamdas, karsit anlaml kelimeleri kullanabilmek;

5. Kelimeleri yapilarina gore taniyabilmek;

6. Kelimeleri ciimle i¢indeki gorevierine gore kullanabilmek;

7. Ciimle iginde zaman, yer, yon, nitelik, nicelik, soru zarflarini
tammak, ad, sifat ve edatlarla iligkilerini kavramak, dogru kullanabilmek;

8. Fiillerin basit ve birlesik zamanli bicimlerini kavramak ve ciimle

icinde kullanabilmek;
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9. Ek fiil, birlesik fiilleri kavrayabilmek ve ciimle icinde dogru
vazabilmek;

10. Istes, doniislii, gecislilik kazanmis ve gecislilik derecesi
arttirdmaus fiilleri kavrayabilmek;

11. Ciimlelerde ogelerin siralanisini, swralanmisa goére anlam
degisikligini kavramak, buna gore ciimle kurabilmek;

12. Fiilimsileri tanimak ve kullanabilmek;

13. Yapilarina gore ciimleleri, oteki ciimle tiirlerini kavrayabilmek
ve bu tiirlerde ciimleler kurabilmek;

14. Ciimleciklerin gorevierini kavrayabilmek;

15. Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek;

16. Tiirk¢e sozliik, yazim kilavuzu vb. basvurabilmek (MEB, 1995:
65—-66).

Buna gore 1981 programinda 8. sinif konularma 7. simif konulari yaninda
yapilarina gore kelimeler, zarflar, basit ve birlesik ¢cekimli fiiller, ek ve birlesik fiiller,
nesnesine gore fiil catilari, ciimlenin 6geleri, fiilimsiler, yapilarina gore ciimleler ve
ctimlecikler konulari1 eklenmistir.

1981 programu dil bilgisi davraniglarinin siniflara gore dagilisinda bir biitiinliik
saglanmamistir. Konular dagmik, birbirini tamamlamayacak sekilde siniflara
boliinmiistiir. Ornegin, fiillerde kip konusu 7. sinifta verilirken, basit ve birlesik ¢ekimli
fiiller konusu 8. sinifta verilmekteydi. Bu durumda O6grencinin konuyu biitiiniiyle
O0grenmesini giiclestirmektedir.

2005 Tiirk¢e Programi’nda 8. simf dil bilgisi konularinin daha diizenli ve 7.
siifin devami seklinde oldugu goriilmektedir. Fiilimsiler, ciimle bilgisi ve anlatim
bozukluklar1 seklinde konular daha toplu ve kapsamli verilmektedir. 8. smif igin
belirlenen ii¢ amag vardir. Bu li¢ amag¢ i¢inde konular ayrintili olarak ele alinmaktadir.

Yeni programda ilk amag ‘fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallart kavrama ve
uygulama’dir (A. 1). Fiilimsiler konusu bu amag altinda detayli bir sekilde verilmeye
calistlmistir.  “Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklar: kavrar’
(D.B.K.1.1) kazaniminda Ogrencilere fiilimsilerle, isim ve fiil soylu kelimeler

arasindaki farklar kavratilmaya calisilmaktadir. ‘Fiilimsilerin islevierini ve kullanim
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ozelliklerini kavrar’ (D.B.K.1.2) kazaniminda 6grencilere fiilimsilerin ciimle i¢indeki
islevleri ve kullanim ozellikleri, fiilimsileri ozelliklerine uygun bigimde kullanir’
(D.B.K.1.3) kazaniminda da fiilimsileri 6zelliklerine uygun sekilde farkli yerlerde
kullanmalar1 kavratilmak istenmektedir. ‘Ciimlede, fiilimsiye bagli kelime ve kelime
gruplarmm bulur’ (D.B.K.1.4) kazaniminda ise 6grencilerden ciimlelerde karsilagilan
fillimsiye bagli kelime ve kelime gruplarin1 ayirt etmeleri beklenmektedir. Bu
calismalarda climle ya da metin igerisinde karsilasilan fiilimsi ile buna bagl kelime ya
da kelime gruplarmi bir biitiin olarak algilamalarma yonelik caligmalara agirlik
verilmistir (MEB, 2006: 48).

Kazanim tablosunda fiilimsilere yonelik cesitli etkinliklere yer verilmektedir.
‘Tamamlama ve birlestirme’ etkinliginde Ogrencilere c¢esitli climleler verilir ve
bunlardaki bos alanlar1 uygun fiilimsilerle doldurmalari istenir. ‘Dogru mu yanlis m1’
etkinliginde, 6grencilere verilen climlelerdeki fiilimsileri bulmalar istenir. Daha sonra
bulduklar1 fiilimsilerden dogru olanlarinin {izerine yildiz atabilirler. ‘Birlestirilelim’
etkinliginde, 6grencilere ¢esitli ciimleler verilir. Bu ciimlelerden iki veya daha fazlasini
cesitli fiilimsiler kullanarak birlestirmeleri istenir. Bu etkinlikle fiilimsilerin ikiden fazla
ogrencilere verilen climleler fiilimsi ekleri kullanilarak dolayli anlatim igeren ciimlelere
dondtistiirtiliir. ‘Benim gorevim’ etkinliginde, 6grenciler kendilerine verilen climlelerdeki
kelimelerin kalict isim mi yoksa fiilimsi mi oldugunu ayirt ederler. ‘Ben bu ciimlede...’
etkinliginde, 6grenciler fiilimsilerin climlelere kattiklari anlamlart bularak ciimlelerin
yanin yazarlar. ‘Yarisma’ etkinliginde, fiilimsi ekleri kullanilarak en dogru ve en uzun
climleyi yazma yarigmasi diizenlenir ve en iyi climleyi yazan dgrenci yarisma sonunda
odillendirilebilir. ‘Beni fark et’ etkinliginde, 0&grenciler kendilerine verilen
kelimelerdeki ekleri bulurlar ve isimlerini yazarlar. Daha sonra ayni tiirden olan
fillimsileri yapilan kutucuklara yazmalar1 istenebilir. ‘Degistir’ etkinliginde ise
ogrenciler, verilen ciimlelerdeki sifat fiilleri bularak bunlari isime doniistiiriirler (MEB,
2006: 48).

2005 programinda 8. sinif i¢in fiilimsiler konusundan sonra ciimle bilgisine
yonelik kazanimlar yer almaktadir. ‘Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve
uygulama’ (A. 2) amaci climle bilgisi ile ilgili bilgilerin 6grenciye kavratilmasini ele

almaktadir. Ciimle bilgisi i¢in ilk olarak ‘ciimlenin temel ogelerini ve ozelliklerini
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kavrar’ (D.B.K.2.1) kazanimina yer verilmektedir. Boylece ciimle bilgisine ilk olarak
climlenin oOgelerinden baslanmaktadir. Daha Onceki siniflarda ogeler Ogrencilere
sezdirilmekte, 8. smifta ise Ogeler konusu tamamen verilmektedir. Temel &geler
verilirken ¢ekimli fiil ve ¢ekimli fiillerde kisi konusuna gonderme yapilarak yiiklem ve
Oznenin Ozellikleri 6grencilere kavratilmalidir. Ayrica yiiklemi belirtilmemis olan
ctimlelerin (eksiltili ciimle) anlatimda kazandigi 6zelliklere de deginilmelidir (MEB,
2006: 49).

Temel o6gelerden sonra ‘ciimlenin yardimci ogelerini ve ozelliklerini kavrar’
(D.B.K.2.2) kazanimiyla climle kuruluslarinda 6nemli goreve sahip olan yardimeci
Ogeler Ogrencilere kavratilmaya g¢alisilmaktadir. Yardimci1 dgelerde nesne (belirtili ve
belirtisiz), yer tamamlayici ve zarf tamamlayici olarak ele alinmalidir. Belirtisiz nesne
verilirken bu nesnenin yiikklemden hemen o6nce kullanildigina dikkat ¢ekilmelidir. Bu
kazanimlarin gerceklesmesi i¢in climleyi 0gelerine ayirma g¢aligmalart yapilir ve bu
caligmalarda kelime gruplarinin boliinmemesine 6zellikle dikkat edilmelidir. Ara sozler
ele alinmalidir. Ciimlede yer alan ‘ara sozler’ ile bunlarin ilgili oldugu Ogeler
vurgulanarak, ciimlenin herhangi bir Ogesinin agiklamasi olmayan ara sozlerinde
orneklendirilmesi istenmektedir (MEB, 2006: 49).

Ciimlenin temel ve yardimci dgelerinin iyice kavratilmasi i¢in gesitli etkinliklere
yer verilmektedir. ‘Gokkusagi’ etkinliginde, verilen climlelerdeki dgeler bulunur ve bu
ogeler farkli renklere boyanir. ‘Ben bir 6geyim’ etkinliginde ise verilen bir climlenin
Ogeleri bulunur ve her 6geye karsilik bir 6grenci belirlenir. Segilen 6grenciler ciimledeki
gorevlerini anlatirlar. Sonra ciimlede Ogelerin yerleri degistirilerek ciimle tekrardan
okunur (MEB, 2006: 49).

Ciimlenin ogeleri verildikten sonra vurgu konusu ele alinmaktadir. ‘Ciimlede
vurgulanmak istenen ifadeyi belirler’ (D.B.K.2.3) kazaniminda vurgu kavrami tekrar ele
alinmakta ve ciimlede vurgu konusu agiklanmaya ¢alisilmaktadir. Cesitli etkinliklerle de
vurgu konusu pekistirilmektedir. ‘Biz bir ciimleyiz’ etkinliginde, biiyiikk kartlara
climleler yazilir. Sonra bu kartlar her bir pargasina ciimlenin bir dgesi gelecek sekilde
kesilir. Tahtaya bir grup Ogrenci getirilir. Bu o6grencilere c¢esitli sorular sorularak
climleler vurgulanan kelimeye gore tekrardan olusturulur. ‘Yerlerini degistirelim’
etkinliginde, Ogrencilere verilen ciimlelerdeki kelime ve kelime gruplarinin yerleri

degistirilerek vurgunun nereye kaydigi 6grenciler tarafindan belirlenir. ‘Siiflandirma’
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etkinliginde ise Ogrenciler gilinliik hayatimizda kullandigimiz kaliplagmis ciimle
yapilarini bulurlar ve bu yapilarin hangi durumlarda kullanildigini soylerler (MEB, 2006: 49).

2005 programinda ciimlenin 6gelerinden sonra catilar konusu ele alinmaktadir.
‘Ciimledeki fiillerin ¢ati ozelliklerini kavrar’ (D.B.K.2.4) kazaniminda &zneye gore
etken ve edilgen, nesneye gore gecisli ve gegissiz ¢at1 6zelliklerinden bahsedilmektedir.
Bu konu fiilden fiil yapma ekleriyle iligkilendirilmektedir. 1981 programinda ise cati
konusu 7. smif konusu olarak ele alinmaktaydi. Ciimle bilgisi 6grencilere iyice
verilmeden cat1 konusunun 6grencilere verilmesi bu konunun tam olarak dgrenilmesini
engellemekteydi.

2005 programinda g¢atilar konusuna yonelik etkinlikler belirlenmistir.
‘Doniistiirme’ etkinliginde, 6grencilere gegissiz climleler verilerek bunlar1 uygun eklerle
gecisli hale getirmeleri istenmistir. ‘Tamamlama’ etkinliginde ise 6grencilerden, verilen
climlelerdeki bosluklar1 uygun cat1 ekleriyle tamamlamalari beklenmistir (MEB, 2006: 49).

Cat1 konusundan sonra ciimle cesitleri ele alinmaktadir. 11k olarak ‘isim ve fiil
ciimlelerini, anlam ve kullamm ozelliklerine uygun bicimde kullanir’ (D.B.K.2.5)
kazaniminda ytliklemine gore climle tiirleri lizerinde durulmustur. Bu konu verilirken
isim ve fiil ciimlelerinin anlam ve kullanim 6zelliklerine dikkat ¢ekilmesi istenmistir.
Etkinliklerde ise ‘altin1 ¢izme’ caligmasinda, 0grencilere verilen climlelerdeki hakim
duyguyu belirlemeleri ve bu duygulart belirten kelimelerin altlarini ¢izmeleri,
‘gruplandirma’ etkinliginde ise 0grencilere cesitli metinler verilir ve bu metinlerdeki
climleleri yiiklemlerine gore gruplandirmalari istenmistir (MEB, 2006: 49).

Diger ciimle ¢esidi ise ylklemin yerine gore climlelerdir. ‘Kuralli ve devrik
ciimleleri, anlam ve kullamim ozelliklerine uygun bicimde kullanir’ (D.B.K.2.6)
kazaniminda yiiklemin yerine gore kuralli ve devrik ciimleler ele alinmaktadir. Bu tiir
climlelerin anlam ve kullanim 6zelliklerine dikkat edilmesi istenmistir (MEB,2006: 49).

‘Ciimlelerin, yap1 ozelliklerini kavrar’ (D.B.K.2.7) kazaniminda Ogrencilerin,
climleler arasinda Oge/ek ortakligi; baglac, noktalama isareti ve anlamca zithk ya da
paralellik olusturan kelimelerin kullanimina dayali baglant: sekillerine ve i¢inde fiilimsi
bulunan climlelerin yap1 6zelliklerine dikkatleri ¢ekilmektedir. Bu unsurlar belirlenirken
basit, birlesik, sirali, bagli climle adlandirilmast yapilmamalidir. ‘Gruplandirma’
etkinliginde de Ogrencilerden, verilen metindeki climleleri yap1 Ozelliklerine gore

gruplandirmalar1 istenmistir. Daha sonra ‘kaliplasmis ciimle yapilarimin kurulus ve
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kullamim ozelliklerini kavrar’ (D.B.K.2.8) kazanimima sira gelmektedir. Kaliplasmis
climle yapilarinda belli kurulus ve kullanim 6zellikleri tasiyan climleler ele alinarak
ogrencilerin de bu tiir climleleri kullanmalarina yonelik ¢aligmalara agirlik verilmelidir
(MEB, 2006: 49).

Ciimlelerin kurulusuyla ilgili kazanimlardan sonra sira anlam iliskilerine
gelmektedir.  ‘Ciimlenin ifade ettigi anlam ozelliklerini  kavrar’ (D.B.K.2.9)
kazaniminda Ogrencilere ciimlelerin ifade ettikleri anlamlar1 belirleme becerisi
kazandirilmaya calisilmistir. Varsayim, ihtimal, oneri, karsilagtirma, degerlendirme,
onaylama, beklenti, kararsizlik, tanimlama vb. anlam o6zellikleri ele alinmistir. Daha
sonra ‘ciimleler arasindaki anlam iligkilerini kavrar’ (D.B.K.2.10) kazaniminda
ciimleler arasi anlam iliskisinin kurulabilmesi amac¢lanmistir. Yakin/uzak anlamlilik,
sebep/sonug, amag/sonug vb. anlam iligkilerinin ele alinmasi ifade edilmistir. Anlam
konusundan sonra ciimledeki duyguyu belirleme ¢aligmalarina sira gelmektedir.
‘Ciimleye hakim olan duyguyu fark eder’ (D.B.K.2.11) kazaniminda 6grencilere climle
icindeki lziilme, sasirma, begenme, 6zlem, pismanlik vb. duygularin buldurulmasi
istenmistir (MEB, 2006: 49).

2005 Tirk¢e Programi’nda 8. siif dil bilgisi konularinda climle bilgisinden
sonra anlatim bozukluklar1 yer almaktadir. 1981 programinda ise bu konu hi¢bir siifta
ele alinmamstir. 2005 programinda 6grencinin 8. sinifa kadar 6grendigi dil ve anlatim
kurallarinin temelini teskil eden anlatim bozukluklari {izerinde durulmaktadir. ‘Anlatim
bozukluklarini belirleme ve diizeltme’ (A. 3) amaciyla belirlenen anlatim bozukluklarina
yonelik kazanimlarla konu 6grencilere kavratilmaya calisilmaktadir. ‘Ciimlede anlatim
bozukluguna neden olan kullanimlari  belirleme’ (D.B.K.3.1) kazaniminda
ogrencilerden ciimle i¢inde anlatim bozukluguna neden olacak ifadeleri belirlemeleri
istenmistir. Bulunan anlatim bozukluklarini diizeltebilmeleri de Onemlidir. ‘Anlatim
bozukluklarini diizeltir.” (D.B.K.3.2) kazanimiyla diizeltme becerilerinin iizerinde
durulmaktadir (MEB, 2006: 50).

Anlatim bozukluklariyla ilgili 6nerilen etkinliklerde de 6grencilere bol aligtirma
yapma imkani verilmektedir. ‘Arastirma’ etkinliginde, Ogrencilerden basin yaymn
organlarinda rastlanan, anlatim bozukluklarini tespit edip sinifa getirmeleri istenmistir.
Bu bozukluklar sinifta diizeltilir. ‘Dogrusu’ etkinliginde, yanlis anlamda kullanilan

kelimeler belirlenip, bunlarin yerlerine dogrusu yazilir. ‘Neredeyim?’ etkinliinde ise
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kelimelerin ciimlede yanlis yerde kullanilmasindan kaynaklanan hatalar bulunup, yanls
yerde kullanilan kelimeler dogru yerlerine yerlestirilir (MEB, 2006: 49).

2005 programinda 8. sif dil bilgisi konulari bu sekilde belirlenmistir. 1981
programina gore daha diizenli bir siray1 takip etmistir. Konular birbirini tamamlayarak
ogrencilere verilmektedir.

Tiirkge derslerinde dil bilgisi ¢alismalart metinle iliskilendirilerek Ogrenciye
verilmeye calisilmasi gerekirken 2005 programina yonelik hazirlanan kitaplarda dil
bilgisi calismalarinin metinden tamamen kopuk islendigi goriilmiistiir. Ayrica 2005
programinda yer alan dil bilgisi kazanimlarindan bazilarinin neyi tam olarak anlatmak

istedikleri kapali oldugu da tespit edilmistir.
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4.3. 1lkégretim Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkce Programlarinda
Belirtilen Simiflara Gore Ele Alinan Edebi Tiirlerin Karsilastirilmasi

2005 Tiirk¢e Programi’nda goriilen 6nemli bir 6zellikte siniflarda islenen
metinlerin edebi tiirlerinin agik¢a belirtilmesidir. Daha onceki programlarda bdyle bir
ayrim yapilmamakta, sadece davranmiglarda kapali bir sekilde tiirler hakkinda bilgi

verilmekteydi. Bu durum 1981 programi i¢inde gecerlidir

4.3.1. 6. simifta ele alinan edebi tiirler bakimindan karsilastirilmasi

1981 programinda 6. sinif Atatiirkciilik konularinda ‘Atatiirk’le ilgili anilar’a
yer verilmesi bu simifta ani tiirliniin ele alinacagini gostermektedir. Okuma becerisi
icerisinde yer alan ‘ortalama 150-200 kelimelik bir fikir yazisim ya da 350-450
kelimelik 6ykii yazisini anlamli olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek)
okuyabilmek’ davranisiyla 6. sinifta fikir yazilarinin oldugu anlagilmakta fakat tam bir
bilgi verilmemektedir. Ayrica bu davranigla 6. sinifta 6ykii tiiriinlin islenecegi agikca
ifade edilmistir.

‘Bir olay, fikir yazisiyla bir siirin kendilerine ozgii plamini kavrayabilmek’
davranisiyla da olay yazilar1 ve fikir yazilarinin islenecegi belirtilmis, fakat bunlarin
neler oldugu tam agiklanmamistir. Bu davranisla 6. smifta siir tiiriiniin de islenecegi
belirtilmistir. ‘Gazete ve dergilerdeki, diizeye uygun haber, ilan, fikra, karikatiir vb.
anlayabilmek’ davranistyla fikir yazilarindan fikra tiiriiniin ele alinacag: belirtilmistir.

6. sinif yazma becerisi icerisinde yer alan ‘bir gezide goriilenleri ve edinilen
izlenimleri anlatabilmek’ davranmisiyla 6grencilere gezi yazisi yazdirildigr anlasilmakta,
bu durumda da Ogrencilerin gezi yazi hakkinda bilgisi oldugu ve bu tiirtinde sinif
icerisinde islendigi anlasilmaktadir.

‘Ozel mektup ve is mektuplarimi, bildirileri, duyurulari, vb.ni anlayabilmek’
davranisiyla da mektup tiirliniin 6grencilere verildigi anlagilmaktadir.

2005 programinda ise 6. sinifta ele alinacak tiirler kilavuz kitapta acgikca
belirtilmistir. Buna gore 6. simifta siir, hikdye, ani, masal, fabl, deneme, tiyatro ve
mektup tiirleri ele alinmaktadir. Yeni programa gore hazirlanan kitaplarda da bu tiirlere

yonelik metinlere yer verilmektedir (MEB, 2006: 57).
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4.3.2. 7. sinifta ele alinan edebi tiirler bakimindan karsilastirilmasi

1981 programinda 7. sinif i¢inde edebi tiirler agik¢a belirtilmemistir. Sadece
davraniglarda  verilenlerden anlasildigi  kadariyla  hangi tiirlerin  islendigi
belirlenebilmektedir. 6. siniftaki gibi Atatlirk’{in anilarina yer verilmesi bu sinifta da ani
tiiriiniin islendigini gostermektedir.

Okuma becerisi i¢erisinde yer alan ‘ortalama 200-300 kelimelik bir fikir yazisini
va da 400-500 kelimelik hikdaye etme yazisini anlamli olarak (duraklama, vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek) okuyabilmek’ davramisiyla 7. smifta fikir yazilarina ve
hikaye ve benzeri tiirlerin iglenecegi belirtilmistir. Fakat fikir yazilarinin neler oldugu
acgikca ifade edilmemistir.

7. smif i¢inde ele alinan ‘bir olayin, fikir yazisimin ve giirin kendilerine 0zgii
plamini ¢ikabilmek’ davranistyla olay yazilarnin, fikir yazilarmin ve siirin islendigi
anlagilmakta, fakat olay ve fikir yazilarinin hangi tiirlerinin islenecegi belirtilmemistir.

‘Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ilan, fikra, makale, karikatiir vb.ni
anlayabilmek’ davranisinda 6. siniftan farkli olarak makale tiiriine de yer verilmistir.

Yine 6. smif i¢inde belirtilen mektup ve gezi yazisi tiirleri 7. smifta da ele
alimmustir.

2005 programinda ise 7. smifta islenecek olan tiirler, siir, hikaye, ani, deneme,
tiyatro, sohbet (sOylesi), gezi yazis1 ve biyografidir. 6. sinifta iglenen masal ve fabl
tirleri ¢ikarilmis, yerine sohbet, gezi yazisi ve biyografi tiirleri koyulmustur. Bunun

nedeni de tiirlerin 6grencilerin seviyelerine gore belirlenmis olmasidir (MEB, 2006: 57).

4.3.3. 8. sinifta ele alinan edebi tiirler bakimindan karsilastirilmasi

1981 programinda 6 ve 7. sinifta oldugu gibi 8. sinifta da islenen edebi tiirler
acike¢a belirtilmemis, davraniglarda kisaca tiirlere yer verilmistir.

Okuma becerisinde yer alan 250-300 kelimelik bir fikir yazisint ya da 450-550
kelimelik hikaye etme yazisini anlamli olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara dikkat
ederek) okuyabilmek’ davranistyla fikir yazilari ve hikdye vb. tiirlerin islenecegi
anlagilmaktadir. Yine diger smniflara oldugu gibi olay, fikir yazilar1 ve siirin ele

alinacag belirlenmistir. Ani tiiriine yonelik davranislar yer almamistir.
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‘Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ilan, fikra, soylesi, makale,
roportaj, karikatiir vb.ni anlayabilmek’ davranistyla da fikir yazilarindan fikra, sdylesi,
makale ve roportaj tiirlerine yonelik metinlerin islenecegi belirtilmistir.

Diger smiflarda oldugu gibi gezi yazisina ve mektupla ilgili davranislara yer
verilmigtir.

Ayrica  ‘oyunlastirlarak canlandirma ¢alismalarinda konusma bigimine
sokulmus bir yaziyi, abartmadan, rol yapmaya sapmadan, sesleri dogru c¢ikarp
vurgularina ozen gostererek oynayabilmek’ davranisiyla da tiyatro tiriyle ilgili
calismalara yer verildigi goriilmektedir.

‘Yurt ve diinya sorunlariyla ilgili tasart ve diisiincelerini anlatabilmek’
davranisiyla 6grencilerin deneme yazmalar1 saglanmaktaydi. Bu durumda da 8. sinifta
deneme tiiriiniin ele alindig1 anlasilmaktadir.

2005 programinda ise 8. smiflar i¢in siir, hikdye, ani, makale, roman, deneme,
sohbet (sdylesi), elestiri, destan tiirleri belirlenmistir. 7. sinifa gore daha agir tiirlerin ele
alindig1 goriilmektedir (MEB, 2006: 57).

1981 programinda siniflarda islenecek olan tiirlerin agik¢a belirtilmemesi
Ogretmenlerin isini giiclestirmistir. Ayrica hazirlanan kitaplarin rast gele metin
segmesine, kitaplarda yer alan metinlerin 6grencilerin bazen seviyelerinin iistiinde bazen
de seviyelerinin altinda kalmasina neden olmustur.

2005 programinda ise siniflarda ele alinacak olan tiirler agikca ifade edilmis ve
derlerde islenen kitaplara bu tiirlere yonelik metinlerin alinmasi zorunlu tutulmustur. Bu
tiirlerin yaninda kitaplarda degisik tiirlere yer verilerek 6grencilerin bu tiirler arasindaki
farklar1 gérmeleri ve bu tiirleri karsilagtirmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2006: 57).

2005 programinda siniflara gore tiirler belirlenirken basitten zora dogru bir sira
izlenmigtir. Her sene siir, hikdye ve ani tiiriine yer verilmig, fakat diger tiirlerde
degisiklikler yapilmistir. Ogrencelerin yaslar1 dikkate almarak tiirler simiflar arasinda
dagitilmistir. Bu durum hem O6grencinin karsilastigi metni anlamamasini engellemis

hem de 6gretmenlerin isini kolaylagtirmistir.
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4.4. 2005 Tiirkce Programr’nda Yer Alan Temalar Ve Alt Temalar
2005 yilindan once hazirlanan Tirkgce programlarinda temalar boliimii
bulunmamaktaydi. 2005 Tiirkce Programi’nin 6nemli yeniliklerinden biri de ders
miifredatinin temalara gore hazirlanmasi olmustur. Yeni programda, derslerde verilmek
tizere on dort ana temanin iginde alt temalar da mevcuttur. 2005 Tiirk¢e Programi’ndaki
temalar MEB kilavuz kitabinda su sekilde belirtilmistir:
Ana Temalar
1. Sevgi
1.1. Insan sevgisi
1.2. Aile sevgisi
1.3. Vatan sevgisi
1.4. Millet sevgisi
1.5. Bayrak sevgisi
1.6.Dil sevgisi

2. Mill7 Kiiltiir
2.1. Geleneksel sanatlarimiz
2.2. Tiirk biiyiikleri
2.3. Tiirk miizigi
2.4. Zanaatlar
2.5. Seyirlik oyunlar
2.6. Spor
2.7. Oyunlar
2.8. Bayramlar

3. Toplum Hayati
3.1. Medeniyet
3.2. Birey ve toplum
3.3. Yardimlasma
3.4. Komsuluk iliskileri
3.5. Kiiresellesme
3.6. Dayanisma
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3.7. Dostluk
3.8. Konukseverlik

Okuma Kiiltiirii

4.1. Okuma sevgisi
4.2. Okuma aliskanligi
4.3. Kitaplar

4.4. Siireli yayinlar
4.5. Kiitiiphaneler

Iletisim

5.1. Insanlarla iletigim

5.2. Uluslar arast iletisim

5.3. Kiiltiirel iletisim

5.4. Bilgi iletigimi

5.5. Aile iletigimi

5.6. Ogrenci 6gretmen iletigimi
5.7. Diger canlilarla iletigim
5.8. Kitle iletisim araclari

5.9. Iletisim becerileri

Hak ve Ozgiirliikler
6.1. Bireysel haklar
6.2. Insan haklar
6.3. Egitim haklar
6.4. Cocuk haklar
6.5. Hasta haklari
6.6. Hakkini savunma

6.7. Ozgiirliikler

Kisisel Gelisim

7.1. Kendini tanima
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7.2. Kendini sevme
7.3. Kisilik tipleri
7.4. Empati

7.5. Sorumluluk
7.6. Sosyal gelisim
7.7. Olumlu diisiinme
7.8. Meslek secimi
7.9. Karar verme
7.10. Basari

7.11.  Girigimcilik
7.12. Oz elestiri

8. Bilim ve Teknoloji
8.1. Iletisim araclar
8.2. Bilgisayar
8.3. Buluslar
8.4. Teknoloji ve hayat

9. Aliskanliklar
9.1. Aliskanhik ve insan
9.2. Iyi aliskanliklar
9.3. Kotii aliskanliklar
9.4. Saghkl yasam
9.5. Spor

10. Zaman ve Mekan
9.6. Odamiz
9.7. Evimiz
9.8. Sinifimiz
9.9. Okulumuz
9.10. Sehirler
9.11.  Ulkeler
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11.
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9.12.  Zaman planlamasi
9.13.  Gegmis, simdi, gelecek
9.14. Cevremiz

Duygular

10.1. Umut
10.2.  Mutluluk
10.3. Heyecan
10.4. Korku
10.5. Kaygi
10.6.  Uziintii
10.7. Yalmzhk
10.8.  Ozlem
10.9. Sitem
10.10. Veda
10.11. Kiskanclik
10.12. Bagislama
10.13. Takdir etme
10.14. Begenme
10.15. Mizah

Doga ve Evren

11.1. Mevsimler

11.2. Iklim

11.3. Dogal olaylar

11.4. Canlilar

11.5. Dogadaki fiziksel degisiklikler
11.6. Dogal afetlerden korunma
11.7.  Cevrenin korunmasi

11.8. Manzaralar

11.9. Kar

11.10. Yagmur
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11.11. Yildizlar
11.12. Renkler

11.13. Gezegenler
11.14. Diinya

11.15. Yeryiizii ve uzay

12. Giizel Sanatlar

12.1. Sinema
12.2.  Tiyatro
12.3.  Resim
12.4.  Miizik
12.5. Fotograf
12.6. Mimart
12.7. Heykel
12.8. Dans
13. Kavramlar ve Cagrisimlar

13.1. Riiya, diig, hayal

13.2.  Oyun ve eglence

13.3.  Harfve sayilar

13.4. Estetik zevk

13.5.  Giizellik

13.6.  Zithklar

13.7. Once, simdi, sonra (MEB, 2006: 58—60).

2005 Tiirk¢e Programi’na gore hazirlanan kitaplarda bu temalardan alt1 tanesi
bulunmaktadir. Secgilen alt1 temadan biri Atatiirk¢iiliik temasi1 olmak zorundadir. Ciinki
her siifta Atatiirkciililk temas1 mutlaka islenmektedir. ‘Atatiirkgiiliik’ temas1 disinda 6.
smifta ‘Sevgi’, 7. smifta ‘Milli Kiiltiir’ ve 8. sinifta ‘Toplum Hayat’ zorunlu temalardir
(MEB, 2006: 60).

Kitaplarda yer alan temalarda farkl tiirlerden en az {i¢ okuma metni ve birde

dinleme/izleme metnine yer verilmektedir. Bu farkli metinler farkli alt temalardan
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secilerek konular zenginlestirilmektedir. Ogrencilerin bu sekilde belirlenen tema
hakkinda daha genis bir bilgiye ve yoruma sahip olmalari, temay1 daha i1yi kavramalari
amaclanmaktadir.

Her tema i¢inde bulunan dinleme/izleme metinleri 6grenci kitaplarinda yer
almamaktadir. Bu metinler 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer almaktadir. Ogrenci bu
metinleri sadece Ogretmeninin aracilifiyla dinleyebilmektedir. 2005 Tiirkge
Programi’ndaki bu yenilikle 6grencinin dikkatli dinleme becerisinin gelistirilmesi
amagclanmaktadir. Ogrenci metni dniinde gérememekte, etkinlikleri yaparken metinden
yararlanamamakta, boylelikle 6grencinin kulagimi iyi kullanmasi, isitsel yoniiniin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Eski programlara gore hazirlanan kitaplarda metinler
daima 6grencilerin 6niinde bulunmaktaydi ve ders esnasinda dgrenciler gerektigi yerde
metne bakip ihtiyaglarin1 karsilayabilmekteydiler. Bu durum, O6grencilerin daima
gorerek Ogrenmelerine neden olmakta, fakat isiterek 6grenmelerini gelistirmelerine

engel olmaktaydi.

4.5. Tlkogretim ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkce Programlarinda Yer
Alan Atatiirkeiiliikk Konularimin Karsilastirilmasi

Atatiirk egitim konusuna ¢ok fazla 6nem vermis, bu alanda da bir¢ok inkilap
yapmistir. Tiirk milletini en iyi yerlere tasiyacak olan egitim sistemleri iizerinde 6zenle
durmus, bunlardan Tiirk milletine uygun olanlar1 se¢mistir.

Atatiirk’e gore;

Terbiyedir ki; bir milleti ya hiir, miistakil sanl, ali bir heyet-i
ictimaiye halinde yasatir veya bir milleti esaret ve sefalete terk eder (Karal,
1956: 77).

Bu soziinden de anlasildigi gibi Atatiirk, bir toplumun kendi ayaklar {izerinde
saglam ve bagimsiz durmasinin tek yolunun egitimden gegtigini diisiinmekteydi.
Hazirlanan egitim programlarinin amaglarinda Atatiirk’iin bu diisiincesine

yonelik genel amaglar yer almaktadir.
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14 Haziran 1973 tarihinde yayimlanmis olan 1739 sayili ‘Milli
Egitim Temel Kanunu’nda, egitimin genel amacinin, ‘Dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige sahip’, ‘insan haklarina saygili’ ve ‘Tiirk
milletinin kiiltiirel degerlerini benimseyen’ bireyler yetistirmek oldugu ifade

edilmistir (Cemiloglu, 2001: 83).

Atatiirk’e gore egitimde 6grencilere ve dgretmenlere biiyiik gorev diismektedir.
Ciinkii bir milletin, millet olabilmesi i¢in dncelikle belli bir egitim siizgecinden ge¢mesi

gerekmektedir.

Muallimden, miirebbiden mahrum bir millet heniiz millet namini
almak istidadint kesbetmemistir. Ona aleldde bir kiitle denir, millet
denemez. Bir kiitle, millet olabilmek i¢cin mutlaka miirebbilere, muallimlere
muhtactir. Onlardwr ki bir heyet-i i¢timaiyeyi hakiki millet haline koyarlar
(Karal, 1956: 82).

Ayrica Atatlirk, bir milletin savaglardaki bagarisindan ziyade, ilimdeki basarinin
daha kalic1 olacagina inanmistir. Bu diisiincesini de, bir millet irfan ordusuna sahip
olmadik¢a, muharebe meydanlarinda ne kadar parlak zaferler elde ederse etsin, o
zaferlerin kalic1 sonuglar vermesi ancak irfan ordusuna baghdir, soziiyle ifade etmistir
(Tuncor, 1999: 29).

Atatiirk, kurmus oldugu Tiirkiye Cumhuriyetini yeni nesillere emanet ettigini agiklamis,
bu yeni neslin de yapilan ilke ve inkilaplara sahip ¢ikmasini 6zellikle istemistir. Yeni

nesli bu anlamda yetistirmeyi ise 6gretmenlerimize vasiyet etmistir.

Muallimler!  Yeni nesli; Cumhuriyetin fedakar muallim ve
miirebbileri, sizler yetistireceksiniz. Yeni nesil sizin eseriniz olacaktir!
Eserinizin kiymetini, sizin maharetiniz ve fedakarliginiz derecesiyle
miitenasip olacaktir. Cumhuriyet fikren, ilmen, fennen, bedenen kuvvetli ve
viiksek seciyeli muhafizlar ister. Miimtaz vazifelerin ifasina ali himmetlerle

hasr-1 mevcudiyet edeceginize stiphe etmem (Tuncor, 1999: 121-122).
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Atatiirk, egitimcilerin gorevlerini en iyi sekilde yapmamalari durumunda bir
milletin heba olabilecegini diistinmiistiir. Egitimcilerin verecegi yanlis bilgiden halkin

degil egitimcilerin sorumlu olacagini asagidaki soziiyle belirtmistir:

Esas-1 terbiyet, hedef ve mahiyet-i terbiyet ne biiyiiktiir. Bu hususta
istikamet yanls ise koskoca bir millet emniyet ve itimat ettigi kitaplardan,
mukaddes kitaplardan istishad ederek rehber olduklarini iddia edenlerin
sozlerine inanarak yiiriirse ve bu yiiriiyiis istikameti kendilerine mahv ve
izmihlale diigiiriirse, kabahat bu istikameti takip eden nezih, halik, fedakar,

rehberlerine itimad eden zavalli halktan ziyade, rehberlere ait degil midir?

(Karal, 1956: 77).

Tiirkiye Cumhuriyetini genclere birakan Atatiirk’iin, gengler tarafindan iyice
taninmast ve sevilmesi i¢in ders programlarinda Atatiirk’e yoOnelik konulara yer
verilmistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore belirlenen Tiirk Milli Egitiminin
genel amaclart arasinda ‘Atatiirk inkildp ve ilkelerine bagl yurttaslar yetistirmek’
ifadesi ilkogretimde Atatiirk¢iililk konularmin 6gretimi icin genel ve yasal cerceveyi
olusturmaktadir.

Bundan sonra da ders programlar1 icerisinde Atatiirk¢iilik konularma yer
verilmeye ¢alisilmig, konular dersin igerigine ve belirli gilinler ve haftalara gore
miifredata dagitilmistir.

Programlarda Atatiirk¢iiliik konular1 genel olarak su bagsliklar altinda ele
alinmaktadir:

Atatiirk’lin hayat1

Atatiirk’in kisiligi ve 6zellikleri

Atatiirk’iin diislince sisteminin olusmasina neden olan etkenler

Atatiirk’lin diisiince sistemi, tanimi ve dnemi

Atatiirkcli diislincede 6zellik tagiyan 6nemli yaklagimlar

Atatiirkcii diistincede yer alan temel konular

Atatiirk ilkeleri

Atatiirkcii diislincede milli gii¢c unsurlari
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Tirkiye’ye yonelik i¢ ve dis tehdit.
Bu konular derslerin igerigine ve durumuna goére derslerde Ogrencilere

kavratilmaya calisilmaktadir.

4.5.1. 6. simifta yer alan Atatiirkgiiliik ile ilgili konularin karsilastirilmasi

Tiirkge programlarinda da Atatiirkciiliik konularina yer verilmektedir. Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 22.9.1981 tarih ve 172 sayili karari ile kabul edilmis
olan Tiirkce Dersi Programi’nda Atatiirk¢iiliik konulari smiflara gore su sekilde

belirlenmistir.

6. Sinifta Kazandirilmasi Hedeflenen Atatiirkciiliige Yonelik Davramslar

1981 programinda 6. simif icin Atatiirk¢iilik konular1 ‘anlama’ ve ‘anlatim’
alanlar igerisinde ayr1 ayr1 verilmistir.

‘Anlama’ alanmi igerisinde dinleme izleme becerisi altinda su maddelerle cle

alinmustir:

Atatiirk’iin Hayati
1. Dogum tarihi, yeri, ailesi (Anne ve Babasi)
2. Icinde yasadigi sosyal ortam
3. Son giinleri

4. Atatiirk’le ilgili anilar (MEB, 1995: 48).

6. sinifta ‘anlama’ alan1 kapsaminda ele alinan Atatiirk¢iiliikk konulart sunlardir:

Atatiirk’iin Kigsisel Ozellikleri ve Cesitli Yonleri
1. Vatanseverligi

2. Tiirk’iin oz vasiflarint biitiinliikle ve en gercgek él¢iiler igerisinde

ilk defa ortaya koyan Tiirk biiyiigii olusu (MEB, 1995: 49).

6. smif i¢in ‘anlatim’ alanmi igerisinde belirlenen Atatiirk¢iilik konular1 sozli
anlatim davraniglar1 arasinda su sekilde ele alinmistir:

Atatiirk¢ii Diisiincede Ozellik Tasiyan Onemli Yaklasimlar
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1. Insan sevgisi ve evrensellik
Kin ve nefret yerine iyilik, giizellik, dogruluk
2. Dayanisma
Dayanigmanin toplum hayatindaki 6nemi (MEB, 1995: 55).

Atatiirkciilik konulart ilgili metinler igerisinde islenmekte, 6dev olarak
verilmekteydi. 10. Y1l Nutku’na ilgili metinlerde deginilmis ve bu konularla ilgili bagka
metinlere de yer verilmigtir (MEB, 1995: 48).

2005 programinda ise Atatiirkgiilik konulari temel beceriler igerisinde
verilmemistir. Programda Atatiirk¢iilik boliimii olusturulmus, bu bdliim igerisinde
Atatiirkgiiliik konular verilerek, gerekli agiklamalar yapilmistir.

2005 programinda Atatiirkciiliik temast her sinif i¢in zorunlu olup diger temalar
gibi bir biitiin halinde islenmemektedir. Tema i¢indeki metinler yil i¢indeki belirli giin
ve haftalara dagitilmistir.

Belirlenen Atatiirk¢iiliikk konulari metinden hareketle 6grencilere verilmekte,
ayrica bu konular uygun yontemler kullanilarak konugma ve yazma ¢aligmalarinda da
islenmektedir (MEB, 2006: 51).

2005 programinda 6. siniflar igin belirlenen Atatiirkciiliik konular1 su sekilde

siralanmustir:

1. Atatiirk’iin hayati ile ilgili olaylar

2. Atatiirkiin fikir hayati

3. Atatiirk’le ilgili anilar

4. Atatiirk’tin kigiligi ve ozellikleri

5. Atatiirk tin miizik ve halk biliminin gelistirilmesine verdigi onem
6. Vatandashk gorevieri

7. Atatiirk tin milli tarihimize verdigi 6nem (MEB, 2006: 51).

Bu konular i¢in gerekli agiklamalar program icinde yapilmistir. Atatiirk’iin
hayat1 verilirken, ilgili metin aracilifiyla Atatiirk’iin ¢ocukluk doneminde yasadigi

toplumun, sosyal ve kiiltiirel durumu da agiklanmalidir. Fikir hayatiyla ilgili islenen
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metnin ana fikrinin aklin, bilimin, okumanin ve arastirmanin Atatiirk’iin hayatindaki
Onemini vermeye yonelik olmasi1 amaglanacaktir (MEB, 2006: 51).

Atatiirk’le ilgili anilar islenirken 6grencilerin anilardaki olaylar1 anlatmalar1 ve
aninin ana fikrini bulmalar1 saglanmalidir. Atatlirk’iin kisisel 6zellikleri verilirken
Ozellikle vatanini ve milletini seven bir insan oldugu vurgulanmalidir. Ayrica
Atatiirk’tin Tiirk milletinde gordiigii temel 6zelliklere de deginilmelidir. Bu konunun
islenisi esnasinda Onuncu Y1l Nutku’ndan yararlanilmalidir (MEB, 2006: 51).

Atatliirk’lin miizige verdigi Onem konusu islenirken bu alanda yaptig
calismalardan da s6z edilmelidir. Vatandaslik gorevleri islenirken metinden hareketle
ogrencilere vatandashk gorevleri kavratilmali, vatandashk gorevlerine uymanin ve
uymamanin nasil sonuglar doguracagi iizerinde Ogrenciler konusturulmalidir.

Atatlirk’iin vatandaglik gorevlerine verdigi Onemden soz edilmeli ve Cumhuriyet

.....

(MEB, 2006: 51).

Atatiirk’lin tarihe verdigi onem konusu islenirken metinden hareketle tarih
boyunca kurulan Tiirk devletlerinin isimleri belirtilmelidir. Tiirk milletinin insanliga
yaptig1 hizmetler ifade edilmeli ve Atatiirk’{in tarihimizin arastirilmasina verdigi 6nem
hakkinda 6grencilere gerekli bilgiler aktariimalidir (MEB, 2006: 51).

2005 programinda 6. smiflar icin ele alinan Atatiirk¢iilik konulart 1981
programinda belirlenen konulara oranla daha ayrintili ve daha kapsamlidir. 1981
programinda Atatiirk’iin hayati, fikir hayati ve kisisel 6zellikleri ele alinmis, ayrica
Atatiirk¢ili diisiincede yer alan yaklagimlara programda yer verilmistir. Fakat 2005
programinda Atatiirk’lin hayati, fikirleri yaninda onem verdigi unsurlar {izerinde de
durularak  Atatiirk¢iiliigiin  igine giren kavramlar Ogrencilere kazandirilmaya

calisilmigtir.
4.5.2. 7. simifta yer alan Atatiirkgiiliik ile ilgili konularin karsilastirilmasi

1981 programinda 7. sinif i¢in belirlenen Atatiirkciiliik konular1 6. sinifta oldugu

gibi ‘anlama’ ve ‘anlatim’ alanlari igerisinde ele alinmigtir.

7. Sinifta Kazandirilmasi Hedeflenen Atatiirkciiliige Yonelik Davramslar
Atatiirkciilik konular1 ‘anlama’ alaninda dinleme izleme becerisi igerisinde su

sekilde siralanmistir:
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Atatiirk’iin Hayati
1. Ogrenim hayati
2. Atatiirk’le ilgili anilar (MEB, 1995: 50).

Anlama teknigi bakimindan ele almman davraniglar igerisinde ise Atatiirk¢iiliik

konular1 s0yle siralanmustir:

Atatiirk ’iin Kigsisel Ozellikleri ve Cesitli Yonleri
1. Vatanseverligi
2. Sanatseverligi
3. Tiirk’iin oz vasiflarim biitiinliikle ve en gercek dlgiileri igerisinde

ilk defa ortaya koyan Tiirk biiyiigii olusu (MEB, 1995: 51.

Bu konular verilirken Atatiirk’iin Tiirk diline, siir ve tiyatroya verdigi 6énemde
vurgulanmaktaydi. Onuncu Y1l Nutku’ndan da yararlanilmaktaydi. (MEB, 1995: 51)
8.smif i¢in ‘anlatim’ alani igerisinde sozlii anlatim becerisine yonelik davraniglar

arasinda Atatlirk¢iiliikk konulart su sekilde siralanmistir:

Atatiirk¢ii Diisiincede Ozellik Tasiyan Onemli Yaklasimlar
1. Akilcilik ve bilime verilen 6nem.
2. “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” Prensibi.
3. Milli Tarih, Milli Ahlak, Milli Egitim, Milli Kiiltiir.
4. Milli Kiiltiiriin temelleri Milli Tarihtir.
5. Ahldkin kaynagi millettir.
6. Milli ahlaka uygun hareket, milli birligi saglar.
7. Milli ahlakimiz medent esaslara diismez.
8. Egitim politikast.
9. Milli olmall.
10. Cagdas olmalu.
11. Mill7 kiiltiir dinamik ve ileriye doniik olmalidir.
12. Atatiirk tin milli kiiltiir konusundaki direktifleri.
13. Milli kiiltiiriimiiziin yayginlastiriimasi (MEB, 1995: 57).
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Bu konular esnasinda vecizeler islenirken “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.”
prensibi 6grencilere aciklanmaktaydi. Milli kiiltiirimiiziin 6zelliklerini yansitan bir
metne yer verilmekte, konularla ilgili cesitli yazilar okutulup, yazili ve sozlii anlatim
caligmalar1 yaptirilmaktaydi. (MEB, 1995: 57)

2005 programinda ise 7. sinif i¢in belirlenen Atatiirk¢iilik konulart su sekilde

siralanmustir:

1. Atatiirk’iin fikir hayati

2. Atatiirk iin kisiligi ve ozellikleri

3. Atatiirk’tin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” 6zdeyisi
4. Atatiirk tin milli ahlak konusundaki goriisleri

5. Atatiirk tin milli kiiltiire verdigi onem

6. Atatiirk tin Tiirk diline verdigi onem

7. Atatiirk tin Tiirk tiyatrosuna verdigi 6nem (MEB, 2006: 52).

2005 programinda 7. sinif i¢in alinan Atatiirk¢iiliik konular ile ilgili de gerekli
aciklamalar yapilmistir. Atatiirk’iin fikir hayat1 islenitken en Onemli unsurun
kiiltiiriimiiz oldugu belirtilmelidir. Ogrencilere Atatiirk’iin tarih bilgisinin ve sevgisinin
onun fikir hayatinda neden 6nemli oldugu agiklanmalidir (MEB, 2006: 52).

Atatlirk’lin kisilik 6zellikleri anlatilirken 6zellikle sanata ve sanatgiya verdigi
onem lizerinde durulmalidir. Atatiirk’iin insan sevgisi ve sanatin barisa olan etkilerinden
de s6z edilmelidir. “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” 6zdeyisi agiklanirken akil ile
bilim arasindaki iligki belirtilerek, bilimin insan hayatindaki 6nemi hakkinda
Ogrencilere sorular sorulmalidir (MEB, 2006: 52).

Milli ahlak konusu islenirken milli ahlak ile milli birlik arasindaki iliskiden sz
edilmelidir. Milli kiltiir konusunda Atatlirk’in bu alanda yaptig1 c¢alismalardan ve
onemli goriislerden bahsedilmeli, milli kiiltiiriimiiziin yayginlastirilmasi konusunda bize
diisen gorevlerin neler oldugu agiklanmalidir. Tiirk diline verdigi 6nem konusu
islenirken Tiirk¢enin yasayan ve zengin bir dil oldugu nedenleri ile Ogrencilere
anlatilmalidir. Milli kiiltiir ile dil arasindaki iliskiden bahsedilerek, Atatiirk’iin bu
alanda yaptig1 ¢alismalar ifade edilmelidir. Tiyatroya verdigi énem konusu islenirken

Atatlirk’iin bu alanda yaptig1 caligmalara da ver verilmelidir (MEB, 2006: 52).
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2005 ve 1981 programlarinda 7. smif i¢in ele alinan Atatiirk¢iiliik konulari
birbirine yakindir. 1981 programindaki Atatiirk’{in egitim anlayisi, 2005 programindan
cikarilmistir. Ayrica 2005 programinda bulunan Atatiirk’tin Tiirk diline verdigi 6nem
konusu da 1981 programinda yer almamistir. Bu iki konu disinda 7. sinif i¢in ele alinan

Atatlirk¢iiliik konular iki programda da aynidir.

4.5.3. 8. simifta yer alan Atatiirkciiliikk konularimin karsilastirilmasi

1981 programinda 8. smif icin ele alinan Atatiirkciiliik konulart da ‘anlama’ ve
‘anlatim’ alanlar igerisinde verilmistir. 8. smifta dinleme izleme becerisi igerisinde
Atatiirkciilik konularina yer verilmemistir. ‘Anlama’ alani igerisinde anlama teknigi

bakimindan ele alinan davranislar arasinda Atatiirk¢iiliikk konular1 belirtilmistir.

8. Sinifta Kazandirilmasi Hedeflenen Atatiirkciiliige Yonelik Davramslar

Ele alinan Atatiirkciiliik konular1 su sekilde siralanmistir:

Atatiirk iin Kisisel Ozellikleri ve Cesitli Yonleri
1. Vatanseverligi
2. Idealistligi
3. Hakikati arama giicii
4. Yaratici zihniyeti
5. Sabir ve disiplin anlayisi
6. Iyi kalpliligi
7. Sanatseverligi
8. Gurura yer vermemesi
9. Tiirk’tin oz vasiflarin biitiinliikle ve en gergek dlgiiler igerisinde

ilk defa ortaya koyan Tiirk biiyiigii olusu (MEB, 1995: 52-53).

Atatlirkgiiliik konular1 verilirken uygun metinler sec¢ilmis ve bu konularla ilgili
Ogrencilere arastirmalar yaptirilmistir. Atatiirk’iin Tiirk diline, siir ve tiyatroya verdigi
onem vurgulanmistir. 2005 programinda ise Tirk diline ve tiyatroya verdigi énem 7.

siif konular1 arasinda yer almistir. (MEB, 1995: 53)
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‘Anlatim’ alani igerisinde ise 8. sinif i¢in belirlenen Atatiirkgiiliik konular1 su

sekilde ele alinmustir:

Atatiirk¢ii Diisiincede Ozellik Tasiyan Onemli Yaklasimlar
1. Insan sevgisi ve evrensellik
2. Insanlik kavrami
3. Insan sevgisi
4. Millet sevgisi
5. Yurt sevgisi
6. Dayanisma
7. Milli birlik ve beraberlik yoniinden dayanigsmanin énemi
8. Akilcilik ve bilime verilen onem
9. Bilimin insan yasamindaki yeri ve 6nemi
10. “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” prensibi
11. Baris¢ilik
12. “Yurtta sulh cihanda sulh” prensibi
13. Milli Tarih- Milli Ahlak- Milli Egitim- Milli Kiiltiir
14. Ahldkin kaynagi millettir.
15. Egitim politikasi.
16. Milli olmals.
17. Cagdas olmali. (MEB, 1995: 59-60).

Bu konular islenirken ilgili metinlere ve arastirma 6devlerine yer verilmis, ayrica
ogrencilere sozlii ve yazili anlatim calismalar1 yaptirilmistir. Ozdeyisler konusu
islenirken “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” prensibi agiklanmistir. Milli kiiltiirimiizii
tanitici bir metne yer verilmistir (MEB, 1995: 60).

2005 programinda 8. sinif i¢in belirlenen Atatiirk¢iiliik konular1 su sekilde

stralanmustir:

1. Atatiirk’iin eserleri
2. Atatiirkiin yazdig eserler

3. Atatiirk ile ilgili anilar
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4. Atatiirk tin kigiligi ve ozellikleri

5. Atatiirk’tin insan sevgisi ve evrensellik konularindaki goriisleri

6. Atatiirk’iin akilcilik ve bilime verdigi onem

7. Atatiirk tin milli egitim konusundaki goriisleri

8. Atatiirk’tin, Tiirkiye Cumhuriyeti’ni Tiirk gengligine emanet etmesi
9. Atatiirk’tin Tiirk dili ve edebiyatina verdigi onem

10. Tiirkiye 'nin diinya tizerindeki yerinin 6nemi (MEB, 2006: 52-53).

Bu konularin iglenmesi sirasinda dikkat edilmesi gereken hususlar agiklamalar
boliimiinde ayrintili olarak verilmistir. Atatlirk’tin eserleri islenirken Onuncu Yil
Nutku’ndan yararlanilmalidir. Atatiirk’iin en biiylik eserinin Tiirkiye Cumhuriyeti
oldugu ve ¢esitli alanlarda yaptig1 inkilaplarin Atatiirk’iin eserleri oldugu belirtilmelidir.
Atatilirk’tin yazdig1 eserler verilirken Nutuk ele alinip, bu eserin hangi tarihleri kapsadigi

Atatiirk’iin  kisisel 0Ozellikleri konusu islenirken, Atatiirk’iin ideallerini
gerceklestirmek icin gdsterdigi sabir ve disiplinli ¢alismaya ornekler verilmelidir.
Atatlirk’tin halkina daima gercgekleri anlatan bir lider oldugu belirtilmeli, Atatiirk’tin
calismalarindaki kararliliktan hareketle onun birlestirici ve biitlinlestirici bir insan
oldugu aciklanmalidir (MEB, 2006: 53).

Atatiirk’lin akila ve bilime verdigi 6nem islenirken akilct ve bilimsel davranisin
onemi belirtilerek, akilciligin gerceklik ve yapicilikla olan iligkisi ifade edilmelidir.
Milli birlik ve beraberligin saglanmasinda akilciligin 6nemi agiklanarak, akilciligin
sorumlulukla olan iliskisi belirtilmelidir. Bilimin insan hayatindaki yeri ve Onemi
aciklanmalidir. “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” so6zii agiklanarak, Atatiirk’iin
akilcilik ve bilimsellik ile ilgili goriislerinden 6rnek verilmelidir (MEB, 2006: 53).

Atatiirk’tin milli egitim konusundaki goriisleri islenirken egitimin neden cagdas
ve milli olmas1 gerektigi agiklanmalidir. Ogretim birliginin saglanmasinin neden gerekli
oldugu belirtilerek, karma egitim anlayisinin  ne oldugu ve egitimin
yayginlastirilmasinin - nigin  gerekli oldugu agiklanmalidir. Atatiirk’tin =~ Tiirkiye
Cumhuriyeti’ni Tiirk genglerine emanet etmesi konusu islenirken, Genglige Hitabe’den
hareketle Tiirk gencglerine diisen gorevler belirtilmelidir. Atatiirk’iin Tirk diline ve

edebiyatina verdigi 6énem konusu anlatilirken Tiirk¢enin 6zellikleri ve Atatiirk’iin Tiirk
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diline neden 6nem verdigi ifade edilmelidir. Ayrica Atatlirk’tin Tiirk dili iizerine yaptigi
arastirmalar ve bu alanda yaptig1 ¢alismalar belirtilmelidir (MEB, 2006: 53).

Tiirkiye’nin diinya iizerindeki yeri konusu islenirken, Tiirkiye’nin hangi bolgede
yer aldigi, Akdeniz ve Karadeniz’i birbirine baglayan bogazlarin énemi, Tiirkiye’nin
hangi kitalar arasinda bir koprii olusturdugu, Karadeniz’e kiyist olan iilkelerin denize
acilmasinda Tiirkiye nin nasil bir 6neme sahip oldugu, ,Tiirkiye’nin diinya icin 6nem
tastyan petrol kaynaklarmma sahip {ilkelere komsu oldugu, Tirkiye’nin hangi
uygarliklarin kesistigi yerde oldugu, Tirkiye nin i¢cinde bulundugu bolgede gii¢lii bir
devlet oldugu ve Tiirkiye’nin gen¢ ve dinamik bir niifusa sahip oldugu Ogrencilere
aciklanmalidir (MEB, 2006: 53).

1981 programi ile 2005 programinda 8.smif icin belirlenen Atatiirkciiliik
konular1 birbirine yakindir. 2005 programinda 1981 programindan farkli olarak
Atatlirk’lin eserleri, yazdig1 eserler, Tiirkiye Cumhuriyeti’ni Tiirk genglerine emanet
etmesi ve Tiirkiye’nin diinya iizerindeki yerinin 6nemi konularina yer verilmistir.

1981 programina oranla 2005 Tiirkce Programi’nda Atatiirk¢iililk konularinin
verilig sirasinin daha diizgiin oldugu goriilmektedir. Yeni programda Atatiirk¢iiliik
konulart 6.smifta Atatiirk’iin hayatindan baglamakta 8.smifta Tiirkiye’nin diinya
tizerindeki yerinin 6nemiyle bitirilmektedir. Fakat 1981 programinda konularin ¢ogunun
her sene tekrara diistligli goriilmektedir.

Her iki programda da ele alinan Atatiirkgiiliik konularinda amag 6grencinin hem
Atatiirk’i tanimasi ve sevmesi hem de Atatiirk¢ii diislince sisteminde yer alan
yaklagimlar1 kavramasi, bu yaklasimlara yonelik 6grencilerin yetistirilmesidir.

1981 programinda, Tiirkce dersi igerisinde ¢esitli metinler araciligiyla
Ogrencilere Atatiirk¢iiliik konular verilmekteydi. Fakat secilen metinlerin bu anlamda
yetersiz oldugu gozlenmektedir. Secilen metinlerin somut, kuru ve ruhsuz olusu
cocuklarin metinler karsisinda sikilmasina sebep olmakta, bu durumda da metinden
hareketle verilmek istenen mesaj 6grenciye verilememekteydi.

2005 programina yonelik hazirlanan kitaplarin ¢ogunda da ayni durumla
karsilagilmaktadir. Secilen metinlerin, 6grencilerin zevkine hitap etmekten ¢ok uzak
oldugu gozlenmektedir. Bu durumun, Atatiirk’{in 6grenciler tarafindan ger¢ek anlamda
taninmasina ve dgrencilerin metinlerden hareketle Atatiirk’ii sevmesine de engel oldugu

goriilmektedir.
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1981 programinda Atatiirk¢iiliikk ile ilgili 6grenciye kazandirilmak istenen

Ozelliklerde baz1 tutarsizliklarin oldugu goriilmiistiir.

4.7. Tlkégretim ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkce Programlarinda Yer
Alan Yontem Ve Tekniklerin Karsilastirilmasi

Egitim programlarinin basariya ulasabilmesi i¢in 6nemli olan unsurlar, 6grenme
ve dgretme yontem ve teknikleridir. Program icin belirlenen yontem ve teknikler dogru
secilmis ve dogru uygulanmigsa program amacina ulasir. Bu ylizden belirlenen
programlar i¢in se¢ilen yontem ve tekniklerin derse uygunluguna, derste kullanilishigina
dikkat edilmelidir.

Yontem, bir amaca ulagmak i¢in tutulan diizenli yoldur (Biiyiikkaragoz, Civi,
1999: 67). Teknik ise belirlenen bir 6gretim yontemini uygulamaya koyma seklidir
(Demirel, 2005: 80). Oncelikli olarak ydntemler belirlenir ve bu ydntemlere uygun
teknikler kullanilarak dersler islenmelidir.

Tiirkge dersi icinde de hedeflenen davramis ve kazanimlarin Ogrenciye
kazandirilmasi igin ¢esitli yontem ve tekniklerden yararlanilmaktadir. 1981 ve 2005
Tiirkge Ogretim Programi’nda ders icerisinde kullanilacak yontem ve teknikler igin ayr
bir baglik olusturulmustur. Bu bashk altinda yontem ve teknikler belirtilmigstir. 1981
programinda kullanilacak yontemler agikca ifade edilmemis, fakat 2005 programinda
kullanilacak yontem ve teknikler tek tek agiklanmugtir.

1981 programinda bulunan ‘yontem’ boliimiinde ders icerisinde kullanilacak

yontemler hakkinda kisaca bilgi verilmistir.

Tiirk ¢ocuklarina, ihtiyaglart olan miispet anlayisi, miispet diisiinme
formasyonu kazandirabilmek icin hazir, soyut bilgilerden kaginmali; buna
karsilik yapici, uygulanabilen, somut bilgiler ve bu bilgilere gétiiren yollar
ve saghkli bir yontem kazandirilmalidir. Bilimsel yontem, arastirma,
gozlem, inceleme, deneme, uygulama, karsilastirma, nedenleri arastirma,
sebep-sonug iliskisini a¢iga c¢ikarma gibi calismalara dayanir. Tiirkce
ogretiminde bu yontem uygulanmali, derslerde yaparak ogrenme, yaparken

ogrenme temel olmalidir (Temizyiirek, Balci, 2006: 383).
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1981 programinda kullanilmasi istenilen yontemlerin kuru bir sekilde degil,
Ogrencinin ilgisini ¢ekecek, dgrencide derse karsi ilgi uyandiracak sekilde islenmesi
istenmektedir. Tiirk¢e dersinde bilimsel yontemlerin yani sira arastirmaya, uygulamaya
dayali yontemlerde kullanilmalidir. Ozellikle Tiirkce dersi beceri agirhikli bir ders
oldugu i¢in uygulamaya agirlik verilmelidir.

1981 programina gore Tiirk¢e derslerinde agirlikli olarak anlatma, tartisma ve
gosterip-yaptirma gibi yontemler kullanilmaktadir. Anlatma yontemi, G6gretmen
tarafindan uygun 6gretim yardimlar1 ya da 6gretim materyalleri kullanilarak sistematik
bir bilgi sunumunu kapsamaktadir ( Doganay, 2007: 163). Tiirk¢e dersinde daha c¢ok
derse giris yaparken, konuyu Ozetlerken veya bir konuyla ilgili bilgi aktarirken
kullanilan bir yontemdir. Anlatma yonteminde 6gretmen merkezdedir, ayn1 anda birden
cok insana bilgi verilebilir, dinleyenler konuyla ilgili organize edilmis bir goriis kazanir
ve Ogrenciler kisa zamanda c¢ok bilgi edinebilir. Bu yontem kullanilirken kisa 6z
climleler kurmak, ses tonunu iyi ayarlamak, konularin ana basliklarini belirtmek, ara
sira sakaya yer vermeye, mesleki terimler kullanmaya 6zen gosterilmelidir (Demirel, 2002: 36).

Tartigma yontemi, iki ya da daha fazla kisinin belli bir konuda kendi
diisiincelerini sergileme yoluyla fikir aligverisinde bulunmasi olarak tanimlanmaktadir
(Fidan, Erden, 2001: 176). Bu yontem daha ¢ok bir konunun anlagilmasi asamasinda
karsilikli fikirlerin ortaya konmasinda, bir problemle ilgili ¢6ziim yollar1 ararken ve
degerlendirme ¢alismalarinda sik¢a kullanilir. Tartigma yoOnteminde, Ogretmen ve
ogrenci etkilesimi fazladir. Ogrenciler kendi yasamlarindan da yararlanarak konuyla
ilgili 6rnekler olusturabilirler. Ayrica 6grencilere bir konu hakkinda kendi diislince ve
duygularmi sdylemeleri igin uygun ortam olusturulmus olur. Ogretmen tartisma
yontemini kullanirken oncelikle tartigma yapilacak konuyu acgiklamali ve her 6grenciyi
tartismaya katmaya calismalidir. Ogrencilerin  diisiincelerini rahatca soylemeleri
saglanmalidir. Tartigsmay1 ya 6gretmen ya da grup liderleri yiirtitmeli, tartisma sonunda
c¢ikan sonuclar kisaca 6zetlenmelidir.

Gosterip yaptirma yontemi ise bir aracin nasil ¢alistirilacagi, bir islemin biitiin
basamaklartyla nasil uygulanacagi konularinda 0Ogrenciye alistirma yaptirilarak
uygulanan bir yontemdir (Biiyilikkaragoz, Civi, 1999: 98). Bu yontemden daha ¢ok bir
konuya ait bilgilerin verilmesinde ve bu bilgilerin uygulamali olarak kullanilmasinda

yararlanilmaktadir. Tiirk¢e derslerinde, yazi ¢alismalarinda ve dil bilgisi ¢aligmalarinda
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sikca kullanilmaktadir. Gosterip yaptirma yonteminde, gosteri c¢alismalart 6gretmen
merkezli, yapma faaliyetleri ise Ogrenci merkezlidir. Bu yontemde daha c¢ok
ogrencilerin becerileri yaparak yasayarak Ogrenmesi amaglanmaktadir. Gosterip
yaptirma yonteminde ilk dnce 6grenciye kazandirilacak olan beceri 6gretmen tarafindan
sinifta yapilip grencilere gosterilmektedir. Ogretilecek beceriler sirayla ve asamali
olarak dgrenciye gosterilmelidir. Once basit ve kolay becerilerden baslanmalidir. Daha
sonra gosterilen becerileri 6grencilerin de yapabilmesi i¢in gerekli zaman ayrilmalidir
(Demirel, 2002: 77).

1981 programinda kullanilan yontemler programda da kisaca belirlenirken,
kullanilacak olan tekniklerle ilgili bilgi, davranislarda ve ‘Okuma Pargalarmin Uzerine
Calismalar’ boliimiinde verilmistir. Tiirk¢e dersinde daha ¢cok okuma becerisine yonelik
sesli, sessiz ve not alarak okuma tekniklerinden s6z edilmistir. Okuma ile ilgili 6zel
amaglar boliimiinde ‘sesli ve sessiz okuma hizini arttirmak ve teknigini kusursuz duruma
getirmek’ (A.2, Anlama) maddesi ders igerisinde kullanilacak teknik hakkinda bilgi de
vermekteydi. ‘Okuduklarindan notlar alabilmek’(D.5, 7.s1mif) davranis1 da not alarak
okuma tekniginin kullanilmas1 gerektigini belirtmekteydi. Ayrica dinleme/izleme
becerisine yonelik ‘35—40 dakikalik bir konusmayi, konferansi vb.ni dinleyebilmek ve
ilging boliimlerinden not alabilmek’ (D.1, 8.smif) davramisinda da not alarak
dinleme/izleme tekniginden sdz edilmekteydi. ‘Okuma Parcalarinin Uzerinde
Calismalar’ boliimiinde de aciklamali okuma ve dinleme ydnteminin kullanilarak
calismalarin yapilmasi gerektigi ifade edilmekteydi.

1981 programinda Tiirk¢e dersinde en ¢ok kullanilan tekniklerden biri de soru-
cevaptir. Dersin islenisinde, anlama anlatma calismalarinda parcanin iyice anlasilmasi
icin soru-cevap tekniginden yararlanilmaktaydi. Soru-cevap teknigi Ogrencilere
disiinme ve konusma becerisi kazandirmasi agisindan 6nemli bir tekniktir. Bu teknikle
Ogrencinin devamli derse katilmasi, diisiincelerini sdylemesini saglanmaktaydi.

Tiirkce dersinde sik¢a kullamlan tekniklerden biri de dramadir. Ogrenciler ders
icerisinde konulara uygun olarak drama tekniginden yararlanirlar. Bu teknik
ogrencilerin kendilerine olan giivenini gelistirmesi agisindan 6nemlidir. Ogrencilerin
kendilerini ifade etmelerine ve sosyal iliskilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir.

Dil bilgisi calismalarinda  ezberden uzak durulmasina, konularin

kuramsallastirilmadan, soyutlastirilmadan anlatilmasi iizerinde durulmustu. Dil bilgisi
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caligmalar1 i¢in ayri1 bir saat ayrilmamasi, metnin islenisi sirasinda ele alinmasi
belirtilmisti. Soru-cevap, anlatma tekniklerinden yararlanilarak, uygulama ve
¢coziimleme agirlikli olarak islenmisti.

2005 programinda ‘Yontem ve Teknikler’ bolimiinde Onerilen yontem ve
teknikler hakkinda ayrintili bilgi verilmis, ders igerisinde bunlarin nasil kullanilmasi
gerektigi belirtilmistir. Her dil becerisi i¢in farkli yontem ve teknikler 6nerilmistir.

2005 programinda dinleme/izleme becerisine yonelik kullanilacak olan yontem
ve teknikler katilimli dinleme, katilimsiz dinleme/izleme, not alarak dinleme/izleme,
kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme (empati kurma), yaratici
dinleme/izleme, se¢ici dinleme/izleme ve elestirel dinleme/izlemedir. Bu yontem ve
tekniklerin amaglar1 ve uygulanis sekilleri programda acikea ifade edilmistir.

Katilimli dinleme tekniginin amaci, dinleme siirecinde zihinde olusan sorulari
konusmaciya sorarak dinlenilen konunun daha iyi kavranmasidir. Ayrica dinleme
sirasinda konuyla ilgili sorularin, diisiincelerin konusmaciya belirtilmesi, konugmacinin
dinlendigini diisiinmesine, rahatlamasina ve konusmasini daha iyi sunmasina yardimci
olmaktadir. Bu teknigin uygulanisi1 sirasinda dinleyicilerin bagka bir isle ugragsmamasi
gerekmektedir. Dinleme sirasinda konusmacidan anlattiklarina agiklik getirmesi ya da
konuyla ilgili sorulara cevap vermesi istenebilir. Konusmanin sozlerini ve duygularini
geri yansitmak bu uygulamada yapilabilir. Dinleme sirasinda bazen konusmacinin
sOylediklerinin dinleyenler tarafindan ozeti yapilmali ve sOylenmek istenen geri
bildirimle ifade edilmelidir. Dinleyici konuyu daha iyi anlamak, istekte bulunmak ve
karmasik bir probleme ¢6ziim sunmak icin konusmaciya sorular sorabilir. Boyle bir
durumda not alarak ya da s6z alarak “Soylediklerinizi tam olarak anlayamadim. Daha
acik sOyler misiniz?” gibi sorularla diisiinceler ifade edilebilir (MEB, 2006: 61).

Katilimsiz  dinleme/izleme tekniginde amag, dinleme/izleme siirecinde
ogrencilerin dinledikleri lizerinde diisiinmelerini saglamaktir. Uygulanis1 sirasinda
dinlenilen metnin bir olaydan mi1 yoksa ac¢iklamadan mi bahsettigi belirlenmelidir.
Dinleme 6ncesinde 6grencilerden metnin tiiriine veya metinden elde etmek istenilenlere
gore zihnilerinde ‘Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil?’ sorularina cevap bulmalari
istenmelidir (MEB, 2006: 61).

Not alarak dinleme/izleme tekniginde amag, dinlenilenlerin/izlenilenlerin daha

kolay anlagilmas: ve akilda kalmasidir. Uygulanis1 sirasinda dinleme/izleme faaliyeti



166

oncesinde Ogrencilere amaglarima yonelik not tutmalar1 sdylenmelidir. Not alirken
Ozellikle 6nemli noktalarin iizerinde durmalar1 istenmeli, bunun i¢in ¢alisma kagitlar
verilerek 6grencilerin not almalar1 saglanmalidir (MEB, 2006: 61).

Kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme tekniginde amag, dinleyicinin
kendisini konusmacinin yerine koyarak onun neler hissettigini, sozlerinin hangi
tecriibeleri yansittigini, kendini ve diinyay1 nasil algiladigini anlamaktir. Uygulanisinda,
Ogrencilerden dinleme sirasinda kendilerini konusmacinin veya dinlenen/izlenen
sahislardan birinin yerine koymalar1 istenmeli, bu sekilde olaylari, duygu ve diisiinceleri
anlamalar1 saglanmalidir. Bu yontemde amag, Ogrencilerin konusmaciyla ya da
dinlenilen/izlenilenlerle ayni fikri paylasmasin1 saglamak degil, sadece olaylara,
dinlenilenlere bakmasin1 ve onlar1 anlamasint saglamaktir. Fakat kendilerini
dinlenilenlerin yerine koyarken 6nyargilardan uzak olmalar1 istenmeli, ¢linkii 6n yargili
olmalar1 karsilarindakini anlamalarini engeller (MEB, 2006: 61).

Yaratici dinleme/izleme tekniginde amag, Ogrencilerin
dinlediklerini/izlediklerini yorumlayabilmeleri ve bunlardan hareketle yeni fikirler
tiretebilmeleridir. Bu yontem iki sekilde yapilabilir. Birincisi, katilimsiz dinleme
yoluyla konusmacinin sozlerinden yeni fikirler ya da hayaller iiretme, ikincisi ise
katilimli dinleme/izleme yoluyla konusma sirasinda zihinde olusan yeni diisiince ve
hayallerin diger insanlarla paylasilmasidir (MEB, 2006: 62).

Secici dinleme/izleme tekniginde amag, dinlenenlerin/izlenenlerin arasindan
begenilen, ilgi ¢eken yerlerin dinlenmesine/izlenmesine yonelik yapilmalidir. Bu teknik
de iki sekilde gerceklestirilebilir. Birincisi, dinleme/izleme Oncesinde Ogrencilere
metinle ilgili sorular dagitilmali ve sorularin cevaplarini  bulmaya yonelik
dinleme/izleme yapmalarini isteme, ikincisi ise dinleme/izlemenin amacina veya ilgi
alania gore dinlenilenlerin/izlenilenlerin bir veya birka¢ boliimii secilerek bu alanlara
yonelik dinleme yapmalaridir (MEB, 2006: 62).

Elestirel dinleme/izleme tekniginde amag, dgrencilere dinledikleri/izledikleri ile
ilgili soru sorma aligkanligi kazandirmak, konuyu olumlu ve olumsuz ydnleriyle
tarafsizca  degerlendirmelerini  saglayarak  kendi  dogrularin1  buldurmaktir.
Uygulanisinda sunulan konunun konusmaciin kisisel duygu ve diisiincelerini mi
icerdigi yoksa bilimsel verilere ve gozlemlere mi yer verdigi hizli bir sekilde tespit

edilmelidir. Bunun i¢in de 6grencilerin konuya yonelik “Konusmacinin amact nedir?,
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Konugmaci konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip mi?, Verilen bilgiler giincel ve
gecerli midir?, Konu tarafsiz bir bakis agisiyla mi1 ele aliniyor?, Elestiriler dogru mu?,
Alternatif ¢6ziim Onerileri sunuluyor mu?, Coziim Onerileri bilimsel mi?” gibi sorular
sorma becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir (MEB, 2006: 62).

2005 programinda konugma becerisine yonelik belirlenen yontem ve teknikler
ikna etme, elestirel konusma, katilimli konusma, tartisma, kendisini karsisindakinin
yerine koyarak konusma (empati kurma), giidiimlii konusma, kelime ve kavram
havuzundan secerek konusma, serbest konusma, yaratic1 konusma ve ezber teknigidir.

fkna etme tekniginde amag, bir konu hakkindaki diisiincelerin dinleyiciler
tarafindan kabul edilmesini ve benimsenmesini saglamaktir. Bu yontemde ikna etmek
on planda oldugu i¢in savunulan fikirlere yonelik saglam kaynaklara, giivenilir bilgilere,
sayisal verilere yer vermelidir. Konusmacinin sesini ve beden dilini iyi kullanmasi
gerekmektedir. Bu yontemin sinif ortami igerisinde uygulanisi sirasinda 6grenciler ya da
gruplar, konu hakkinda fakli fikirler savunarak karsilarindakilerin diisiincelerini
degistirmeye calismalhidirlar. Bu yontem sinifta uygulanmadan Once Ogrencilere
konulariyla ilgili aragtirma yapabilecekleri siire taninmalidir (MEB, 2006: 63).

Elestirel konusma yonteminde, 6grencilerin belli bir konuyu olumlu ve olumsuz
yanlariyla, tarafsiz bir bakis agistyla degerlendirerek konu hakkinda yorum yapmalarini
gelistirmeleri amaglanmaktadir. Konusmaci, sectigi konuyla ilgili konusmasini higbir
eksik kalmayacak sekilde dinleyicilerin bilgisine sunmalidir. Konusmact konusmasi
sirasinda begeni ve tepkilerini tarafsiz bir sekilde ortaya koymali ve konuyla ilgili
alternatif ¢6ziim onerilerinde bulunmalidir (MEB, 2006: 63).

Katiliml1 konusma tekniginde saglanmak istenen, dinleyicileri konugma siirecine
katarak, onlarinda diigiincelerini alarak konuyu daha iyi anlamalaridir. Dinleyicileri
konusma siirecine katmak amaciyla konusma yer yer kesilerek dinleyicilerin konuyla
ilgili duygu, diisiince ve onerileri alinmalidir. Ozellikle konunun ilgi ¢ceken noktalar
tizerinde durulmali ve bu sekilde dinleyicilerin konuyla ilgili diisiinmeleri saglanmalidir
(MEB, 2006: 63).

Tartisma yonteminde, 6grencilerin bir konu hakkinda olumlu ve olumsuz fikirler
ireterek  benimsedikleri  diisiinceleri  savunma  becerilerini  gelistirmeleri
amaglanmaktadir. Bu yontemin uygulanisinda, tartisilacak konu 6grenciler tarafindan

secilmeli ve konuyla ilgili gerekli bilgi ve gorilisler hazirlanmalidir. Segilen konunun
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tartismaya uygun olmasi ve belirli bir siire icerisinde ele alinmasi gerekmektedir.
Tartisma sirasinda sinifta herkesin goriisiinii rahatca sdyleyebilecegi uygun ortam
saglanmalidir. Olusturulan jiiri ekibi tarafsiz olmali ve 6gretmenin siniftan segecegi bir
baskan yonetiminde tartisma baglatilmalidir (MEB, 2006: 63).

Tartisma sirasinda baskanin tutumu ¢ok Onemlidir. Saglikli bir tartisma
ortaminin saglanmasinda en etkili kisi tartismay1 yoneten bagkandir. Aynm1 zamanda
tartismacilarda kurallara uygun tartisma yaparlarsa konu daha iyi ele alinabilir ve
tartisma amacina ulagmis olur.

Kendisini karsisindakinin yerine koyarak konugsma tekniginde, konusma
sirasinda karsisindakinin duygu, diisiince ve deger yargilarin1 anladigini hissettirerek
etkili bir iletisim kurmak amaglanmaktadir. Bu teknikte, bir sorunu ¢dzmek, dogruyu
aramak veya karsisindakinin seving ve sikintilarina ortak olmak i¢in olumlu bir iletisim
ortami saglanmaya calisilmalidir. Her hafta bir konu belirlenerek 6grencilere
karsisindakini anlama etkinligi yaptirilmalidir (MEB, 2006: 64).

Glidiimlii konugma tekniginde, Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini,
diisiincelerini ve duygularin1 ifade etme becerilerini gelistirmek amaglanmaktadir. Bu
teknikte, 6gretmen tarafindan bir konu segilerek siifin giindemine alinmakta ve konu
hakkinda o&grenciler bilgilendirilmektedir. Smifta konuyla ilgili beyin firtinasi
yaptirilmakta ve daha sonra birkag Ogrenci segilerek konuyla ilgili duygu ve
diisiincelerini iki dakika igerisinde ifade etmeleri istenmektedir (MEB, 2006: 64).

Kelime ve kavram havuzundan secerek konugma tekniginde amag, dgrencilerin
ogrendikleri kelime, kavram, atasézii ve deyimleri anlatimlarinda kullanmalarini
saglamak, kelime hazinelerini ve ifade giiclerini zenginlestirmektir. Bunun igin
Ogretmen tarafindan kelime ve kelime gruplarinin yer aldigi bir havuz olusturulmakta ve
Ogrenciler konusma konularina bagli olarak bu havuzdan sectikleri kelime ve
kavramlarini da kullanarak konusmalarini gergeklestirmektedirler (MEB, 2006: 64).

Serbest konusma tekniginde, 6grencilerin herhangi bir konu hakkindaki duygu,
diisiince ve hayallerini rahatca ifade etmeleri amaglanmaktadir. Uygulanisinda,
ogrenciler sectikleri bir konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini sinifta sozlii
olarak anlatmaktadirlar. Bu tiir ¢alismalar i¢in haftalik ders saatinin bir kismi

ayrilmalidir (MEB, 2006: 64).
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Yaratici konusma tekniginde, O&grencilerin  konugma yeteneklerinin  ve
yaraticiliklarinin - gelistirilmesi amacglanmaktadir. Bunun ic¢in 0Ogrencilere bir konu
verilmekte ve sirayla konu hakkindaki diisiincelerini sdylemektedirler. Fakat her 6grenci
kendinden onceki arkadasinin diisiincelerinden hareketle yeni bakis agilar1 olusturarak
konusmasini yapmalidir (MEB, 2006: 63).

Hafizada tutma tekniginde ise konugmanin kesintiye ugramadan, kurallara uygun
yapilmas1 hedeflenmektedir. Bu teknikte, belirlenen konunun igerigi diislince
siralamasina  gore  diizenlenmekte, kurulan ciimleler diislince sirasina gore
gruplandirilmakta ve olusturulan kelime listeleri bir kagida yazilmaktadir. Hayal giicii,
benzetme, abartma, mizah vb.den yararlanarak secilen kelimelerden bir hikaye, masal,
siir olusturulmaktadir (MEB, 2006: 64).

2005 programinda okuma becerisi i¢in belirlenen yontem ve teknikler; sessiz
okuma, sesli okuma, goz atarak okuma, Ozetleyerek okuma, not alarak okuma,
isaretleyerek okuma yontemi, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu,
okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iligskilendirme, tartisarak okuma ve elestirel
okumadir.

Sessiz okuma tekniginde amag, 0grencilerin akici ve hizli okumasidir. Sessiz
okuma, goz hareketleri ve beyinde meydana gelen bir okuma siirecidir. Sessiz okuma
her giin veya her hafta smifta bir defa uygulanmaldir. Ogrenciler, belirledikleri veya
istedikleri bir metni belirlenen siire igerisinde okumali ve bu sirada 6gretmenin de sessiz
okuyarak 6grencilerine 6rnek olmasi gerekmektedir. Ayrica sinifta tam bir sessizlik
saglanmalidir. Bu siire¢ sonrasinda 6grencilerin okuduklar1 kitaplarla ya da metinlerle
ilgili diislinceleri alinmali, metinde anlamadiklar1 ya da dikkatlerini ¢eken yerleri sozlii
ya da yazili ifade etmeleri istenmelidir (MEB, 2006: 65).

Sesli okuma tekniginde, O6grencilerin okuma metninde gecen kelimeleri nasil
telaffuz edeceklerini ve kelimeleri hangi baglamda kullanildiklarin1 anlamalari
amaglanmaktadir. Sesli okuma, 6grencilerin okuma seviyesini belirlemeye yardimci
olmakta, dinleyicilerin de zihinsel gelisimine katkida bulunmaktadir. Sesli okuma
calismalariyla 6grencilere diizgiin konugma becerisi kazandirilmakta ve bu etkinliklerde
gilizel okuma, 6grencilerde okuma zevkini gelistirmektedir. Sesli okuma c¢aligsmalari
farkli sekillerde yapilmaktadir. Birinci yol, herkesin duyacagi sekilde metin sesli

okunmal1 ve sonra da dgrencilere metni kavramaya yOnelik sorular sorularak etkinlikler
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yaptirilmalidir. Ikinci yol, dnce 6gretmen metni bir kez sesli okuyarak &rnek okuma
yapmal1, daha sonra da birka¢ &grenciye metin sesli okutturulmalidir. Uciincii yol,
O0gretmen Ornek okuma yaptiktan sonra siifi gruplara ayirmali ve her gruptan bir
Ogrenciye ya da grubun tamamina sesli okuma yaptirmalidir (MEB, 2006: 65).

Goz atarak okumada, 6grencinin konuyu ayrintilariyla degil de genel hatlariyla
kavramas1 amacglanmaktadir. Oncelikle ogrenciler, metnin igerigini anlamak icin
basliktan ve metnin bi¢im 6zelliklerinden yararlanmakta ve daha sonra gozlerini metin
tizerinde hizlica gezdirmektedirler. Zihinde olusan sorulara yonelik ciimlelerin tamami
okunarak metnin ana fikrine ulasilmaya c¢aligilmaktadir. Ulasilan ana fikirler tartisilarak
metnin asil ana fikri séylenmektedir (MEB, 2006: 65).

Ozetleyerek okuma tekniginde amag, ogrencilerin konuyu ana hatlaryla
kavramasidir. Bu teknikte Once metinle ilgili ‘Metinde gegen sahis ve varliklar
kimlerdir?’, ‘Olaylar nerede ve ne zaman ge¢mektedir?’, ‘Metnin giris ve sonug
boliimlerinde ne tir degisiklikler olmustur?’ gibi sorular tahtaya yazilmakta ve
ogrencilerde metni dinlerken bu sorularin cevabini bulmaya caligmaktadirlar. Okuma
eylemi yapilirken zaman zaman okuma kesilerek 6grencilerden okunan boliimle ilgili
Ozet yapmalar1 istenmektedir. Okuma tamamen bittikten sonra her boliimiin bir iki
climle ile ifade edilmesini ve sonra bu ciimlelerin birlestirilerek tek bir paragrafa
dontstiirilmesi istenmektedir (MEB, 2006: 66).

Not alarak okuma tekniginde, 6grencilerin okuma siirecinde etkin olmalari,
onemli bilgi ve diislinceleri hatirlamalar1 amaglanmaktadir. Sesli ve sessiz okuma
sirasinda 6grencilerden 6nemli yerleri not almalar1 istenmektedir. Okuma iglemi
oncesinde Ogrencilere metinle ilgili kisa bilgi verilmektedir. Okuma calismasi
sonrasinda alinan notlar degerlendirilmektedir (MEB, 2006: 66).

[saretleyerek okuma yonteminde, Ogrencilerin metinde konuyu anlamaya
yonelik kelime ve kavramlari, 6nemli yerleri belirleyebilmeleri amaglanmaktadir.
Ogrenciler metin iizerinde &nemli gordiikleri yerleri isaretlemekte, daha sonra
isaretlenen ya da alt1 ¢izilen yerler 6grenciler tarafindan kendi ciimleleriyle bir metin
olusturularak sunulmaktadir. Boylelikle metin ana hatlariyla kavranmis olmaktadir
(MEB, 2006: 66).

Tahmin ederek okuma da 6grencilerin ilgisini metne ¢ekmek i¢in onlarda metne

yonelik merak uyandirilmaya calisilmaktadir. Uygulama sirasinda 6grencilere metinde
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gecen bazi kelime ve ifadelerin metnin sonuyla ilgili fikir verebilecegi ifade edilmelidir.
Tahmin ederek okuma farli sekillerde yapilmaktadir. Birincisi, 68rencilere metnin bir
kismi okutturulmakta ve 6grencilerden ‘metinde gelisen ve gelisebilecek olaylart’ iki
ayr1 siituna yazmalar1 istenmektedir. Metnin geri kalan kismi 6gretmen tarafindan
okunduktan sonra, metindeki olaylarin nasil sonug¢landigi farkli bir siituna
yazilmaktadir. ikincisi, 6gretmen metnin bir kismin1 dgrencilere okumakta ve metinle
ilgili 6grencide merak uyandiran ifadeler ve sorular tahtaya yazilmaktadir. Metnin
devami okunurken cevabi bulunan sorularin iistii cizilmektedir. Uciinciisii, metin
ogrenciler tarafindan okunmadan metnin bashigr ve gorsel unsurlarindan hareketle
metinle ilgili tahminlerde bulunmalar1 istenmektedir. Sesli okuma yapilirken de bazi
yerlerde duraklamalar yapilarak ‘Sizce bundan sonra ne olacak?’, ‘Metnin devaminda
olaylarin tahmin ettiginiz gibi gelismesinin sebebi nedir?’ gibi sorularla 6grencilerin
metin hakkinda tahmin yliriitmeleri saglanmaktadir (MEB, 2006: 66—67).

Soru sorarak okuma yonteminde amag, 6grencilere okuma 6ncesinde ve okuma
stirecinde metinle ilgili sorular hazirlatarak metin hakkinda diisiinmeleri ve metni daha
iyl anlamalarini saglamaktir. Bu yontem iki sekilde uygulanmaktadir. Birincisi, metin
sesli veya sessiz okunduktan sonra 6grenciler metinle ilgili zihinlerinde olusan sorulari
yazmakta ve sinifta gruplar olusturularak sorularin cevaplari aranmaktadir. Her gruptan
bir dgrenci, bir arkadasina soru sormaktadir. Ikincisi ise, okuma eylemi dncesinde veya
okuma eylemi sirasinda, Ogrenciler metnin basligi ve gorsel unsurlariyla ilgili
zihinlerinde olusan sorulari tahtaya yazmakta ve cevaplanan sorularin istlerini
cizmektedirler (MEB, 2006: 66).

S6z korosu tekniginde, Ogrencilerin okuma becerileri ve birlikte ¢aligma
yetenekleri gelistirilmek istenmektedir. Ogrenciler gruplara ayrilmakta ve bir siir veya
diiz yaz1 boliimlere ayrilarak bir grup 6grenciye okutturulmaktadir. Daha sonra metin
Ogretmen tarafindan okunarak daha iyi anlasilmasi saglanmaktadir. S6z korosu dort
sekilde gerceklestirilir:

1. Hep birlikte okuma: Metnin tamami sinif¢a ya da bir grup 6grenci tarafindan
okunmaktadir.

2. Grup olarak okuma: Metin bdliimlere ayrilmakta ve her grup metnin bir

bolimuni okumaktadir.
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3. Karsihkli okuma: Ogrenciler iki gruba ayrilarak metnin belirlenmis
boliimlerinden birini bir gruba, digerini diger gruba okutturmak.

4. Nakaratli metinleri okuma: Ogrenciler gruplar ayrilarak metnin her boliimiinii
bir gruba veya gruplarin tamamina birlikte okutturmaktir.

Metin okunurken sahis ve varlik kadrosunun karakter o&zellikleri yansitilacak
sekilde seslendirilmesine dikkat edilmelidir (MEB, 2006: 67).

Okuma tiyatrosu etkinliginde, dgrencilerin okunan metnin yapisini, dilini ve
metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun 6zelliklerini kavramalar1 amaglanmaktadir.
Bu teknikte okunan metin diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro metni haline getirilmekte
ve metnin igerigi ile ilgili degisiklik yapilmamaktadir. Her 6grenci okuyacagi boliime
hazirlanmakta ve bu sirada okuyacaklar1 boliimde vermeleri gereken duyguyu, metnin
baglamindan hareketle aciklayabilmeleri istenmektedir (MEB, 2006: 67).

Ezberleme tekniginde ise Ogrencilerin hafizalarimi giiclendirmek, kiiltiirel ve
edebi degerlere sahip metinlerdeki ciimle yapilarimi ve sdz varhiim kavrayarak
Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanmalar1 amaglanmaktadir. Ogrencilerin seviyelerine, ilgi
alanlarina ve ihtiyaglarina yonelik belirlenen metinler 6grenciler tarafindan belli bir
stirede ezberlenmekte, ezberlenen metinler sinifta veya sinif diginda yapilan etkinliklerle
sunulmaktadir. Bu ¢alismalarda 6grencilerin séz varliklar1 zenginlesmekte, Tiirkgeyi
dogru ve giizel kullanmalar1 ve 6z gilivenleri gelismektedir (MEB, 2006: 67-68).

Metinlerle iliskilendirme tekniginde, dgrencilerin okuduklart metni daha once
okuduklart metinlerle karsilastirma becerileri gelistirilmek istenmektedir. Bu teknikte,
ogrencilere okuduklar1 metinle daha Onceki metinler arasinda ne gibi benzerlikler
oldugu sorulmakta, metinler arasinda yer, zaman, sahis ve varlik kadrosu bakimindan
ilgi kurmalar1 istenmektedir. Metinlerin konular1 arasindaki benzerlikler sorularak
ogrencilere yol gosterilmektedir (MEB, 2006: 68).

Tartisarak okuma yonteminde, 6grencilerin metinde islenen konuyla ilgili bilgi,
diisiince ve duygularin1 baskalariyla paylagmalari ve onlarin bilgi, diisiince ve
duygularindan yararlanarak olaylara farkli bakis agilariyla bakmalar1 saglanmaktadir.
Bu yontem, metin boliimlere ayrilarak ya da biitlinline yonelik uygulanabilmektedir.
Tartisma sinifca ya da gruplar olusturularak yapilabilmekte, tartisma sonunda varilan

sonuclar metin haline getirilerek sunulmaktadir. Tartisma yonteminde, biitiin
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Ogrencilerin tartismaya katilmasimma dikkat edilmeli ve herkesin fikrini rahatga
sOyleyebilecegi ortam olusturulmalidir (MEB, 2006: 68).

Elestirel okuma tekniginde, 6grencilere okuduklar ile ilgili soru sorma becerisi
ve okuduklar1 hakkinda diisiinme becerisi kazandirilmak istenmektedir. Konuyu olumlu
ve olumsuz yoOnleriyle, tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirerek kendi dogrularini
bulmalar1 amacglanmaktadir. Bu teknikte, 6grenciler metinde katilip katilmadiklari
yerleri belirlemekte ve zihinlerinde olusan sorulara cevap aramaktadirlar. Duygu,
diisiince ve olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurmaya ve kendi deneyimlerinden
hareketle okuduklarin1 anlamlandirmaya ¢aligmaktadirlar (MEB, 2006: 67).

2005 programinda yazma becerisi i¢in belirlenen yontem ve teknikler; not alma,
0zet ¢ikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, serbest
yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratici yazma, metin tamamlama, tahminde
bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni
bir metin olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma ve elestirel
yazmadir.

Not alma tekniginde, 6grencilerin dinlediklerinden ya da okuduklarindan 6nemli
yerleri secebilmeleri, bilgi ve diislincelerini siniflandirabilmeleri ve sistemli ¢alisma
becerisini kazanmalar1 amaglanmaktadir. Ogrencilere not almayla ilgili gerekli bilgiler
verilmeli, not almanin sadece hatirlama amagl oldugu, ayrintiya girilmemesi, 6zgiin
ifadeler icermesi gerektigi belirtilmelidir. Daha sonra dgrencilere bir metin okutturulup
ya da dinlettirilip 6grencilerin bunlarla ilgili notlar almas1 saglanmahdir (MEB, 2006: 69).

Ozet ¢ikarma tekniginde amag, dgrencilerin anladiklarini kisa ve 6z ciimlelerle
ifade etme becerilerini gelistirmek ve 6grencilere diizenli, sistemli ¢alisma aliskanligini
kazandirmaktir. Bu teknikte Ogretmen, smifta bir metin okumakta ve sonra metni
rehberliginde sinifta birka¢ 6zet ¢alismasi yapilmalidir. Sonra da 6grencilere metinler
verilerek onlarin 6zet yapmalar1 saglanmalidir (MEB, 2006: 67).

Bosluk doldurma tekniginde, 6grencilerin okuduklarini, dinlediklerini anlamalari
ve anladiklarindan hareketle metni anlatma becerilerini gelistirmek amaglanmaktadir.
Ogrencilere dinledikleri/izledikleri ile ilgili metinler, ciimleler halinde bosluklar
birakilarak dagitilmakta ve Ogrenciler metinden hareketle bu  bosluklari

doldurmaktadirlar (MEB, 2006: 67).
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Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma tekniginde, 6grencilerin yeni
ogrendikleri kelime, kavram, atasézii ve deyimleri konusmalarinda ve yazma
calismalarinda kullanmalarin1  saglayarak kalici  kilmak ve s6z varliklarmi
zenginlestirmek amaclanmaktadir. Bu teknikte, 6gretmen tarafindan kelime, kavram,
atasozil ve deyimlerden olusan bir havuz olusturulmakta ve bunlar kagida ya da tahtaya
yazilarak Ogrencilerin yazacaklar1 konuyla ilgili olanlar1 secip yazma c¢alismalari
yapmalar1 saglanmaktadir (MEB, 2006: 69).

Serbest yazma tekniginde, dgrencilerin herhangi bir konuda duygu, diisiince ve
hayallerini yazmalarini saglayarak ifade etme ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirmek
amaclanmaktadir. Bunun ig¢inde Ogrencilerin bir konu se¢meleri saglanmakta ve
sectikleri bu konu ile ilgili duygu, diisiince ve hayallerini yazmalar1 istenmektedir.
Serbest yazma c¢aligmalart sinifta yapilabilecegi gibi sinif disinda da yapilabilmektedir.
Bu caligmalar istenilirse sinif ortaminda paylasilabilmektedir (MEB, 2006: 67).

Kontrollii yazma yonteminde, kelimelerin, ciimle yapilarmin ve ifade
kaliplarinin Tiirkge kurallara uygun sekilde yazilmasi amaglanmaktadir. Bu amagla
yapilan c¢alismalarda kelime, ciimle ve paragraf diizeyindeki kontrolli yazma
calismalarinda 6grenci seviyelerine dikkat edilmelidir. Bu yontem ¢ farkl sekilde
yapilabilmektedir. Birincisi, 6grencilere 6rnek bir metin verilerek bu metindeki anahtar
kelimeleri de kullanarak yeni bir metin olusturmalaridir. Ikincisi, 6grencilere ciimlelerin
yerleri degistirilmis bir paragraf verilerek 6grencilerden ciimleleri mantik, diislince ve
duygu bakimindan siraya koyarak paragrafi diizenlemeleri istenmektedir. Uciinciisii ise
belirli bir konu hakkinda 6gretmen ve 6grenciler sorular hazirlamakta ve sorulara alinan
cevaplar biitiinliik iginde ele alinarak bir metin olusturulmaktadir. Ogrenciler bu metni
hemen yazabilecekleri gibi gerekli arastirmalar yaptiktan sonra da yazabilmektedirler
(MEB, 2006: 70).

Gilidiimlii yazma tekniginde amag, 6grencilerin bir konu hakkindaki bilgi, duygu
ve diisiincelerini planli bir sekilde anlatma becerilerini gelistirebilmektir. Ogretmen
belirli bir konu hakkinda 6grencilerini bilgilendirmekte ve daha sonra konu sinifta
tartisilip Ogrencilerin  konuyla ilgili edindikleri bilgilerden hareketle duygu ve
diisiincelerini yazili ifade etmeleri saglanmaktadir (MEB, 2006: 70).

Yaratici yazma yonteminde, 6grencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini

gelistirmek amacglanmaktadir. Bu yontemde, konuyu 6gretmen verebilecegi gibi 6grenci
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de segebilmektedir. Yaratic1 yazma calismalari daha ¢ok hikaye, siir ve roman tiirlerinde
yapilmaktadir. Ogrenciler belirledikleri konuyu beyaz bos bir kigidin ortasina yazmakta
ve konunun ¢agristirdiklarin1 ise konunun etrafindaki bos alanlara yazmaktadirlar.
Bilingaltindan ¢ikan kelimelerde alt alta siralanarak kelimeler arasinda baglanti
kurulmaktadir. Herhangi bir noktaya gelince konunun hangi bakimdan ele alinacagi
belirlenmekte ve Ogrenciler yasadiklarindan, disiindiiklerinden ve duygularindan
hareketle metni olusturmaktadirlar (MEB, 2006: 70).

Metin tamamlama tekniginde, &grencilerin okuduklarindan hareketle duygu,
diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum
yapma ve fikir iiretme becerilerini gelistirmek amaglanmaktadir. Bu teknikte,
Ogrencilere bir metnin bazi boliimleri verilmekte ve onlardan okuduklarindan hareketle
duygu, diisiince veya olaylarin gelisimine gére metni tamamlamalar1 istenmektedir.
Tamamlama yapilirken metnin genel anlamina ve mantiksal gelisimine bagl kalmak
gerekmektedir (MEB, 2006: 70).

Tahminde bulunma yonteminde amag, O0grencilerin okuduklarindan hareketle
duygu, diisiince ve hayal diinyalarim1 zenginlestirmek ve bunlardan hareketle yorum
yapma ve fikir iiretme yeteneklerini gelistirmektir. Bu yontemde, &grenciler metnin
oncesine, gelisimine ve sonucuna yonelik tahminlerde bulunarak yazma c¢aligsmalari
yapmaktadirlar (MEB, 2006: 71).

Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma tekniginde, O6grencilerin
kendilerine ait ifade sekillerini ve disluplarini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Bu
teknikte, 6grencilere diisiinceye ya da olaya dayali bir metin verilmekte ve bu metindeki
diisiince ve olaylar1 kavrayan 6grenciler ‘Ben olsaydim nasil yazardim?’ diisiincesinden
hareketle metni kendi ifadeleriyle yeniden kurgulamaktadirlar (MEB, 2006: 71).

Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma tekniginde amag, dgrencilerin
hangi tiirde yazma yeteneklerinin bulundugunu kesfederek onlar1 o alanda, yaraticilik
yeteneklerini gelistirerek yazmaya ydnlendirmektir. Ogrencilere herhangi bir tiirde
metin verilmekte ve bu metinde ele alinan duygu, diisiince ve olaylarn gelistirerek ve
yaraticilik yeteneklerini kullanarak yeniden olusturmalari istenmektedir (MEB, 2006: 71).

Duyulardan hareketle yazma tekniginde, 6grencilerin algilama giiglerini ve
dikkatlerini gelistirmek amag¢lanmaktadir. Duyularin birini veya birkacin1 kullanarak

cesitli etkinlikler yapilmaktadir (MEB, 2006: 71).
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Grup olarak yazma tekniginde amag, Ogrencilerin ¢evreleriyle iletisim
kurmalarini, igbirligi yapmalarimi saglamak ve paylasma yeteneklerini gelistirmektir.
Ogrencilerde grup bilincini olusturarak kisgisel gelisimlerine katkida bulunmak
amaglanmaktadir. Bu teknikte, simif kiigiik gruplara ayrilip her gruba farkli yazma
konular1 verilmekte ve grup iiyeleri konunun belli bir yoniinii ele alarak yazmaktadirlar.
Gruplar yazdiklar1 metinleri mantiksal diizen, dil ve anlatim bakimindan ele alarak
biitiinlestirmekte ve tek bir metin haline getirmektedirler (MEB, 2006: 71).

Elestirel yazma yonteminde, 6grencilerin olaylara ve diislincelere tarafsiz
bakmalarin1 ve bunlar hakkinda yorum yapma, fikir liretme becerilerini gelistirmek
amaclanmaktadir. Sinifin giindemine herhangi bir olay ya da fikir alinarak tartisilmakta
ve Ogrenciler konu ile ilgili duygu ve diisiincelerini olumlu ve olumsuz ydnleriyle
tarafsiz bir sekilde anlatmaktadir (MEB, 2006: 71).

2005 programinda belirtilen yontem ve teknikler i¢in Onerilen uygulamalar
yaninda derslerde farkli uygulamalar da yapilabilmektedir. Kilavuz kitapta verilen
uygulamalar sadece birer 6rnektir.

2005 programinda dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine
yonelik ¢esitli yontem ve teknikler ayrintili bir sekilde ele alinmasina ragmen dil
bilgisine yonelik yontem ve teknikler hakkinda bilgi verilmemistir. Dil bilgisine yonelik
calismalar i¢in sadece Onerilen etkinlerden hareketle gerceklestirilen yontem ve
teknikler bulunmaktadir.

Yontem ve teknikler bakimindan 2005 programinin 1981 programina oranla
daha ayrintili oldugu goriilmektedir. 1981 programinda onerilen yontem ve teknikler
hakkinda ayrintili bilgi verilmezken 2005 programinda onerilen yontem ve teknikler,
amaglar1 ve uygulanig sekilleriyle ele alinmistir. Ayrica 2005 programinda yer alan
yontem ve tekniklerin 1981 programina oranla daha fazla ve Ogrencinin daha cok
ilgisini ¢ekecek tarzda olduklar1 goriilmektedir.

Fakat yontem ve teknik konusunda asil gorevin 6gretmene diistiigli anlasilmistir.
Ogretmen isleyecegi konuyla ilgili en iyi yontem ve teknikleri segerek dersi verimli hale

getirebilmelidir.
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4.8. Ilkégretim ikinci Kademe 198 ile 2005 Tiirkce Programlarinda Yer
Alan Olcme Degerlendirme Calismalarinin Karsilastirilasi

Egitim ve 6gretimde 6nemli olan unsurlardan biri de 6l¢cme ve degerlendirmedir.
Olgme, bir niteligin gozlenip gdzlem sonucunun sayilarla veya baska sembollerle
gosterilmesi olarak tanimlanmaktadir (Atilgan, 2007: 3). Degerlendirme ise bir olgiit
kullanarak yargiya varma ve karar verme siirecidir (Semerci, 2007: 3). Ol¢me ve
degerlendirme kavramlar1 birbirinden farkli kavramlar olsa da egitim Ogretim
calismalarinda devamli birlikte ele alinmaktadir.

Egitim ve 6gretim siirecinde 6l¢me ve degerlendirme kavramlarindan devamli
yararlamlmaktadir. Olgme ve degerlendirme, egitimin planlamasi ve uygulamasinin
sathalar1 incelendiginde, tiim egitim siirecini tamamlayan bir parca olarak
goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarin sonucunda devamli doniit alinarak yapilanlarin
dogru olup olmadig1 anlagilmaktadir.

[Ikdgretim okullarinda yapilan degerlendirme ¢alismalarinin amaci sudur:

Ulkemizde sekiz yillik kesintisiz egitim zorunludur. Bu sebeple 7—14
vaslart arasindaki ¢ocuklarimiz bu egitimden ge¢mek zorundadiriar.
Okulun ogrenciye faydali olmasi, iyi bir program ve etkili bir ogretimle
saglanabileceginden,  degerlendirmenin  amaglart  iginde,  oOgrenci
basarisimin degerlendirilmesi ikinci plana diiger; on swraya eksikliklerin
saptanmasi ve yoneltme gecer. Bunlardan sonraki sirayi da d&gretimin

degerlendirilmesi alir (Ozbay, 2005: 141-142).

Yani ilkogretimde degerlendirmenin asil amaci 6gretimdeki eksikleri saptamak
ve bunlar diizenleme ¢alismalarini degerlendirmek olmalidir.

Egitim ve Ogretim ¢alismalarinda her dersin kendine gore Olgme ve
degerlendirme etkinlikleri vardir. Ciinkii her dersin kendine has icerigi ve davranislari
mevcuttur. Diger derslerden farkli ¢alisma alanlari bulunmakta, bu yiizden de her dersin
igerigine gore 6lgcme degerlendirme caligsmalari yapilmaktadir.

Tiirkge dersinde degisik alanlar vardir ve bu alanlarin 6grenciye kazandiracagi

davraniglar da birbirinden farklidir. Bunun i¢inde degisik etkinlikler yapilmakta ve bu
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etkinliklerin birlikte yiiriitilmektedir. I¢ ice yapilan bu ¢alismalarda istenilen sonuca
ulasilip ulasilmadigin1 devamli takip etmek gerekmektedir. Bu nedenle Tiirk¢e dersinde
yapilan biitlin ¢caligmalarda 6l¢gme ve degerlendirme siireci goz ardi edilmemelidir.

1981 Tiirkge Egitim Programi’nda ‘Degerlendirme’ bdliimiinde Tiirk¢e dersinde
yapilacak olan 6l¢me ve degerlendirme ¢alismalart hakkinda bilgi verilmektedir. 1981
programinda  Ggrencilerin  egitim-0gretim  slireci  boyunca  gozlem altinda
bulundurulmalar1 ve bu gozlemlerden hareketle 6grencilerin gelisim diizeylerinin tespit
edilmesinin gerekliligi iizerinde durulmustur. Yapilan bu gozlemlerden hareketle her
Ogrenci icin ayr1 ayr fis tutmanin ya da defter tutmanin iyi olacagi dnerilmistir. Ayrica
Ogrenciye yonelik yapilan bu Olgme degerlendirme ¢alismalarimin  sonucunda
ogretmenin kendi yontemi de degerlendirilmektedir. Ogretmen, bu yollarla yapilacak
caligsmalar sonunda varilacak olumlu ya da olumsuz sonuglar1 dikkatle izlemeli ve her
ogrencinin figinde ayrilan yere islenmelidir. Boylece yapilan hizli bir dlgme ve
degerlendirme caligmasi, Ogrencinin basarisi kadar oOgretmenin tuttugu yolun
verimliligini de 6lgme agisindan biiylik bir 6nem tasir. Yontemin basarili olmadigini
gdren dgretmen, yeni yeni yollara bagvurmasini da bilmelidir (MEB, 1995: 104).

1981 programinda olgme ve degerlendirme ile ilgili hususlar su sekilde

siralanmustir:

1. Olcmeler, derslerin  kavramp kavranmadigini, calismalarin
amaglanan davramslara doniisiip dontismedigini denetlemek i¢in yapilir.
2. Ogretmen, dlgme ve bunun sonucu olarak degerlendirmenin bir
amag degil, arag¢ oldugunu bilmelidir.
3. Ol¢mede kullanilabilecek araclar sunlardir:
A. Sozlii yoklamalar,
B. Kisa cevapli, ¢ok sorulu sinavlar (testler),
C. Simirli sayida sorulu (kompozisyon tiirii) yazili yoklamalar,
C. Odevler,
4. Olcmelerin sonuclart her ogrenci icin Tiirkce dersinin biitiin
etkinlikleri, ayri ayri dikkate alinarak diizenlenecek ozel cetvel ya da

defterlerde belirtilmeli, sozlii veya yazili notu agwrliklarina gore nota
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doniistiiriilmelidir. Ancak bununla yetinilmemeli, usuliine uygun genis
kapsaml yoklamalar da yapilmalidir.

5. Ders islenisi siwrasinda o6gretme, kiiciik kiiciik sozlii sorular
sorarak ogrencileri, derse katilmalar, basarili olmalart oraninda
degerlendirme yoluna gidebilir.

6. Sozlii etkinliklerde 6grencilerin:

A. Okuyuslart,

B. Metinlerle ilgili sorulara verdikleri cevaplar,

C.  Gordiiklerini,  isittiklerini  duyduklarimi,  yasadiklarini,
hatirladiklarint ve tasarladiklarini  eksiksiz ve dogru anlatabilmeleri
degerlendirilebilmelidir.

7. Ol¢melerde sorular, sinifta islenmemis, ancak diizeye uygun ve bir
ders kitabina alinabilecek nitelikte metinler tizerine diizenlenmis olmalidir.

8. Metin agiklamalarinda 6grencilerin:

A. Metinlerde gecen yargilarin sebep sonug¢ iliskilerini
bulabilmeleri,

B. Karsitlari, benzerlikleri, karsilastirmalart aywrt edebilmeleri,

C. Ana ve yardimc: fikirleri, duygu ve izlenimleri saptayabilmeleri,

C. Karakter ve fiziksel portreleri belirtebilmeleri,

D. Bir agact, bir hayvami, bir yapiyt anlatabilmeleri,

E. Bir metnin planlarim ¢ikarabilmeleri,

F. Okuduklar: bir par¢ay: ezbere kagmadan anlatabilmeleri,

G. Metinlerin tiirlerini taniyabilme ve ayirabilmeleri; kisaca
islenmis ya da islenmemis metinleri icerik, sekil ve dil yodniinden
agiklayabilmeleri 6l¢iiliir.

9. Yazili anlatimda 6grencilerin yazilarinda su ogeler aranmalidir:

A. Duygu, diisiince ve tasarilar,

B. Olaylara bakis ag¢isi (konuyu, amaglarina gére, olay, diistince,
sebep sonug iliskileri, duygular vb. degisik a¢ilardan ele almak),

C. Olaylar, gozlemler, izlenimler,

C. Plan ve anlam biitiinliigii,

D. Anlatimda tabiilik, duruluk,
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E. Dilde dogruluk, wuygun kelimelerin segilmesi, yerinde
kullanilmasi, ciimle kurulusunda dogruluk,

F. Yazim ve noktalama isaretleri,

G. Yazimin sayfaya iyi yerlestirilmesi,

10. Ogretmen zaman zaman yazili yoklamalar, birkag Ornek
tizerinde ve ogrencilerle birlikte degerlendirilebilir.

11. Odevler, égrencilere ortak konular seklinde olmaktan cok,
bireysel ve kisisel bir sekilde verilmeli, konular segilirken ogrencilerin
ozellikleri, ihtivaglari, goz oniine alinmalidir.

12. Ayrica, ddevierin diizeltilmesi, ders sirasinda, usuliine uygun

olarak sinif¢a ya da bireysel olarak yapilabilir (MEB, 1995: 104—106).

1981 programinda, 6lgme ve degerlendirme calismalarinda dikkat edilecek
hususlar bu sekilde belirtilmistir. Olgme calismalarinda kullanilacak olan araclar
hakkinda bilgi verilmis, becerilerle ilgili lgme ve degerlendirmenin nasil yapilmasi
gerektigi ifade edilmistir.

2005 programinda ele alinan becerilere yonelik kazanimlar ve etkinlikler 1981
programindan farkli oldugu i¢in 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinda da farkliliklar
gozlenmektedir. 2005 programinin ‘Olgme ve Degerlendirme’ béliimiinde yapilacak

olan ¢aligmalar i¢in oldukga ayrintili bilgi verilmistir.

Ogrenci merkezli oldugu sik sik vurgulanan yeni Tiirkce egitim
programinda yer alan ol¢me ve degerlendirme anlayisiyla 6grencilerin neyi
bilmedikleri degil, ne ogrendikleri, ne anladiklar: ve neleri yapabilecekleri
konusunda o6grencilerin taminmalart amaglanmaktadr. Bundan hareketle

ogrencilerin kendilerini tamimalarina firsat tanminmasina onem verilmistir

(Goger, 2007: 432).

Yeni programla Ogrencinin taninmasina yonelik O6lgcme ve degerlendirme
calismalar1 6n plana ¢ikmistir. Ogrencilerin olumlu yénlerinin belitlenip pekistirilmesi

amagclanmustir.
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2005 programinda Tiirk¢e dersi i¢in 6lgme ve degerlendirme uygulamalar {i¢
boyutta ele alinmistir. Bu {i¢ boyut 6gretimin basinda, 6gretim siirecinde ve sonunda
yapilacak olan degerlendirmelerdir. Ogretimin basinda yapilan 6lgme ve
degerlendirmeler daha ¢ok 6grencinin hazir bulunusluk diizeyini belirlemek, 6grencinin
derse olan ilgisi, dinleme, okuma, konusma, yazma ve dil becerileri hakkinda bilgi
edinmek amaghdir. Bu asamada yapilan Olgme ¢alismalarinda degisik Olgme
araglarindan yararlamlabilir. Ogretim siireci baginda yapilan bu 6lgme ve degerlendirme
uygulamalari, Ogretim sonunda ogrencilerin nereden nereye geldigini gostermesi
agisindan dnemlidir. Ogretim siirecinde yapilan degerlendirmeler ise iki agidan dikkate
degerdir. Birincisi, yapilan 6gretimi degerlendirmek, ikincisi ise 6grencilerde goriilen
ogrenme eksikliklerini belirlemektir. Bunlar1 belirleme siirecinde de degisik 6lgme
araglarindan  yararlanilir. Ogretim siirecinde yapilan &lgme ve degerlendirme
uygulamalar1 6gretimde goriilen eksiklerin tamamlanmasina, 6grencilerin daha iyi
ogrenmelerine ve &grendiklerinin farkina varmalarina yardimci olmaktadir. Ogretim
sonunda yapilan 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinda ise dgrencinin dgretim siireci
sonundaki basarilarinin belirlenmesi amac¢lanmaktadir (MEB, 2006: 225-226).

Tiirkge dersinde siire¢ degerlendirme kadar iiriin degerlendirmesi de c¢ok

onemlidir. Bu iki degerlendirme birlikte ele alinmalidir.

Stire¢  degerlendirmesinde;  ogrencilerin  siire¢  igerisindeki
performanslarindaki ~ gelisimleri izlenir. Uriin degerlendirmesinde ise
programda belirlenen kazammlarin o6grenciler tarafindan ne olciide

kazamldigi, 6grencilerin neler ogrendikleri 6l¢iiliir (MEB, 2006: 226).

2005 programinda yer alan Onemli bir yenilikte 6grencilerin ve velilerin de
O0lcme degerlendirme siireci igerisinde yer almasidir. 1981 programinda Olgme
degerlendirme sadece Ogretmen tarafindan yapilirken 2005 programinda 6gretmenle
birlikte 6grenci ve velide degerlendirmeye katilmistir. Bu durum degerlendirmede daha
gergekei sonuglarin ortaya ¢ikmasina yardimer olmaktadir.

2005 programinda Tiirk¢e dersinde kullanilacak 6lgme arag ve yontemleri
kilavuz kitapta su sekilde siralanmistir:

1. Kisa cevapli maddeler
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. Coktan se¢gmeli maddeler
. Eslestirme maddeleri
. Dogru/yanlis maddeleri

. Agik uclu sorular

2
3
4
5
6. Goriisme
7. Tutum Olgekleri
8. Oz degerlendirme
9. Akran degerlendirme

10. Gozlem

11. Ogrenci iiriin dosyalar1

12. Performans 6devi

13. Proje gorevi

Kilavuz kitapta bu arag¢ ve yontemler i¢in ayrintili bilgi verilerek 6gretmenlere
ne yapmalart konusunda yol gdosterilmistir. Kilavuz kitapta siralanan bu 6lgme
degerlendirme araglarmin ilk yedisi egitim Ogretim siireci igerisinde Ogrenci
performanslarint ve Ogretimdeki eksiklikleri belirlemeye yonelik kullanilan klasik
Olgme araclaridir. Digerleri ise siire¢ degerlendirmesinde kullanilan yontem ve
araglardir.

1. Kisa Cevaph Maddeler

Program i¢inde yer alan kisa cevapli maddelerle olusan 6lgme aracinda amag
Ogrencilerin bir konuyla ilgili salt bilgi basamagindaki bilgilerini 6l¢mektir. Bu amagla
sorulan sorularin cevaplar1 kisa ve net olmalidir. Genelde cevaplar tamamlama,
tanimlama, kisa agiklamalar veya tablo/grafik ile aciklanabilecek sekilde olmalidir. Bu
tiir 6lgcme araglarini puanlamak da kolaydir. Fakat karmasik konulari bu tiir 6lgme
araglariyla 6lgmek dogru degildir. Bu Olgme tilirline yonelik hazirlanan sorularda
dikkatli olunmalidir. Ciimle tamamlama seklinde hazirlanan sorular daha etkili
olmaktadir. Hazirlanan sorular i¢in standart bir puanlama anahtar1 olusturulmals,
degerlendirme yapilirken de esnek olunmalidir. Ciinkii bazen 6nem verilmemis bir
cevapla karsilasilabilir. Kisa cevapli sorular iki tlirde hazirlanmaktadir. Biri soru

ctimleleri, digeri ise eksiltili climlelerdir (MEB, 2006: 227).
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2. Coktan Secmeli Maddeler

Coktan se¢gmeli maddeler, bir soru kokiinden ve bu sorunun biri cevabi olmak
lizere dort bes siktan olusmaktadir. Ogrenci bu gesit bir soruyu cevaplandirmak igin
once soru kokiinii okumakta ve en uygun cevabi segmektedir.

Egitim ve 6gretim ¢alismalarinda ¢ok sik¢a kullanilan bir 6l¢gme aracidir. Coktan
segmeli testler kiiclik gruplara uygulanabildigi gibi biiyiik gruplara da rahatlikla
uygulanabilir. Dersle ilgili birden fazla konunun o6lgiilmesine yardimci olmaktadir.
Nesnel ve giivenilir olmasi, puanlamanin daha objektif olmasi bakimindan oldukga
kullanisli bir 6l¢gme aracidir. Fakat bu tiir testler Tiirk¢e dersinde istenilen becerilerin
Olclilmesinde yetersiz kalmaktadir. Yalniz, dil becerilerini kazanmada test ¢cok yararl
bir galisma teknigi degildir. Ozellikle yazma ve dinleme becerisi ile test teknigi arasinda
bir baglant1 bulunmamaktadir (Goger, 2007: 457).

3. Eslestirme Maddeleri

Eslestirme maddeleri bir siitundaki sorular1 diger siitundaki cevaplarla ya da bir
kavramu iligkili oldugu diger kavram ya da kavramlarla estirilmesi ile yapilandirilan bir
Olgme aracidir. Bu tiir sorularin hazirlanmasi kolaydir ve 0Ogrencinin kolayca
cevaplayabilecegi soru tiirleridir. Eslestirme maddeli sorularda amag, 6grencilerin
kavramlari, prensipleri anlayip anlamadiginin belirlenmesine yardimci olmaktir. Etkili
ve nesnel bir puanlama s6z konusudur.

Eslestirme maddeleri daha ¢cok ‘Kim?’, ‘Ne?’, ‘Nerede?’ gibi sorulara cevap
verecek bilgilerin 6l¢iilmesi i¢in daha elveriglidir.

4. Dogru/Yanhs Maddeleri

Verilen bir bilginin dogru mu yanlis m1 oldugunun belirtilmesinin istendigi bir
madde tiiriidiir. Bu tarz maddeler bir¢ok sekilde yazilabilir. Fakat ¢ok gecerli bir 6lgme
araci olmadigi icin ¢ok fazla kullanilmamaktadir.

5. A¢ik Uclu Sorular

Acik uclu sorular Tiirkge dersinde genelde klasik sinavlarda kullanilmaktadir.
Bu smavlarda genelde konularla ilgili belirli sayida soru sorulur ve &grencilerden
sorularin cevaplarini disiiniip hatirlamalari ve sonra yazili olarak ifade etmeleri
istenmektedir. Sinavlarda sorulan agik uglu sorular 6grencilerin yaratici diistinmelerini,
yazili ifade becerilerini, ilgi ve tutumlarini daha iyi dlgmektedir. A¢ik uglu sorularin

bazen cevaplayan i¢in bazen de puanlayan icin olumsuz taraflar1 vardir. Cevaplayan
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kisinin ve puanlayan kisinin ¢cok zamanini almaktadir. Bu yiizden de sorulan soru sayisi
sinirlt olmaktadir ve bazen biitiin konulara yonelik soru hazirlanamamaktadir. Ayrica
acik uclu sorularin cevaplarini tamamen dogru ya da tamamen yanlis olarak
siiflamakta miimkiin olmadigindan puanlayiciya bu durumda 6nemli sorumluluk
diismektedir. Baz1 durumlarda da puanlama isleminde hataya neden olmaktadir (MEB, 2006: 230).

6. Goriisme

Gorligme Ogrenciyle Ogretmenin yiiz ylize yapmis oldugu ve Ogretmenin
Ogrencinin anladiklarini, diisiindiiklerini ve hissettiklerini belirlemesine yardimci olan
bir tiirdiir. Ogretmen goriisme yaparak Ogrenci hakkinda ©Onemli bilgilere
ulagabilmektedir. Yapilan goriismelerde genelde amag¢ Ogrencinin eksikliklerini ve
ithtiyaclarini tespit etmektir. Gorlismeler resmi ve resmi olmayan goriismeler olarak
ikiye ayrilmaktadir. Resmi goriismelerde, planli birtakim sorular 6grenciye
sorulmaktadir. Resmi olmayan goriismeler ise ders icerisinde Ogrenciye yoOneltilen
sorularla yapilmaktadir. Goriisme sozlii iletisimi gerektirdigi i¢in giivenirliligi diistiktiir
ve degerlendirmeleri objektif olmamaktadir (MEB, 2006: 230).

7. Tutum Olgekleri

Tutum, bireylerin belli bir kisiye, gruba, kuruma veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimi olarak ifade
edilmektedir (MEB, 2006: 231). Tutum 6lcekleri de 6grencilerin bir konu, kisi ya da
olay hakkindaki diislince ve duygularini tespit etmeye yoneliktir.

Tiirk¢e dersi iginde sene basinda 6gretmenler 6grencilere dersle ilgili tutum
Olcekleri uygularlar. Boylelikle 6grencilerin derse yonelik ilgileri, tutumlari, diisiinceleri
hakkinda bilgi edinilmektedir. Yapilan bu uygulamalarda derse karst olumsuz tutumu
olan &grencilerin bu tutumlarmi gidermeye yonelik 6gretim siireci icerisinde gerekli
tedbirler alinmalidir.

8. Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme de amag¢ Ogrencinin kendi calismalariyla ilgili olarak
kendisinin karar vermesidir. Ogrenci kendi hakkinda elestiri yapma becerisini
kazanmaya da baglamaktadir.

Tiirkge dersleri igerisinde de 6grencilerin kendilerini degerlendirmeye yonelik
cesitli 6z degerlendirme formlar1 bulunmaktadir. Bu formlar kontrol listeleri, agik uclu

sorular ve dereceli puanlama anahtarlaridir. Ogrenciler bu formlart kullanarak
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katildiklar1 etkinliklerdeki, islenen metin ve temalardaki, performans odevlerindeki
gliclii ve zayif yonlerini belirlemis olurlar (MEB, 2006: 231).

Tiirkge dersinde ayrica her dil becerisine yonelik 06grenciden kendini
degerlendirmesi istenmektedir. Bdylelikle 6grenci her alandaki yeterliliklerini ve
eksikliklerini de goérmiis olmaktadir. Fakat dil bilgisine yonelik hicbir degerlendirme
Olcegine rastlanmamaktadir.

9. Akran Degerlendirme

Akran degerlendirmede Ogrenciler, akranlar1 hakkinda degerlendirme
yapmaktadir. Ogrenciler, akranlarmin yapmis olduklari calismalari incelemekte ve
bunlarla ilgili objektif kararlar vermeye calismaktadirlar. Akran degerlendirmesini tek
bir Ogrencinin yapabilecegi gibi birden ¢ok Ogrenci de yapabilmektedir. Akran
degerlendirmesinde 6grenciler hem elestirel bakis agisin1 kazanmaktalar hem de yapilan
bir ¢aligmayr belirli  Olgiitlere  gore degerlendirme becerisini kazanmaya
baglamaktadirlar.

10. Gozlem

Gozlem, biitiin bilim dallarinca yaygin sekilde kullanilan bir tiirdiir. Bailey,
herhangi bir arastirmacinin, herhangi bir ortamda olusan bir davranisa iliskin ayrintili,
kapsamli ve zamana yayilmig bir resim elde etmek istemesi halinde gézlem yontemini
kullanabilecegini sdylemektedir (MEB, 2006: 231). Buradan da hareketle Tiirkce
derslerinde yapilan gozlemler, 6gretmenlerin 6grenciler hakkinda ayrintili, kapsamli ve
uzun bir siirece dayali olarak dogru ve hizli bilgiler edinmesini saglamaktadir.
Ogrencilerin  ders igerisinde katildiklar1 etkinliklerden kazamimlar1 ne derece
kazandiklar1 ortaya c¢ikmaktadir. Tiirkce dersi beceri agirlikli bir ders oldugu igin
Ogrencinin gozlemlenmesi de kolay olmaktadir.

Tiirkge dersinde 6gretmenler gézlem yontemi i¢in goézlem formlarini, kontrol
listelerini ve dereceli puanlama anahtarlarini kullanarak uygulamalar yapabilir.

Gozlem formalari: Bu formlar, 6grencinin ders igerisindeki davranislari,
performanst dikkate alinarak doldurulmaktadir. Doldurulan bu formlar sayesinde
Ogretmen Ogrencisinin kazanimlari ne 6lgiide kazandigini ve sinif genelinde ne kadarimni
kazandigin1 tespit etmektedir.

Kontrol listeleri: Bu listeler, dgrencilerin gozlenecek olan performanslari igin

evet, hayir, var, yok, x... gibi ifadelere veya kelimelere yer verilerek doldurulmaktadir.
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Bu listeler bir 6grenci i¢in birden ¢ok doldurabilece§i gibi bircok kisi iginde
doldurulabilir. Kontrol listeleri, herhangi bir konu ya da beceriye iliskin performansi
olusturan elementlerin ne kadarinin 6grenciler tarafindan gosterildiginin belirlenmesi
icin oldukc¢a uygun bir tekniktir. Fakat performans diizeyleri ya da 6lgiitlerin ne derece
karsilandig1 hakkinda bilgi vermezler (MEB, 2006: 232).

Kontrol listeleri Tiirkce dersinde siklikla kullanilmaktadir. Ogrencilerin ders igi
ve ders dis1 performanslarini 6lgmede yararli bir tekniktir. Ayrica bu listeler 6grenciler
tarafindan 0z degerlendirme ve akran degerlendirmesi yaparken de rahatlikla
kullanilmaktadir.

Dereceli puanlama anahtarlari: Bu puanlama anahtari 6grencinin gdstermis
oldugu bir performansi ya da yapmis oldugu bir iiriinii degerlendirmek icin
kullanilmaktadir. Bu degerlendirmeler sadece Ogretmen tarafindan yapilmalidir.
Gozlemlenen performansin veya {iriiniin her bir agamasi tanimlanip puanlandirilmalidir.

Tirkge derslerinde de c¢esitli kazanimlarin gerceklestirilmesinde gosterilen
performanslarin ve becerilere yonelik iiriinlerin ortaya konmasi sirasinda kullanilan bir
yontemdir. Bu sirada derslerde 6grencilere becerilerini, kazanimlarini ortaya rahatlikla
koyabilmeleri i¢in gerekli 6zgliven de kazandirilmalidir.

Derslerde dereceli puanlama anahtar1 kullanmanin bircok nedeni vardir. Onemli

olan bazi nedenler su sekilde siralanmustir:

1. Ogretmen ve 6grenci igin acik bir kalite tanimi verir.

2. Ogrenciler derecelendirme 6lgegi  kullandik¢a iirettikleri
tiriiniinde sorumlulugunu daha fazla duyarlar,

3. Ogretmenlerin puanlama icin harcadiklari zamanin azalmasina
katkida bulunur,

4. Ogretmenin  6grenci  ¢alismalarim  degerlendirmelerini
basitlestirir,

5. Ogrencilere bir édevi tamamlarken kendi performanslarini
degerlendirebilecekleri standartlar ve dl¢iitler saglar.

6. Olceklerde belirlenen olciilerin velilere bildirilmesi, cocuklarina

vardimct olmalart icin kolaylik saglar (Goger, 2007: 449).
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Siralanan nedenlerde de belirtildigi gibi dereceli puanlama anahtarlar1 hem
ogretmene kolaylik saglamakta hem de 06grenciyi degerlendirme siireci igerisine
almaktadir. Ayrica velilerin de bunlardan haberdar edilmesine olanak sundugu igin
Ogrencinin gelisimine yonelik olumlu sonug¢lar dogurmaktadir.

11. Ogrenci Uriin Dosyalari

Ogrenci iiriin dosyalar;, &grenciler tarafindan hazirlanan ve igerisinde
ogrencilerin kendilerinin yaptiklar1 ¢calismalarin yer aldigi bir dosyadir. Hazirlanan bu
dosya sayesinde Ogretmenler ve veliler dgrencilerin yaptiklar1 ¢alismalari takip etme
imkam bulmaktadir. Uriin dosyalarinda bir alandaki c¢alismalarin yam sira baska
alanlardaki caligmalarin da yer aldigi amagh ve anlamli koleksiyonlarin biitiiniidiir.
Uriin dosyalarinin kullanim amacma gére igerigi de degismektedir. Bu dosyalar
sergileme, ¢alisma ve degerlendirme amacli olabilirler (MEB, 2006: 233).

Ogrenci iiriin dosyalar1 siire¢ degerlendirmeye yonelik calisma dosyalaridir.
Ogretmenin, dgrencinin ve ailenin devamli iletisim halinde olmasmi saglamaktadir.
Yapilan ¢aligmalar 6gretmenin 68renci hakkinda daha iyi kararlar vermesine yardimci
olmaktadir.

Hazirlanan bu {iriin dosyalarinda 6grencilere ait yazilmis 6devler, arastirmalar,
kitap okuma listeleri, resimler, fotograflar, 6grencilerin mektuplari, roportaj caligmalari,
grup Odevleri, projeler, O6gretmen kontrol listeleri, Ogretmene ait notlar, kelime
gelistirme calismalari, degerlendirme kagitlari, okuma gelisim dosyalari, 6zel ddevler
icerisinden segilen 6rnek 6devler, 6grencilerin yapmakta zorlandiklar1 ve tekrar yapmak
istedikleri 6devleri yer almaktadir (MEB, 2006: 234).

Ogretmenler {iriin dosyasi olusturma calismalarinda ogrencilerine rehberlik
yapmalidir. Onlar1 iiriin dosyas1 hakkinda aydinlatmali ve ne yapmalar1 gerektigini
belirtmelidir. Hatta dgrencilere drnek iiriin dosyalar1 gosterebilmelidir. Uriin dosyasina
alinacak calismalarin neler olabilecegine Ogrencinin kendi karar vermeli, bazen de
ogretmenle ogrenci de buna karar verebilmektedir. Uriin dosyasm hazirlamada
ogrenciye sorumluluk diismektedir. Ogrenci hazirladigi  calismalarini  degisik
materyallerle destekleme geregi duymalidir. Uriin dosyasiyla ilgili degerlendirmeyi
ogretmenin kendisi yapmalidir. Ogretmen yapacagi degerlendirmede kullanacag:
dlgiitleri 6nceden belirlemeli ve bunlari 6grencilere ve velilere sunmalidir. Ozellikle

Ogrencinin bu Olgekleri ¢ok iyi kavramasi gerekmektedir. Ciinkii 6grencinin
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degerlendirmesi bu sekilde daha saglikli olur. Ayrica velinin bu ¢alismalardan haberdar
olmasi, 6grencisiyle devamli iletisim halinde olmasi ve ona yardimei olmasi agisindan
onemlidir.

12. Performans Odevi

Performans o6devleriyle 0Ogrencinin st diizeydeki bilgileri 6l¢iilmeye
calisilmaktadir. Bu 6devler daha ¢ok 6grencinin 6grendigi bilgileri giinliik hayatta nasil
kullandigin1 6grenmek amaciyla verilmektedir. Bu 6devler araciligiyla giinliik hayatta
karsilagilan bir sorunun Ogrenci tarafindan nasil ¢éziimlendigi belirlenebilmektedir.
Performans ddevlerinin sinif igerisinde, ayrilan belirli bir zamanda yapilmasi
gosterilecek olan performansin 6l¢iilmesi agisindan daha saglikli olmaktadir.

Performans 0Odevlerinin degerlendirmesinde genellikle dereceli puanlama
anahtarlar1 kullanilmaktadir.

13. Proje Odevi

Proje, hakkinda daha fazla sey Ogrenilmeye deger olan bir konu hakkinda,
derinlemesine yapilan aragtirma, uygulama ve paylagsmadir (Doganay, Tok, 2007: 234).
Okullarda ogrencilere verilen proje Odevleri tanimda belirtilen Ogelere yoOnelik
olmalidir. Bu calismalar 6grenci tarafindan yapilmaktadir. Ogretmen sadece bazi
durumlarda 6grencilere yol gostermektedir.

Ogrenciler bir egitim 6gretim yilinda istedikleri derslerden bir veya birden fazla
proje Odevi hazirlayabilirler. Bu projeler bireysel ya da grup calismasi seklinde de
yapilabilir. Proje 6devi olarak verilen odevlerin Ogrencilerin ilgisini g¢ekecek ve
¢dzmeye calisacaklar1 bir konuyla ilgili olmasi daha uygundur. Odev ya da proje,
Ogrencinin bir problemi ders disinda kendi ¢abalariyla ¢6zmesi, bir projeyi tasarlayip
sonuna kadar yiiriitmesi, bir inceleme sonucunu rapor hélinde yazmasi egitimin genel
amaglari iginde hedef alinan davraniglardir (Goger, 2007: 458). Proje 6devleri verilirken
ogrencilerin hazir bulunusluluk diizeylerine dikkat edilmelidir. Bir &grenciye
kapasitesinin ¢ok iistliinde proje 6devi verilmemeli, bu durum 6grencide hem isteksizlige
hem de kendine gilivenini kaybetmesine sebep olabilmektedir.

Ogrencilere verilen proje ddevlerinin hazirlanma asamalar1 vardir. ilk olarak
proje 6devinin amaci belirlenir. Yapilacak 6devin hangi amacla, hangi sorulara cevap
verecegi belirlenmelidir. Daha sonra projenin amaca ulagmasi i¢in gerekli Olgiitler

Ogretmen tarafindan belirlendikten sonra proje ddevinin planlamasina gegilir. Projenin
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nasil hazirlanacagi, hangi kaynaklardan yararlanilacagi, ne tiir materyaller kullanilacagi,
proje sirasinda nasil bir yontem kullanilacagi ve ne kadar siirede bitirilebilecegi gibi
unsurlar planlanir. Planlama islemi bittikten sonra Ogrenciler konulariyla ilgili
arastirmalara ve ¢aligmalara baglarlar. Proje tamamlandiktan sonra projenin sunumu i¢in
hazirliklar yapilir. Uygun kisilerin gézetiminde denemeler yapilarak geri bildirim alinir.
Bu islemde bittikten sonra projenin sunumu yapilir. Ortaya ¢ikan iirlin veya tiriinlerin
sunumu yapilir. Bu esnada merak edilen sorular projeyi hazirlayan 6grenciler tarafindan
cevaplandirilir. En son ki asamada proje sirasinda bagvurulan becerilerin
degerlendirilmesi yapilir. Bu degerlendirme baslangicta belirlenen dlgiitlere gore yapilir.

Proje 6devlerinin hazirlanmasi sirasinda 6gretmen daima 6grencilerden haberdar
olmalidir. Yapilan calismalari, gosterilen performanslari, karsilasilan gii¢leri takip edip
ogrencilere yardimeci olmalidir. Ogrencileri calismalari sirasinda farkli kaynaklara
yonlendirebilir ya da onlara konulartyla ilgili farkli bakig agilart sunabilir.

Proje yoOntemi bazen istenildigi gibi kullanilmayabilir. Bunda genelde
Ogrencilerin tutumlari, davraniglar etkili olmaktadir. Cogu zaman 6grenciler sadece
bilissel diizeydeki etkinlikleri se¢gmekteler. Bazen amaca uygun olmayan 6dev konulari
segmekteler. Bazi 6grencilerde bulduklari kaynaklari incelemeden aynen yazip 6dev
hazirlamaktalar. Bu durumda proje d6devinin amacina uygun olmayan Odevler ortaya
cikmaktadir. Bazen de verilen konuyla ilgili malzeme bulmakta sikint1 yasanmaktadir.
Malzeme de olmayinca konu hakkindaki arastirmalar yetersiz kalmaktadir. Bu yiizden
Ogretmen bu hususlara dikkat ederek 6dev konularinin se¢iminde dikkatli olmalidir.

2005 programi icersinde alinan bu 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
dgrenciyi tamimaya daha uygun olduklar1 gériilmektedir. Ogrenci hem ders igerisinde
hem de ders disindaki ¢alismalartyla devamli degerlendirmeye tabi olmaktadir.

1981 programinda belirlenen 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin sadece
derse yonelik oldugu goriilmiistiir. Yapilan bu degerlendirmelerden saglanan sonucun
dogrulugu kesin olmadig1 belirlenmistir.

2005 programinda yapilan Onemli bir yenilikte 6grencinin kendini
degerlendirmesine olanak sunmasidir. Ogrenci kendini degerlendirirken aslinda kendini
tantyacak ve hatalarimi diizeltmek i¢in c¢alisacaktir. Ayrica Ogrenci akranlarimi da

degerlendirme  imkani1  bulmaktadir. = Akranlarimi  degerlendirirken  tarafsiz
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degerlendirmeyi Ogrenmekte ve goriilen yanlislarin diizeltilmesinin gerekliligini
anlamaktadir.

2005 programinda belirlenen Olgme ve degerlendirme c¢alismalarinin 1981
programinda belirlenen 6l¢me degerlendirme g¢alismalarindan daha kapsamli oldugu,
Ogrenciyi daha genis bir cergcevede ele alarak degerlendirdigi goriilmektedir.

2005 programinda ele alinan bu 6l¢me ve degerlendirme ¢aligsmalarinda istenilen
amaca ulasmak daha zordur. Ciinkii hazirlanan c¢esitli Olgeklerin ders igerisinde
uygulanma imkant bulunmamasi, biitiin 0grencilerin her alanda tek tek
degerlendirilmesi miimkiin olmamaktadir. Ayrica elde edilen bu dlgiitlerin 6gretmenler
tarafindan tam olarak nasil degerlendirilecegi bilinmediginden alinan sonuglarin amaca

uygun olmayacag diisiiniilmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Bu calismanin temel amaci Ilkogretim Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkge
Programlarini karsilastirarak iki program arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit
etmektir.

1981 programi ile 2005 programi genel amaglar, temel beceriler, Atatiirk¢iiliik
konulari, yontem ve teknikler, 6lcme degerlendirme ¢alismalar1 ve siiflarda ele alinan
tiirler bakimindan karsilastirilmis ve aradaki benzerlikler ve farkliliklar belirlenmistir.

Bu c¢alismada oncelikle Cumhuriyetten gliniimiize Tiirkge O0gretimi hakkinda
bilgi verilmistir. Bu donem igerisinde hazirlanan Tiirk¢e programlarinin diizenli bir
sekilde gelisme goOstermedigi goriilmiistiir. Fakat programlarinin bir 6ncekine yeni
konular ve davranislar eklenerek hazirlandig: tespit edilmistir. 2005 programu ise diger
programlardan bagimsiz olarak hazirlanmstir.

1981 ve 2005 programlarinin genel amaglar1 incelendiginde 1981 programinda
sekiz, 2005 programinda on bir amacin yer aldig1 goriilmiistiir. 1981 programinin genel
amaglar1 ¢ogunlukla 6grencide dinleme/izleme, okuma, yazma ve konugma becerilerinin
gelistirilmesine yoneliktir. Bu beceriler okulla siirli tutulmus gibiydi, 6grencileri
hayata hazirlamaktan uzaktilar.

2005 programinda da becerilerin gelistirilmesi {izerinde durulmustur. Fakat bu
becerilerin 6grenciyi hayata hazirlamaya yonelik ele alindig1 goriilmiistiir. Becerilere ait
amaglar disinda 6grencinin sorgulayan, tahmin eden, elestiren, ireten, yorumlayan,
yaratict giiclinii  kullanan bireyler yetistirilmesine hedefleyen amaclara da yer
verilmistir.

Her iki programda da Tiirkcenin Ogrencilere sevdirilmesi ve dogru
kullandirilmas1 amag¢lanmustir.

1981 programinda 6grencilere milli kiiltliriin tanitilmast ve benimsetilmesi
tizerinde durulurken 2005 programinda milli kiiltiir yaninda diinya kiiltiirlerinin de
tanitilmas: hedeflenmistir. Ayrica dgrencilerden sadece milli sorunlarla degil, diinya
sorunlartyla da ilgilenmeleri istenmistir.

2005 programinin genel amaglarinda 6grencinin kisilik gelisimine katkida
bulunulmasi, ogrencilerin milli, manevi ve ahldki degerlerle donanmis olmasi

amaglanmistir.
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2005 programinda giiniimiizde iletisimin Oneminin artmasi nedeniyle
ogrencilerin kitle iletisim araglarindan yararlanabilmesi iizerinde de durulmustur. 1981
programinda ise teknolojinin kullanimina yonelik amaclara yer verilmemistir.

1981 programinda ‘hedef-amag’, ‘hedef-davranis’ kavramlar1 yer alirken 2005
programinda bunlarin yerini ‘kazanim’ kavrami almistir. Buradan da programin
merkeze 6gretmeni degil 6grenciyi aldigi ve onun bakis agisiyla ifadelendirildigi de
goriilmektedir.

Temel becerilerin karsilastirilmasinda dinleme/izleme, okuma, konusma, yazma
ayr1 ayri ele alinmis ve incelenmistir. 1981 programinda beceriler yonelik davraniglar
siniflara gore belirlenirken, 2005 programinda bodyle bir ayrimin yapilmadigi
goriilmiistiir. Sadece yazma becerisi igerisinde yer alan yazim ve noktalama kurallarinin
uygulanmasina yonelik kazanimlar siniflara ayrilarak ele alinmistir.

2005 programinda temel becerilere yonelik ilk amaglar becerilere yonelik
kurallarinin uygulanmasin1 hedeflemektedir. Daha sonra becerinin igerigine, alanina
uygun kazanimlara yer verilmistir. Kazanimlarin sirasinin diizenli bir sekilde
olusturuldugu goriilmiistiir. 1981 programinda becerilerin kurallarina yonelik davranis
sayisinin ¢ok sinirli ve yetersiz oldugu belirlenmistir.

2005 programinda yer alan kazanimlarin hayata yonelik oldugu, 6grencileri
hayata hazirlamayr amagladigi tespit edilmistir. Ogrencinin dinleme/izleme, okuma,
konusma, yazma berilerinin yaninda diger ydnlerinin gelismesi {izerinde de
durulmustur. Fakat kitaplara secilen metinlerin bu beklentilere yoOnelik olmadig:
gozlenmistir.

2005 programinda dinleme/izleme kazanimlarinda 6grencinin etkili bir dinleyici
olmasi amaglanmaktadir. Bu amagla ogrenci farkli etkinliklere yonlendirilerek
ogrenciden kendisini gelistirmesi istenmistir. Dinleme eylemi gergeklesirken 6grencinin
sadece  dinlemesi  degil, dinlediklerini  elestirebilmesi,  sorgulayabilmesi,
yorumlayabilmesi,  dinlediklerinden = hareketle = yeni  fikirler  {iretebilmesi
hedeflenmektedir. 1981 programinda ise dinleme becerisine yonelik davraniglarin ¢ok
yilizeysel oldugu ve ogrencinin pasif bir dinleyici olarak yetistirildigi gorilmiistiir.
Ayrica 2005 programina yonelik hazirlanan kitaplarda, dinleme metinlerine yer

verilerek 6grencinin dinleme becerisini gelistirmesi amaglanmistir.
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Konugma becerisinde ise 2005 programinda ilk defa beden dilinden s6z
edilmistir. Sesin ve beden dilinin nasil kullanilmas1 gerektigi kazanimlarla belirtilmistir.
1981 programinda ise sesin ve beden dilinin kullammmiyla ilgili davranislar
bulunamamastir.

1981 programinda konugma ¢alismalari igin 6n bir hazirliktan s6z edilmemistir.
Ogrencilerden gordiiklerini, diisiindiiklerini, hayallerini simf ortaminda arkadaslarina
anlatmalar1 beklenmis, fakat bunun dncesinde konugmaya yapilacak olan konu hakkinda
On bir arastirma yapilmasindan bahsedilmemistir. 2005 programinda ise dgrencilere
hazirlikli  konusmalar yaptirilmak amaglanmustir.  Ogrencinin  sinifta  yapacagi
konusmasini 6n hazirliklarla ve ¢esitli materyallerle desteklemesi istenmistir. Bu sayede
Ogrenci arastirma yapmaya ve kendi basina bir seyler iiretebilmeye tesvik edilmektedir.

Her iki programda da 6grencinin kendisini ifade etmesine dnem verilmis, fakat
2005 programinda &grencinin merak ettiklerini sormasina, sorunlara ¢ozlimler
iiretmesine yonelik kazanimlara da yer verilerek 6grencinin programin istedigi insan
modeline uygun yetistirilmesi amag¢lanmaktadir.

Okuma becerisine yonelik kazanimlarin ve davramiglarin iki programda da
birbirine yakin oldugu belirlenmistir. 2005 programinda ‘okuma aligkanligi kazanma’
amaciyla okumanin 6miir buyu siiren bir aligkanlik haline getirilmesi amaglanmistir.
1981 programinda ise okuma aligkanliginin gelistirilmesine yonelik davraniglara yer
verilmedigi belirlenmistir.

Yazma becerisinde de 2005 programinda Ggrencilerin  arastirmaya
yonlendirildigi goriilmiistiir. Planli yazma caligmalarinda 68rencilerin yazacaklar1 konu
hakkinda 6nceden arastirma yapmalari, ¢esitli materyaller bulmalari istenmistir.

1981 programinda, yazilan bir metinde dnemli olan unsurlar belirtilmemisken
2005 programinda yazilan bir metnin giizel olmasi i¢in dikkat edilecek unsurlar
kazanimlarda ifade edilmistir. Her iki programda da 6grencilere farkl tiirlerde yazma
calismalar1 yaptirilmaya 6nem verildigi anlasilmaktadir.

2005 programinda yazma c¢alismalarinda 6grencilerin ilgileri ve taleplerinin 6n
planda tutuldugu, fakat 1981 programinda boyle bir Oncelige yer verilmedigi tespit
edilmistir.

2005 programinda yazma becerisi igerisinde yer alan yazim ve noktalama

kurallartyla ilgili kazanimlar siniflara yonelik belirlenmistir. Her sinif i¢in belirlenen
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kazanimin igerigi ‘agiklamalar’ boliimiinde ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Fakat 1981
programinda ‘Yazim yanlisi yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru ve
eksiksiz kullanabilmek’ davranisina yer verilmis, ancak bu konulara yonelik bilgi
verilmesinden s6z edilmedigi tespit edilmistir.

Ayrica 2005 programinda yazma ¢aligmalarinda yazilanlarin  6gretmen
tarafindan, Ogrencinin kendisi ve arkadaglar1 tarafindan diizeltilmesinin &zellikle
tizerinde duruldugu anlagilmistir. Bu yenilikle yazma c¢alismalarindan daha verimli
sonuclar alinacagi diisiiniilmiistiir.

Ik defa 2005 programinda dinleme/izleme, okuma, yazma ve konusma
becerileri igerisinde 6grencinin kendisini degerlendirmesine yonelik kazanimlara yer
verilmistir. Ogrenci kendisinin yapmis oldugu c¢aligmalar1 kazanimlarda belirtilen
unsurlara gore degerlendirebilmesi 2005 programinda 6nemli bir yeniliktir.

Dort temel beceri igerisinde 0grencilerin sozliikk ve arsiv olusturmasina yonelik
kazanimlara da yer verilerek 6grencinin kelime hazinesi zenginlestirilmeye ¢alisilirken,
kendi zevkine gore arsiv olustururken de istekle arastirma yapmasi saglanmis
olmaktadir. Bu kazanimlarin da yeni programda goriilen 6énemli uygulamalar oldugu
belirlenmistir.

2005 programinda gorsel unsurlarin 6n plana ¢iktigl, ders i¢i ve ders disi
calismalarda bunlardan yararlanilmasi iizerinde duruldugu, fakat 1981 programinda ise
gorsel unsurlarin davranislara alinmadigi belirlenmistir.

2005 programinda ilk kez becerilere yonelik c¢esitli yontem ve tekniklerin
kullanilmasimin hedeflendigi kazanimlarin bulundugu goriilmiistiir. Becerilere uygun
cesitli yontem ve tekniklerle oOgrencilerin ilgisini uyandirmak ve farkli 6grenme
tirlerine sahip Ogrencilere de ulasilmak istendigi anlasilmistir. Fakat bu konuda
Ogretmenin uygun olan yontemi ya da teknigi segmesinin engellenmis oldugu belirlendi.

Dil bilgisi alanina bakildiginda ise 2005 programinda kazanimlarin daha sistemli
olusturuldugu goriilmiistiir. 1981 programinda dil bilgisi davranislari1 daginik bir sekilde
ele alinmis ve davraniglarin tam olarak neyi vermeyi hedefledigi belli degildi. Fakat
2005 programinda kazanimlarin kapsaminin belli olmasi yaninda ‘agiklamalar’

boliimiinde de ayrica gerekli kazanimlarin igerigi hakkinda bilgi verildigi belirlenmistir.
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Fakat dil bilgisi 6gretimine yonelik kazanimlar hazirlanirken dil biliminden
yararlanilmadig1 anlasilmistir. Ayrica bu alanin diger becerilerle iligskilendirilmedigi
goriilmiistiir.

1981 programinda kelimede anlam ve noktalama isaretleriyle ilgili konular dil
bilgisi alan1 igerisinde bulunurken 2005 programinda ise bu konular dil bilgisi alanindan
cikarildig1 belirlenmistir. Kelimede anlam konusu dinleme/izleme, okuma, konusma ve
yazma alanlarinda ele alinmis, noktalama isaretleri de yazma alani igerisine dahil
edildigi goriilmiistiir.

2005 programinda dort temel beceri igerisinde c¢esitli yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 amaclanirken, dil bilgisi alani igerisinde yontem ve tekniklerle ilgili
kazanimlara yer verilmedigi tespit edilmistir. Ayrica yine diger alanlarda yer alan
ogrencinin kendisini degerlendirmesi amacina dil bilgisi amaglarinda yer verilmemistir.

2005 programi ile 1981 programi arasindaki en onemli farklarindan biri de
etkinlik agirlikli olmasidir. Kazanim tablosu igerisinde ¢esitli etkinliklere yer
verilmigtir. 2005 programi ‘coklu zeka kurami’na uygun hazirlandigi i¢in etkinliklerin
de bu kuram dogrultusunda olusturuldugu belirlenmistir. Farkli zeka tiirlerine sahip
ogrencilerin de ilgileri derse ¢ekilmek istendigi anlagilmaktadir. Fakat tabloda yer alan
etkinliklerin bazilarinin seviyenin altinda oldugu tespit edilmistir. Ayrica derslerin
etkinlik agirlikli islenmesi kimi Ogrencilerin derslerde oyun oynandigini, ders
islenmedigini diistinmesine sebep oldugu anlasilmastir.

2005 programinda ilk kez semboller kullanilmis, kazanim tablosunda sinif-okul
icin etkinlik, okul dis1 etkinlik, uyari, 6lgme ve degerlendirme anlamalarina gelen
sembollere yer verilmistir.

Atatlirk¢iiliik konularinin her iki programda birbirine yakin oldugu, fakat 2005
programinda konularinin smiflar arasinda daha diizenli tasniflendirildigi tespit
edilmistir. Ayrica 2005 programinda Atatiirk¢iilik konularina yonelik amag¢ ve
kazanimlarin ayr1 bir tablo halinde olusturuldugu goriilmiistiir.

Yontem ve teknikler boliimiinde ise 2005 programinin 1981 programina oranla
daha fazla yontem ve teknigi ele aldig1 belirlenmistir. 1981 programinda dersin nasil
islenecegine yonelik bilgi verilirken 2005 programinda ders igerisinde kullanilacak
yontem ve tekniklerin ayrintili bir sekilde verildigi goriilmiistir. Bu yontem ve

tekniklerin ise bazilari ise etkinlik ¢aligmalarina girmektedir.
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Olgme degerlendirme boliimiinde ise her iki programm da eksik yonlerinin
oldugu tespit edilmistir. 1981 programinda O6lgme ve degerlendirmeye yonelik
calismalarin ¢ok yiizeysel oldugu, 2005 programinda ise dlgme ¢alismalarinin yetersiz
oldugu, degerlendirme calismalarinda ¢esitli Olgekler Onerilmesine ragmen bu
calismalarin tam olarak amaca ulagsmadigi, sadece kagit lizerinde yapilip sonucu
alinamadigi belirlenmistir. 2005 programinda 6l¢me degerlendirme ¢aligsmalarina gesitli
gorevler eklenmigtir. Performans ve proje gorevi gibi ¢alismalarla 6grencinin bilissel ve
yaratici zekasini kullanmasi amaglanmistir.

1981 programinda 6lgme ve degerlendirme siireci sadece 0gretmen tarafindan
gerceklestirilmekteydi. Fakat 2005 programiyla bu siire¢ igerisine dgrenci, 6grencinin
akranlar1 ve veli de katilmistir. Yapilacak olan bu degerlendirmelerin daha giivenilir
olacag diisiiniilmiistiir.

Siniflarda iglenen tiirler bolimiinde ise 1981 programinda tiirler hakkinda kesin
bir ayrim yapilmadigi fakat 2005 programinda hangi tiirlerin hangi smiflarda
isleneceginin acik¢a belirtildigi goriilmistir. Bu durumun o6gretmenlere ve kitap
hazirlayanlara da yardimci oldugu anlagilmistir. Ciinkii 1981 programinda tiirler
hakkinda tam bir siniflandirma yapilmadigr icin smiflarda hangi tiirlerin iglenecegi
konusunda karisiklik ve belirsizlik yasandigi gézlemlenmistir.

[k kez 2005 programinda, tema merkezli dgretim benimsenmistir. Kitaplardaki
metinler, belli temalar altinda verilmis ve ayni temayr igeren metinlerin pes pese
islenmesi kararlastirilmistir. 1981 programina yonelik hazirlanan kitaplarda ise bdyle
bir uygulama bulunmamaktaydi.

1981 programina yonelik hazirlanan kitaplarda okuma metinleri ile yapilacak
olan ¢aligmalar ayni kitap icerisinde yer almaktaydi. 2005 programi ise bu olumsuzlugu
ortadan kaldirarak okuma metinlerini ders kitab1 igerisinde, yapilacak olan etkinlikleri
ise 6grenci ¢alisma kitabi adi altinda yeni bir kitap olusturarak vermistir. Boylelikle
Ogrencinin metinle yapilacak etkinlikleri bir arada goérmesi engellenmistir.

1981 programinda dil bilgisi ¢aligmalart metinle iliskilendirilerek anlatilirken
2005 programinda dil bilgisi ¢alismalarinin metinden tamamen bagimsiz anlatildig
gozlenmistir.

1981 programinda yer alan ‘Yazi’ bolimi 2005 programindan tamamen

cikarilmistir.
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1981 programinda bir metne ayrilacak ders saati standart olarak bes ders saati
olarak belirlenmisken, 2005 programinda metne ayrilacak ders saati metnin 6zelliklerine
gore degiskenlik gostermektedir.

Sonu¢ olarak 2005 programinda bir¢cok yeniligin yapildigi, farkli hedeflere
yonelimlerin gerceklestigi goriilmekle birlikte bu programin her yonden yeterli ve
eksiksiz oldugunu sdylemek miimkiin olmamaktadir. Ogrencilere her konunun sadece
sezdirme yoluyla 6gretilemeyecegi anlasildiginda, program gelistirme ¢alismalarina hiz
verilecegi ve yeni bir programla var olan eksikliklerin giderilmesi yaninda degisen

toplum beklentilerinin de dikkate alinacagi umulmaktadir.

ONERILER

1. Sezdirme yoluyla 6gretimin her konuda yeterli olmadig1 anlagilmali, bilgiden
uzaklasan bir 0gretim modeli yerine bilgi ile yorumun paralel verildigi bir anlayis
yakalanmalidir.

2. Degerlendirme ¢alismalari igin 6nerilen 6lceklerin sayica fazla olmasi yaninda
bu Olgekleri degerlendirme esnasinda istatistiksel bilgiye yeterince sahip olmayan
ogretmenlerin zorlandigr goriildiigiinden, Olgeklerin yeniden yapilandirilmas: ve
sayisindan ¢ok degerlendirebilme niteligine 6nem verilmesi gerekir.

3. Etkinliklerin sayisinin fazla olmasi ¢esitli olumsuzluklara sebep oldugundan
etkinliklerin azaltilmasi ve ayni1 hedefe yonelik birka¢ etkinlik yerine en verimlisinin
yapilmasi digiiniilebilir.

4. Derslerde islenen dil bilgisi konularinin metinle iligskilendirilmesi saglanirsa
Ogrenciler metni daha 1iyi kavrayabilirler. Caligma kitaplarinin da bu sekilde
diizenlenmesi gerekir.

5. Temel beceriler icin ele alinan kazanimlarin siniflara gore belirlenmesi
programin uygulanmasinda daha fazla kolaylik saglayacaktir.

6. Tiirkce dersi i¢in hazirlanan bir programda dil ve edebiyat bilimlerinden
yararlanilarak, 6grencilere daha sistemli bir Tiirk¢e 6gretiminin yapilmasinin gerekliligi
distiniilebilir.

7. Tiirk¢e dersinde becerilerin tek tek degil, biitiinciil bir anlayisla verilmesi

gerekir.
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8. Yontem ve teknikler konusunda 6gretmenin serbest birakilmasimin gerektigi,
bu durumun da egitimin verimliligini arttiracagi diistiniilebilir.

9. Hazirlanan kitaplardaki metinlerin Tiirkge dersinin amaglarina uygun olmasi
gerektigi diistiniilmektedir.

10. Tema merkezli hazirlanan kitaplar yerine, belirli giin ve haftalar dikkate
alinarak Ogrencileri hayata daha iyi hazirlayacak, onlara edebi zevk kazandiracak

metinlerin yer aldig1 kitaplarin hazirlanmasinin daha uygun olacagi diisiiniilebilir.
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6,7, 8. SINIFLAR

TEMEL DiL BECERISi: DINLEME/iZLEME

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERIi

ACIKLAMALAR

1. Dinleme/izleme kurallarim1 uygulama

1.

Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve
saygiyla dinler.

Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

Dinlenenle ilgili soru sormak, goris
bildirmek i¢in uygun zamanda soz alir.

Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini
kullanir.

gz Grup tartismasi: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup bir sorun
(yasanilan bolgedeki g¢evre kirliligine ¢oziim aramak, batmakta olan
sirketlerini kurtarmak, bireysel basarilarini arttirmak vb. ) belirleyerek
tartigir. Tartigma sirasinda grup iyeleri dinlediklerinden hareketle
konusmalarini yaparlar. (bk. Kilavuz)

i “Sabir Kiipiim Catlamaz!”: Ogretmen 6grencilerden bir tartisma
konusu belirlemelerini ister. Ogrenciler, belirledikleri konuyla ilgili bir
hafta boyunca arasgtirma yaparak konuya hazirlanir. Tartigma
yapilmadan once izleyicilerin arasindan {i¢ kisilik bir grup olusturulur
(Bu grup gizlice segilmeli ve secilenler disinda kimsenin haberi
olmamalidir.). Bu grubun gorevi tartigma sirasinda konusmacilarin
heyecanimi artiracak, dinleyicilerin dikkatini dagitacak davraniglarda
bulunmaktir. Tartigma sirasinda bu ii¢ kisilik grubun yaptiklarina en
giizel yaklagimda bulunan tartisma grubu basarili sayilir.

5 “Kendini izleme”: Ogrencilerin dinleme siirecindeki goriintiileri
kamerayla kaydedilir ve kendilerine izletilir.

g “Calar Saat”: Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye
ayrilir. Gruplardan biri dinlerken, diger grup arkadaslarini gézlemler.
Gozlenen dgrencilerin dinleme sirasindaki tutumlar ile ilgili notlar
almur. Gruplar 10 dakikalik siire sonunda saatin ¢almasiyla rol
degistirir. Dinleme sonras1 alinan notlar paylasilir.

[ Dinleme etkinlikleri 6, 7, 8. smf
ogrencilerinin dikkat siiresinin en fazla 10
dakika oldugu goz o6niinde bulundurularak
diizenlenmelidir.

['] 1. 4. Her dinleme/izleme etkinligi belirli
bir yontem ve teknige gore yapilmali, her
etkinligin farkli bir yontemle yapilmasina
0zen gosterilmelidir.

Dinleme/izleme kurallarin1 uygulamayla
ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde;
performans degerlendirme formlari, siire¢
gelisim  dosyalari, 6z degerlendirme
formlari, gézlem formlart kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik ['] Uyan

g Olgme ve degerlendirme
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TEMEL DiL BECERISi: DINLEME/IiZLEME

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢éziimleme

1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime
ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.

2. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri
fark eder.

3. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana
duygusunu belirler.

5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki
fikirleri/duygular belirler.

yardimct

6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman,
sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar
belirler.

7. Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug
iliskilerini belirler.

8. Dinlediklerinde/izlediklerinde amac-sonug iliskilerini
belirler.

9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki
bulur.

ortili  anlamlari

10. Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik
akisi icinde ozetler.

11. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorular olusturur.

12. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap
verir.

13. Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan O6znel ve

iy Eslestirme: Dinlenende/izlenende gegen kelimeler es, yakin
ya da zit anlamlisiyla eslestirilir (1. kazanim).

i “Begendim, ¢iinkii...”: Dinlenilenlerin/izlenilenlerin
begenilme sebebinin agiklandigi bir cizelge hazirlanir. (bk.
Kilavuz)

5 Soru bankasi olusturma: Dinlenenle/izlenenle ilgili sorular
hazirlanir. Hazirlanan sorular bir kutuda toplanir. Kurada segilen
soru nitelikli bulunursa, hazirlayan ve cevaplayan alkiglanir.
Bunlar arasindan segilenler cevaplandirilir (11. kazanim).

@5 Film lizliyoruz: Kazamimlara yénelik olarak hazirlanan
calisma kagitlar1 izlenen ¢izgi filmden/ filmden/animasyondan
hareketle doldurulur. izlenenlerden yola ¢ikilarak grup iginde
kisa konugmalar yapilir. (bk. Kilavuz)

iy Sorulara yonelik dinleme: Dinleneceklere/izleneceklere
yonelik olarak hazirlanan sorular, daha Oonceden olusturulan
gruplara dagitilir. Dinleme, sorulara cevap aramaya yonelik
olarak yapilir (12. kazanim).

=4 “Ben olsaydim... ”: Ogrenciler, kahraman veya konusmaci-
nin yerine gegerek onlarin duygu ve diisiincelerini kendi bakis
acilariyla ifade eder (15. kazanim).

i Babik kilgigi olusturma: Belirlenen bir sorun, gizilen bir
balik kilgig1 seklinin basina yazilir. Her bir alt sorun baligin bir
kilgigiymis gibi yerlestirilir. Bylece ana sorunun ortaya ¢ikma-
sina sebep olan alt sorunlar belirlenerek soruna ¢oziim
onerilerinde bulunulur (16. kazanim).

iy “Sira Sende”: Dinleme/izleme siireci yarida kesilerek
dinlenenin/izlenenin devami tahmin edilir (18. kazanim).

iy Diyalog tamamlama: Dinlenen metinle paralel olarak
verilen ¢aligma kagidindaki bos birakilan yerler uygun konusma

['] Dinleneni/izleneni anlama ve

coziimlemeye yonelik kazanimlarin
gerceklestirilmesinde  dinleme/izleme
materyallerinden (kaset, CD vb.)
hareket edilir.

2.1. Ogrenciler tahminlerinin
dogrulugunu kontrol etmek amaciyla
sozlik  kullanmaya  yonlendirilir.
Ogretmen tarafindan sunulan
orneklerin yaninda ogrencilerin

anlamint bilmedigi kelime ve kelime
gruplariyla ilgili c¢alismalara da yer
verilir. Orneklerden hareketle
ogrencilerin “gercek, mecaz, anlam ile
terim anlami”n1 kavramalar1 saglanir.

2.2. Dinlenenlerde/izlenenlerde ¢agrisi-
ma ac¢ik, konunun anlasilmasina
yardimci olan ve hatirlamayr kolaylas-
tiran kelimelere dikkat edilir.

2.4. Ana fikir/ana duygu bulunurken
Ogrencilerin diislincelerini serbestce ve
kendine 0zgii bir sekilde ifade
etmelerine imkéan verilir.

2.9. Dogrudan sdylenmeyen yargilar
bulunur.

2. 13. Konusmacmin goriislerini ve
kisisel yorumlarint yansittigi climleler
ile genel gecer dogrular ifade eden
climleler ayirt edilir.

Dinleneni/izleneni anlama ve

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan

Olgme ve degerlendirme
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14.

15.

nesnel yargilar1 ayirt eder.

Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilagtirmalar
yapar.

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak
olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlar.

climleleriyle tamamlanir (17. kazanim).

i “Kafdagr'nma Yolculuk” : Bir masal dinlenerek c¢aligma
kagitlar1 doldurulur. Masalin sonu degistirilerek yeniden
kurgulanir (18. kazanim). (bk. Kilavuz)

f5y “Duyguyu Tahmin Et!”: Bir ciimle farkli ses tonlarinda

coziimleme ile ilgili kazanimlarin
degerlendirilmesinde; ac¢ik uglu, kisa
cevapli, doldurmali sorular; caligma ka-
gitlar;, proje degerlendirme formlari,
performans degerlendirme formlari,
kavram haritasi, standart testler, siireg
gelisim dosyalari, eslestirme testleri, 6z

16. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara kaydedilerek _Ggrencilerden ~hangi  duyguyu  yansitigin: degerlendirme formlari, gozlem form-
o . bulmalart istenir. (bk. Kilavuz) lart kullanilabili
farkli ¢ozlimler iiretir. art kullanilabilir.
17. Ipuglarindan  hareketle dinlediklerine/izlediklerine
yonelik tahminlerde bulunur.
18. Dinlediklerinin/izlediklerinin oncesi ve/veya
sonrasina ait kurgular yapar.
19. Dinlediklerinin/izlediklerinin basligi/ad1 ile igerigi
arasindaki iligkiyi ortaya koyar.
20. Dinledigi/izledigi metne farkli basliklar bulur.
21. Gorsel/isitsel ~ unsurlarla  dinledikleri/izledikleri
arasinda ilgi kurar.
22. Siir dilinin farkliligin ayirt eder.
23. Siirin kendisinde uyandirdigi duygular ifade eder.
24. Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve giinliik
hayatla karsilastirir.
25. Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi
hakkinda bilgi edinir.
g5 Snif-okul igi etkinlik it Okul dis1 etkinlik [1] Uyan gl Olgme ve degerlendirme
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TEMEL DiL BECERISi: DINLEME/IiZLEME

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

3. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme

i “Bir de Bana Sor”: Ogretmenle birlikte

1. Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim y&niinden | dinlenenleri degerlendirme 6lgiitleri  belirlenir.

degerlendirir.
2. Dinlediklerini/izlediklerini igerik
degerlendirir.

3. Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili

kullanma ydniinden degerlendirir.

Sinifta bir metin okunur. Dinlenen bu metinle ilgili
olarak bir 0&grenci rOportaj yapma gorevini
istlenir. Smifta  bir mikrofonla dolasarak
dinlenenlerle ilgili Olgiitlere  dayali olarak
ogrencilerin  goriislerini  sorar.  Ogrenciler
gorislerini  sdyledikten sonra siniftaki diger
ogrencilerden bu goriise katilip katilmadiklarimi
belirtmeleri istenir.

yoniinden

3. 1. Dil ve anlatim agisindan degerlendirme
calismalar etkinlikler araciliftyla yapilir. Metnin dil
ve anlattm  yoOniinden  degerlendirilmesinde
uygulanacak etkinlikler, dinlenende/izlenende One
cikan anlatim 6zellikleri dogrultusunda yapilmalidir.
Bu amagcla diizenlenecek etkinlikler ile 6grencinin
metni “Agik, anlagilir, sade bir dil kullanilmis;
anlatim etkileyici ve siiriikkleyici.” gibi basmakalip
ifadelerle degerlendirmesinin dniine gegilmelidir.

Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirmeyle ilgili
kazanimlarin degerlendirilmesinde; acik uglu, kisa
cevapll, doldurmali sorular; c¢alisma kagitlari,
performans degerlendirme formlari, kavram haritast,
standart testler, eslestirme testleri, gézlem formlari
kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik ['] Uyan

g Olgme ve degerlendirme
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TEMEL DiL BECERISi: DINLEME/IiZLEME

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

4. Soz varhgini zenginlestirme

anlam
anlamca

Kelimeler arasindaki
kavrayarak  birbiriyle
kelimelere 6rnek verir.

iligkilerini
iligkili

Ayn kavram alanina giren kelimeleri, anlam

farkliliklarimi dikkate alarak kullanir.

Tekerleme, sayismaca,
yaniltmacalar1 ezberler/kullanir.

bilmece ve

Siir, tiirkii, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime,
deyim ve atasozlerini climle i¢inde kullanir.

Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni
ogrendigi kelimelerden sozliik olusturur.

iy Gruplama: Ogrencilere “sandal, gemi, feribot, sal” gibi ayni
kavram alanma giren kelimeler verilir. Bu kelimelerin ortak ve
birbirinden farkli yonlerini belirleyerek kelimeleri tanimlamalari
istenir (2. kazanim).

iy Derleme: Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmaca gibi
sozlii kiiltiir iiriinleri derlenir. Ogrencilerden derledikleri te-

kerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalardan bazilarini
ezberleyerek smifta arkadaslariyla paylagmalart istenir (3.
kazanim).

i “Cin Seddi”: Ortaya iki paralel ¢izgi ¢izilerek hayali bir Cin
Seddi olusturulur. Bir muhafiz segilir. Muhafizin goérevi belirsiz
sesler cikararak tekerlemenin sdylenmesini engellemektir. Beser
kisilik iki gruba ayrilan Ogrencilerden ezberledigi tekerlemeyi
soyleyenler muhafizi gegerek Cin Seddi’ni asar (3. kazanim).

i “Yenilerini Ekledim”: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba
dinleyerek ezberlemeleri i¢in siir, mani veya tekerleme tiirlerinden
biri verilir. Her gruptan bir 6grenci, secilen siiri arkadaglarina
belirlenen siire icerisinde tekrarlayarak okur. Verilen siirede hangi
grup ezberlerse odiillendirilir (3 ve 4. kazanim).

iy “Sozliik Olusturuyorum”: Isim veya fiillerden sozliik
olusturulur (6. kazanim). (bk. Kilavuz)

4. 1. Es anlamlilik, yakin anlamlilik,
karsit anlamlilik, es seslilik iligkileri
iizerinde durulur. 7. smifta fiil ¢ekimi ile
iligkilendirilerek olumsuz anlamin zit
anlam olmadig1 vurgulanir.

4. 2. Metin islenisi sirasinda yalniz
dinlenenlerde/izlenenlerde gegen
kelimelere degil, kelimenin kavram
alanmma giren diger kelimelere de
deginilir.

[ Soz varligini zenginlestirme
caligmalarinda Tiirkge sozliik, atasozleri
ve deyimler sozligii, terimler sozliigi,
ansiklopedik sozliik vb. den yararlanilir.

S6z varligini zenginlestirme ile ilgili
kazanimlarin degerlendirilmesinde; acik
uclu, kisa cevapli, doldurmali sorular;
caligma kagitlari, performans degerlendir-
me formlari, kavram haritasi, siireg geli-
sim dosyalari, eslestirme testleri, 6z de-
gerlendirme formlari, gozlem formlari
kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan

g Olgme ve degerlendirme
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TEMEL DiL BECERISi: DINLEME/IiZLEME

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

5. Etkili dinleme/izleme aliskanhg1 kazanma

1.

Yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim
etkinliklerine dinleyici/izleyici olarak katilir.

Siir, hikaye, masal dinletilerine katilir.

Cok yonlii iletisim araglarindaki yaymlardan ilgi,
istek ve ihtiyacglarina uygun olanlarini takip eder.

Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv
olusturur.

it Gezi: Sanat ve bilim etkinlikleri igin gezi diizenlenir
(1. kazanim).

it “Ben Bilingli Bir izleyiciyim”: Ogrencilerden bir
hafta boyunca televizyondan izledikleri ya da radyodan
dinledikleri programlarin listesini ¢ikarmalar1 ve bu
programlari izleme sebeplerini agiklamalari istenir. Ayni
programi dinleyen/izleyen dgrencilere sirastyla sdz hakki
verilir (3. kazanim).

['] Okul disinda dinlenerek/izlenerek kazanilan
bilgiler sinifta paylasilir. Ogrencilerin okul

dis1  dinleme/izleme etkinlikleri  diizenli
araliklarla takip edilir.

Etkili  dinleme/izleme  aligkinligini
kazanmayla ilgili kazanimlarin

degerlendirilmesinde; acik uglu, kisa cevapli
sorular; proje degerlendirme formlari, perfor-
mans degerlendirme formlari, siire¢ gelisim
dosyalari, 6z degerlendirme formlari, gozlem
formlar1 kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan

g Olgme ve degerlendirme
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6,7, 8. SINIFLAR

TEMEL DIiL BECERISIi: KONUSMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERIi

1. Konusma kurallarini uygulama
1. Konusmaya uygun ifadelerle baslar.
2. Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.

3. Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu
gelistirir.

4. Standart Tiirkge ile konusur.
5. Tirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar.

6. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin yerine Tirkcelerini
kullanir.

7. Karsisindakinin algilamakta zorluk ¢ekmeyecegi
bir hizda ve akic1 bi¢imde konusur.

8. Konusmasinda nezaket kurallarini uyar.

9. Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
10. Konusmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.
11. Konusmasinda amag-sonug iligkileri kurar.
12. Tekrara diismeden konusur.

13. Konusmay1 uygun ifadelerle bitirir.

g5 Giiniin sozii/haftanin sozii: Temayla/konuyla ilgili bir
Ozdeyis, glinlin veya haftanin sozii olarak secilir. Smif
panosuna veya tahtaya yazilarak diisiindiirdiikleri hakkinda
konusulur.

i Yerine gecme: Ogretmen tarafindan olaya dayal bir
konu segilerek smifta anlatilir. Ogrenciler “Ben olsaydim...”
diistincesinden hareketle olayr kendine gore yeniden
yorumlar.

g “Bizimkiler”: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup,
farkli ortamlarda yapilan konusmalardan (pazara giden bir
ailenin saticilarla yaptig1 konusmalar, aile fertleri arasinda
gecen konusmalar veya arkadaslariyla gittikleri bir gezi si-
rasinda yaptiklar1 konusmalar) birini segerek yaziya gegirir.
Yazilanlardan hareketle giinlik konusma o&rnekleri smif
ortaminda canlandirilir. En giizel canlandirma yapan grup
odillendirilir. (bk. Kilavuz)

iy Diyalog kurma: Simf iki gruba ayrilir. Her bir grup
farkli ortamda (tanisma, kutlama) yapilan bir konugma
metni hazirlar. Gruptan iki 6grenci nezaket ifadeleri igeren
diyalogu canlandirir. (8. kazanim).

i “Bizim  Usta’min  Mutfagindan”: Geleneksel
yemegin yapilisi anlatilir (9. kazanim). (bk. Kilavuz)

bir

ACIKLAMALAR
1. 1. “Merhaba, giinaydin, afedersiniz, hos
geldiniz” vb. iletisimi  baslatmak igin

kullanilan ifadeler tizerinde durulur.

1. 4. Standart Tiirkge: Tiirk¢enin toplumda
saygmlik uyandiran, konusma dilindeki
farkliliklar1 ortadan kaldiran, yazimi Tiirk Dil
Kurumu tarafindan belirlenmis, yazilan ve
konugulan ideal bigimidir.

['] Kisaltmalarda Tiirk alfabesindeki harflerin
okunusuna uyulur.

1. 13. “Tesekkiir ederim, goriismek iizere” vb.
ifadeler lizerinde durulur.

Konusma kurallarin1 uygulamayla ilgili
kazanimlarin degerlendirilmesinde; agik uglu,
kisa cevapli, doldurmali sorular; ¢aligma ka-
gitlar;, proje  degerlendirme  formlari,
performans degerlendirme formlari, siire¢ ge-
lisim dosyalar;, degerlendirme anketleri,
eslestirme testleri, 6z degerlendirme formlari,
gbzlem formlar1 kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan

g Olgme ve degerlendirme
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TEMEL DiL BECERIiSi: KONUSMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

2. Sesini ve beden dilini etkili

kullanma
1. Konusurken nefesini ayarlar.
2. Isitilebilir bir sesle konusur.
3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

4. Konusurken  gereksiz
¢ikarmaktan kaginir.

5. Uygun yerlerde vurgu, tonlama

ve duraklama yapar.

6. Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden

uzak bir sesle konusur.

7. Sozleriyle jest ve mimiklerinin

uyumuna dikkat eder.

8. Canlandirmalarda, sesini varlik
cagristiracak

ve kahramanlari
sekilde kullanir.

9. Dinleyicilerle goz temasi kurar.

sesler

iy Canlandirma:
landirtlir.

i “Arkasi1 Yarm”: Bir tiyatro oyunu belirlenir ve bdliimlere ayrilir. Her giin bir bliim, okulda
bulunan ses sistemi kullanilarak yayinlanir.

iy “Resimlerle Efsane”: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grupta bazi ogrenciler hikaye
anlaticiligl, bazilar1 da resimleme gorevlerini istlenirler. Hikaye anlaticilari, sectikleri hikaye
veya efsaneyi boliimlere ayirarak aralarinda paylasirlar. Resimleme gorevini iistlenen 6grenciler,
o doneme ait el sanatlarini arastirarak onemli olaylar1 resimlerle anlatirlar. Dénemi yansitan
kiyafet ve miizik de kullanilabilir. Her grup, anlatacaklar1 hikdye veya efsane ile ilgili 6n bilgi-
lerin yer aldig1 bir davetiye hazirlar. Smif arkadaglarina ve ailelerine hazirladiklar1 programi
sunarlar. (bk. Kilavuz)

i “Duygulu ifadeler”: Bir ciimle farkli duygu tonlariyla soylenir.

iz “Goren Ben, Oynayan Ben”: Islenen konuyla/temayla ilgili kavramlar, olusturulan gruplara
ders disinda hazirlanmak tizere dagitilir. Gerekli aragtirmalar yapildiktan sonra senaryolar olustu-
rularak sinifta canlandirilir.

i “Ah Bir Bakan Olsam!”: Bir okul agiliginda konugma yapmak tizere 6grencilerden birkagi
Milli Egitim Bakani roliinii iistlenir. Ogrenciler, bakan rolii alan 6grenci sayis1 kadar gruplara ay-
rilir. Bu gruplar, bakanin ekibi olarak belirledikleri herhangi bir konuda konusma metni hazirlar-
lar. Bakan roliinii ve konusmasini en giizel yapan 6grenci ve ekibi ddiillendirilir.

iy “Tiirkiilerin Dilinden”: Ogrencilerden yérelerinde sdylenen bir tiirkiiniin hikdyesini arastir-
malari istenir. Tiirkiiniin hik&yesi sinifta canlandirilarak anlatilir.

i “Bana Bir Masal Anlat”: Masal anlatma yarismasi diizenlenir. (bk. Kilavuz)

i “Meddah Simfta”: Ogrencilerden biri tarihi bir olay1 veya begendigi bir hikdyeyi secer.
Ogrenci konuya ve canlandirdig1 sahis veya varligm ézelligine uygun bir iisliipla hikdyeyi anlatir.

iy “Tarihi Bulusma”: Tarihteki bir sahsiyet ile giinlimiizdeki bir tinliiniin herhangi bir konu
hakkinda sohbet etmelerini saglamak amaciyla iki 6grenci belirlenir. Belirlenen 6grenciler bu iki
tinliyii konustururlar.

Pandomima yapilir, kukla oynatilir, Hacivat ve Karagéz oynatilir/can-

i “Maymun Goziinii Acti”: Deyim ve atasozlerinin hikdyesi arastirilarak simifta anlatilir.
Anlatimlar icerige uygun resimler yapilarak desteklenir. (bk. Kilavuz)

Sesini ve beden dilini
etkili  kullanmayla 1ilgili
kazanimlarin

degerlendirilmesinde 0z
degerlendirme formlart,
gbzlem formlari
kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik ['] Uyan

Olgme ve degerlendirme
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TEMEL DiL BECERIiSi: KONUSMA

AMAC VE KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
3. Hazirlikl konugmalar yapma it “Ben Bir Rehberim”: Yasanilan bolgenin tarihi mekanlarma veya dogal gfneklzgznlmliz??la t1rr]rj12tlm1;rrrll1elé
1. Konusma konusu hakkinda aragtirma giizelligi olan yerlerine gezi diizenlenir. Ogrencilerden biri veya birkaci rehber | .. ’ s1ay ’
. L DTN . N o . | gosterme, benzetme ve sayisal
yapar. olarak gorevlendirilir. Gorevli 6grenciler tanitacaklari mekanlarla ilgili yeterli verilerden vararlamlarak ana fikir
2. Konusma metni hazirlar. bilgi toplarlar. Gezi sirasinda arkadaslarina rehberlik yaparak mekéani tanitirlar L Y
. . desteklenir.
3. Konugmasini bir ana fikir etrafinda planlar. | (1. kazanim). (bk. Kilavuz) [ 3 12 Her konusma etkinligi
4. Ana fikri yaﬁdlm?l .ﬁklrlerle destek{er‘: .| f=q “Zaman Tiineli”: Tarihteki veya giiniimiizdeki {nliiler ile hayali bir sohbet | belirli bir yéntem ve teknige gore
5. Kopupun ozelligine uygun disiinceyi yapmak amaciyla iki 6grenci segilir. Unliilerin konusacaklar1 konularm giincel | yapilmali, her etkinligin farkli bir
gelistirme yollarmni kullanir. olmasina 6zen gosterilir. Yapilacak bu sohbetle ilgili konusma metni hazirlanir. | yontemle yapilmasina Ozen
6. Atasozii, deyim ve soz sanatlarini uygun | Secilen iki 6grenci bu sohbeti canlandirir. gosterilmelidir.
durumlarda kullanarak anlatimimi zengin- €Tl VA otz o . y . . 1 3. 8. Konunun gegmisi, konusma
lestirir. g 5 “Dil Yaresi”: Tiirk¢enin dogru, giizel ve etkili kullanimina yonelik olarak sirasinda nele%e deginilecegi

7. Konugmasint sunarken gorsel, isitsel
materyalleri ve farkli iletisim araglarimi
kullanir.

8. Konugsma  Oncesinde
aciklamalar yapar.

9. Konusma sirasinda sorulan sorulara agik,
yeterli ve dogru cevaplar verir.

10. Konusmasinda dikkati dagitacak ayrintilara
girmekten kaginir.

11. Konusmasini belirlenen siirede ve tesekkiir
climleleriyle sona erdirir.

12. Konugma yontem ve tekniklerini kullanir.

konuyla  ilgili

acik oturum diizenlenir. Bir grup 6grenci konuyu tartigirken diger dgrenciler
tarafindan hazirlanan sorular konusmacilara yoneltilir. (bk. Kilavuz)

gy Roportaj yapma: Herhangi bir meslek mensubuyla roportaj yapilir.

g Miinazara: Ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplar, kura ile belirlenen konulara
hazirlanarak tartisirlar. (bk. Kilavuz)

=y Capraz sorgu: Bir konu secilir. Ug kisilik gruplara ayrilan dgrencilerden
ikisi konu ile ilgili sorular sorarken ligiincli 6grenci sorulari cevaplandirir. (bk.
Kilavuz)

dinleyicilere agiklanir.

Hazirlikli konusma yapmayla
ilgili kazanimlarin de-
gerlendirilmesinde; acik uglu, kisa
cevapli, doldurmal sorular;
calisma kagitlari, proje
degerlendirme formlari,
performans degerlendirme
formlari, siire¢ gelisim dosyalari,
degerlendirme anketleri, eslestirme
testleri, 6z degerlendirme formlari,
gozlem formlar1 kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik ['] Uyan

g Olgme ve degerlendirme
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TEMEL DiL BECERIiSi: KONUSMA

AMAC VE KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
4. Kendi konusmasim degerlendirme 5 Kendi konugmasini
1. Konusmasini igerik yoOniinden degerlendirmeyle ilgili
degerlendirir. kazanimlarin de-
2. Konugmasint dil ve anlatim yoniinden gerlendirilmesinde; - agik uglu,
deserlendiri kisa cevapli sorular; performans
egerlendirir. 9 . i
degerlendirme formlari, siireg
3. Konugmasint sunum teknigi yoniinden geligim dosyalart, de-
degerlendirir. gerlendirme anketleri, 6z de-
4. Konusmasii, sesini ve beden dilini §erleln dlrlr(n ?1 folml;l.lﬁrl’ gozlem
kullanma y6niinden degerlendirir. ormiart kutianiiabIur.
g5 Snif-okul igi etkinlik it Okul dis1 etkinlik [1] Uyan Olgme ve degerlendirme
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TEMEL DiL BECERIiSi: KONUSMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERI

5. Kendini sozlii olarak ifade
etme alisgkanhg1 kazanma

1. Duygu, diisiince, hayal,
izlenim ve deneyimlerini
sOzlii olarak ifade eder.

2. Anlamadiklarint ve merak
ettiklerini sorar.

3. Sorunlarina konusarak
¢OzUm arar.

4. Yeni Ogrendigi kelime,
kavram, atasozii ve

deyimleri kullanir.

ﬁ.} “Hayallerim ve Ben”: Hayallerini gerceklestiren bir kisinin hayat1 arastirilarak anlatilir.
Ogrencilerden kendi hayallerini anlatmalart istenir (1. kazanim).

i “Bir Kus Olsaydim!”: Ogrenciler kendilerini bir kus olarak hayal ederler. Nereye ve ki-
min yanina gitmek istediklerini sebepleriyle anlatirlar (1. kazanim).

f5 Riiya anlatma: Riiyalar hakkinda konusulur (1. kazanim).

i “Hakkimi Ariyorum!”: Ogrenciler, aralarinda rol dagilimi yaparak hakkini aramayla
ilgili bir olay1 canlandirirlar (3. kazanim). (bk. Kilavuz)

f Diyalog kurma:

- Beslenmek istenen bir hayvan konusunda anne ve babanin ikna edilmesi igin bir diyalog
yazilir ve smifta canlandirilir.

- Gitmek istenilen bir yer hakkinda anne ve babanin ikna edilmesi i¢in bir diyalog yazilir ve
smifta canlandirtlir.

- Edinilmek istenen meslek hakkinda anne ve babanin ikna edilmesi icin bir diyalog yazilir ve
smifta canlandirilir.

i “Giizel Bir Giin”: Ogretmen, yasadigi giizel ve kotii bir giinii simifla paylasir.
Ogrencilerden kendi tecriibelerini anlatmalarm ister. Ikili liste yapilir. Birine yasanilan kétii
giiniin olaylari, digerine de bunu giizel bir giine doniistiirmek i¢in neler yapilmasi gerektigi
yazilir (3. kazanim). (bk. Kilavuz)

iy “Beni Affeder misin?”: Ogrencilere “Sizi iizen, inciten, Ofkelendiren davramslar
nelerdir?” sorusu yoneltilerek boyle durumlarda nasil tepki gosterilmesi gerektigi tartigilir (3.
kazanim). (bk. Kilavuz).

f “Coziim Yollar”: Ogrencilere bir metin okutulur. Okunan metindeki kahramanin yerine
gegilerek karsilagilan sorunlara ¢6ziim iretilir. (bk. Kilavuz)

5 “Ben Olsaydim...” Kkalip ifadesinden yola ¢ikilarak duygu ve diistinceler yazilir. (bk.
Kilavuz)

ACIKLAMALAR
[l  Ogrencilerin  duygu  ve
diisiincelerini serbestce ifade
edebilmeleri i¢in uygun ortam
olusturulur.

[l Oz giiven ve cesaretten yoksun
olan ogrencilere konusma
etkinliklerinde 6zellikle gorev verilir.
Konusmalart sirasinda bu dgrenciler
cesaretlendirilir. Konusma hatalar
uygun bir zamanda ve uygun bir dille
belirtilir.

5. 4. Ogrencilerin kendilerini zengin

bir so6z varhigt kullanarak ifade
etmeleri iizerinde durulur.
Kendini s6zlii olarak ifade

etmeyle ilgili kazanimlarin
degerlendirilmesinde; agik uclu, kisa
cevapli sorular; calisma kagitlari,
proje degerlendirme formlari, per-
formans degerlendirme formlart,
sirec  gelisim  dosyalar;,  de-
gerlendirme anketleri, 0z
degerlendirme  formlari, gdzlem
formlar1 kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik ['] Uyan

g Olgme ve degerlendirme
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TEMEL DiL BECERISIi: OKUMA

AMAC VE
KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERi

ACIKLAMALAR

1. Okuma kurallarim
uygulama

1. Sesini ve beden dilini
etkili kullanir.

2. Akici bigcimde okur.

3. Kelimeleri
telaffuz eder.

dogru

4. Soziin ezgisine dikkat
ederek okur.

5. Okuma yontem ve
tekniklerini kullanir.

i “Ana Haber Biilteni” : Bir konu belirlenir ve belirlenen konu hakkinda
ogrencilerden bir haber metni olusturmalari istenir. Hazirlanan haber metni televizyon
haline getirilmis karton kutunun arkasindan bir O6grenciye okutulur. Diger
Ogrencilerden okuyan &grencinin telaffuzuna, nefesini ayarlamasimna ve noktalama
isaretlerine dikkat ederek okumasina puan vermeleri istenir.

iy “Beni Dinler misin?”: Ogrenciler tarafindan seslendirilen hikéye, fikra, siir,
tekerleme, ani, bilmece, atas6zii veya 6zli sdzlerden olusan bir kaset doldurulur. Ka-
sete bir isim bulunur. Kaset kapag: tasarlanir. Reklam afisi hazirlanarak satiga sunulur.
(bk. Kilavuz)

gy “Siir Bahcesinden”: Ogrenciler sevdikleri siirleri secerek kendi aralarmda okuma
yarigmast diizenlerler. Smif igerisinden bes kisilik bir jiri belirlenir. Jiiri, elindeki
degerlendirme kartlaria gore siirini en iyi okuyan 6grenciyi belirler. (bk. Kilavuz)

gty “Soziin Ezgisi”: Siir, igerigine uygun sozsiiz bir miizik esliginde okunur.

iz Yarisma: Ogretmen tarafindan bir haber metni segilir. Farkli 6grencilere bu metin
verilir. Metni en akici sekilde okuyan 6grenci ddiillendirilir.

i “Tekerleme Soyleyelim”: Bu etkinlik farkli sekillerde yapilabilir:

- Ogrenciler gruplara ayrilir. Bir tekerleme verilerek gruptaki her dgrenci tarafindan
sirayla okunur.

- Tekerlemeler, gruplara ayrilan &grencilere liste halinde dagitilir. Her grubun, verilen
tekerlemeyi hatasiz okuyan 6grencisi/6grencileri kendi grubu tarafindan belirlenir ve
bunlardan yeni gruplar olusturularak verilen listedeki tekerlemeleri okumalar istenir.
Grup olusturma islemi, tekerlemeyi en iyi okuyan 6grenci belirlenene kadar devam
eder ve bu 6grenci ddiillendirilir.

['] Metin 6grenciler tarafindan okunmadan 6nce,
dgretmen drnek okuma yapabilir. Ornek okuma,
metnin niteligine ve segilen yontemin zelligine
gére metnin  biitliniine  yonelik  olarak
yapilabilecegi gibi belli boliime yonelik olarak
da yapilabilir. Ornek okumadan hareketle
telaffuzu zor olan kelimeler; vurgu ve tonlama

gerektiren  climlelerin ~ okunusuyla  ilgili
aligtirmalar yaptirtlir.

[l Sesli ve sessiz okumada hata yapan
Ogrencilere geribildirimde bulunulur. Gerekli
goriilen Ogrenciler ses terapistlerine
yonlendirilir.

1. 1. Sesini mekana ve dinleyiciye gore

ayarlamanin, nefesi kontrol etmenin O6nemi
vurgulanir.

1. 2. Akici bigimde okumada noktalama
isaretlerinin islevine dikkat cekilir.

[M 1. 4. Gerekli yerlerde vurgu, tonlama,
duraklama ve ulama yapilir.

[l Kisaltmalarda Tiirk alfabesindeki harflerin
okunusuna uyulur.

1. 5. Her okuma etkinligi belirli bir yontem ve
teknige gore yapilmali, her etkinligin farkli bir
yontemle yapilmasina dzen gosterilmelidir.

Okuma kurallarin1 uygulama ile ilgili
kazanimlarin  degerlendirilmesinde; 6z de-

gerlendirme formlari, gézlem formlari, okuma
gelisim dosyasi kullanilabilir.
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TEMEL DiL BECERIiSi: OKUMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

2. Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

1.

W

10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

Metnin baglamindan hareketle kelime
ve kelime gruplarinin anlamlarini
cikarir.

Metindeki anahtar kelimeleri belirler.
Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu
belirler.

Metindeki yardimer fikirleri/duygulari
belirler.

Anlatimin kimin agzindan yapildigin
belirler.

Olay, yer, zaman, sahis, varlik
kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar
belirler.
Metindeki
fark eder.
Metindeki amag-sonug iliskilerini fark
eder.

Kaliplagmis ciimle yapilariin kurulug
ve kullanim o6zelliklerini kavrar.
Okuduklarindaki ~ ortiili  anlamlar1
bulur.
Okuduklarindaki
yargilar1 ayirt eder.
Okuduklarmi  kendi cilimleleriyle,
kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde
Ozetler.

Metne iliskin sorulara cevap verir.
Metne iligkin sorular olusturur.
Metnin  tiliriiyle  ilgili  ozellikleri

sebep-sonug¢ iligkilerini

O6znel ve nesnel

iy “Kelime Harmam”: Dinlenenlere/izlenenlere yonelik hazirlan-
mis bulmaca ¢6ziliir (1. kazanim). (bk. Kilavuz)

iy Kelime listeleme: Fikir veya duygu belirten kelimeler semaya
yerlestirilir (1. kazanim). (bk. Kilavuz)

i “Karakterler Bir Arada”: Sahis ve varliklarin karakter 6zellik-
leri tablo tizerinde siralanir (7. kazanim). (bk. Kilavuz)

iy Roportaj: Metindeki sahis veya varlik kadrosuyla hayali roportaj
yapilir (7. kazanim). (bk. Kilavuz)

5 “Ya Kahramamm Olmasaydi!”: Ogrenciler, okuduklari
metinde gegen sahis ve varlik kadrosunu kisilik, fiziki gdriinim ve
olaya olan etkileri gibi unsurlar yoniiyle karsilastirir. Bu karsilas-
tirma yapilirken karsilagtirma semasi kullanilir. Tiim bunlara gore
kurgu metinde gegen kahramanlardan bazilar1 ¢ikarilirsa nasil
sonuglar dogabilecegi tartigilir (7. kazanim). (bk. Kilavuz)

iy Hikdye agaci olusturma: Hikdyedeki unsurlar ve birbirleriyle
olan iligkileri gosterilir (7. kazanim).

iy Tamamlama: Metinden ciimleler segilerek sebep ve sonug
bildiren ifadelerle tamamlanir (8. kazanim). (bk. Kilavuz)

i “Kisaca...”: Sinifta sesli okuma calismasi yapilir. Ogrencilerden
okunan metnin ana fikrini ve yardimer fikirlerini bularak metni
ozetlemeleri istenir (4, 5, 13. kazanim). (bk. Kilavuz)

i Film seridi olusturma: Kurgusal bir metin verilerek
ogrencilerden metinde gecen olaylar1 kronolojik bir siraya koymalar1
ve bu olaylar1 resimlemeleri istenir. Resimler bir film seridi halinde
siralanir (13. kazanim).

=y Beni Diizenle: Metin pargalara ayrilir. Karigik olarak verilen
boliimler kronolojik siraya gore diizenlenir. Diizenlenen metin
Ozetlenir (13. kazanim). (bk. Kilavuz)

=4 Resimleme: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba bir metin veri-
lir. Verilen metinler grup i¢inde okunur. Her gruptan bir kisi metni
ozetler. Daha sonra grup tyeleri bir kagidi {i¢ boliime ayirarak
metnin girig, gelisme, sonug boliimlerini resimlendirir ve metindeki
uygun ciimleleri resme yerlestirir. Yapilan resimler, grup iyeleri
arasinda degistirilir (13. kazanim). (bk. Kilavuz)

[lOkudugu metni anlama ve ¢éziimlemeye yonelik
kazanimlarin gerceklestirilmesinde okuma
metinlerinden hareket edilir.

2. 1. Ogrenciler tahminlerinin dogrulugunu kontrol
etmek amaciyla sozlik kullanmaya yonlendirilir.
Ogretmen tarafindan sunulan &rneklerin yaninda
ogrencilerin anlamini bilmedigi kelime ve kelime
gruplariyla ilgili calismalara da yer wverilir.
Orneklerden hareketle dgrencilerin ~ “gergek,
mecaz, anlam ile terim anlami”ni kavramalari
saglanir.

2. 2. Okunanlarda c¢agristma agik, konunun
anlagilmasima yardimci olan ve hatirlamay1 kolay-
lagtiran kelimelere dikkat edilir.

2. 4. Ana fikir/ana duygu bulunurken &grencilerin
diistincelerini  serbestce ve kendine o6zgli bir
sekilde ifade etmelerine imkan verilmelidir.

2. 6. Metindeki anlatimin kaginci sahsin (1. ya da
3. sahsin) agzindan yapildigi tespit edilir,
anlaticinin &zelliklerine ve olayla iliskisine dikkat
cekilir.

2. 10. Kaliplagsmis ciimle yapilarinda belli kurulus
ve kullanim &zellikleri tasiyan “Ne kadar erken
kalkarsan o kadar iyi olur.”, “Su sokak senin, bu
sokak benim... Gez babam gez.” gibi climleler ele
alinir. Ogrencinin kaliplasmis ciimle yapilarini
kullanmasina yonelik ¢alismalara agirlik verilir.

2. 11. Dogrudan sdylenmeyen yargilar bulunur.

2. 16. Bir tema boyunca islenecek okuma
metinlerinin tiirii farkli olmalidir. Ogrenciler, tiiriin

ozelliklerini en iyi temsil eden metinler
aracihigryla  tiir  hakkinda  genel  olarak
bilgilendirilir. =~ Metinde  kullanilan  anlatim

bicimleriyle diisiinceyi gelistirme yollarmin tiirle
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17.
18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.
27.

28.

29.
30.

31.
32.

kavrar.

Metnin planini kavrar.

Metni olusturan unsurlar arasindaki
gecis ve baglantilar fark eder.

Metindeki s6z sanatlarinin anlatima
olan katkisini fark eder.

Metinde  yararlanilan  diisiinceyi
gelistirme  yollarmin  islevlerini
agiklar.

Metne iligkin karsilagtirmalar yapar.

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun
yerine koyarak olaylari, duygu,
diisiince ve hayalleri yorumlar.

Metinde ortaya konan sorunlara farkli
¢Ozlimler iiretir.
Metindeki  ipuglarindan  hareketle

metne yonelik tahminlerde bulunur.
Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait
kurgular yapar.

Siir dilinin farkliligini ayirt eder.
Siirin kendisinde uyandirdigi
duygular1 ifade eder.

Okuduklarmi kendi hayati1 ve giinliik
hayatla karsilastirir.

Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.
Metnin baghg ile igerigi arasindaki
iligkiyi ortaya koyar.

Okudugu metne farkli bagliklar bulur.
Metnin yazari veya sairi hakkinda
bilgi edinir.

{z “Canlanan Hikayeler”: Ogrencilerden biri begendigi bir
hikayeyi secer. Kendisini hikdyedeki sahis veya varlik kadrosundan
birinin yerine koyar. Hikdyenin konusuna ve canlandirdigi sahis
veya varligin 6zelligine uygun kostiim giyerek sinif ortaminda kendi
bakis agisindan hikayeyi anlatir (22. kazanim).

iy “Benim Kahramammm”: Her gruptan bir Ogrenci segilerek
okunan metindeki bir kisi belirler. Ogrenciye birtakim sorular
yoneltilirken yardimer olmasi i¢in 6gretmen sorulara dnce kendisinin
belirledigi bir kahraman araciligtyla cevap verir (22. kazanim). (bk.
Kilavuz)

g5y Coziim iiretme: Metinde ortaya konan sorunlara “Ben olsay-
dim...” ifadesiyle ¢6ziim aranir (23. kazanim). (bk. Kilavuz)

5y Tamamlama: Yarida kesilen fikra veya hikdye tamamlanir (24.
kazanim).

g “Farkim Bul! ”: Ogrencilere farkli siir ve diiz yazi metinleri
dinletilir. Bu metinler soyleyis ve ahenk unsurlart yoniinden
farkliliklar1 belirtilerek karsilastirilir. Karsilagtirma sonunda siirin
ozellikleri belirlenir (26. kazanim).

ey “Sifre Coziicii”: Iginde bilinen bir eser admin saklandig1 bir
metin yazilir. Eser adinin sifreli olmasina dikkat edilir. Daha sonra
sifreyi ¢ozmek icin baz1 ipuglar1 verilir. Ogrenciler bu ipuglarindan
yola ¢ikarak metinde gegen eser adini bulurlar (30. kazanim). (bk.
Kilavuz)

iy “Ne Cikarsa...”: Konu ile ilgili ctimleler kartlara yazilarak
kutuya atilir. Her grup bir kart ¢eker. Cekilen kartta yazilanlar grup
iiyeleri arasinda tartisilir. (bk. Kilavuz)

ilgisi vurgulanir.

2. 18. Okuma siirecinde karsilagilan, olay ve dii-
stincelerin yoniinii degistiren “ne var ki, halbuki,
fakat, ama, ancak, oysa, Ote yandan, bir de ne
goreyim, ... ise” vb. kelime, kelime grubu ve
ifadelerin kullanim 6zelliklerine dikkat ¢ekilir.

['T 2. 19. Metinde gecen mecaz, benzetme,
kisilestirme, konusturma ve abartma sanatlarina
dikkat cekilir.

2. 26. Siirde ses akisini saglayan kafiye, redif gibi
ahenk unsurlart fark edilir. Kafiye ve redif
terimleri  kullamlmaz,  bunlarin  ¢esitlerine
deginilmez. Siirin duygu, diisiince ve hayalleri ifa-
de eden derin bir anlatim oldugu kavranir. Kendi
anlamlar1 disinda kullanilarak siirde ¢agrisimlara
yol agan kelimeler belirlenir.

2. 32. Yazarin/sairin hayati ve yasadigi dénemin
sartlart ¢esitli etkinlik (drama, canlandirma) ve
gorsel materyallerle (film, ¢izgi roman, resim vb.)

Ogrenci  seviyesine uygun olarak iglenir.
Yazarla/sairle yapilan roportaj veya anketlerden de
yararlanilir.

Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme ile ilgili
kazanimlarin degerlendirilmesinde; ac¢ik uglu, kisa
cevapli, doldurmali sorular; ¢aligma kagitlari, pro-
je degerlendirme formlart, performans
degerlendirme formlari, kavram haritasi, standart
testler, 0z degerlendirme formlari, gozlem
formlari, okuma gelisim dosyasi kullanilabilir.
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3. Okudugu metni de@erlendirme

1. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

2. Metni igerik yoniinden degerlendirir.

i  “Okuduklarimi  Degerlendiriyorum”: Ogrenciler
gruplara ayrilir. Birinci gruptan metindeki ciimle ve
ctimlelerdeki kelime sayilarmi belirlemeleri, ikinci gruptan
metinde kullanilan sifatlar1 tespit ederek bunlart anlam
ozelliklerini dikkate alarak gruplandirmalari, {igiincii
gruptan ise metindeki mecazli kullanimlart bulmalari
istenir. Sonuglar tartisilarak metnin dil ve anlatimi hakkinda
genel bir yargiya ulagilir (1. kazanim).

3. 1. Dil ve anlatim acisindan degerlendirme
caligmalar etkinlikler araciligiyla yapilir. Metnin
dil ve anlatiminin degerlendirilmesinde
uygulanacak etkinlikler, yazarin anlattiminda 6ne
¢ikan Ozellikler dogrultusunda diizenlenmelidir.
S6z gelimi yazar uzun ya da kisa ciimleleri
belirgin bigimde kullaniyorsa ciimle uzunluguna
yonelik bir etkinlik diizenlenebilecekken, bunun
bir anlatim o6zelligi olarak karsimiza ¢ikmadig:
metinlerde  climlelerin  uzunluk  agisindan
degerlendirilmesi  istenmemelidir.  Bu  tiir
etkinlikler ile &grencinin metni “Agik, anlagilir,
sade bir dil kullanilmig; anlatim etkileyici ve
stirtikleyici.” gibi basmakalip ifadelerle
degerlendirmesinin 6niine gecilmelidir.

Okudugu metni degerlendirme ile ilgili kaza-
nimlarin  degerlendirilmesinde; agik uglu, kisa
cevapli sorular, caligma kagitlari, proje degerlen-
dirme formlari, standart testler, 6z degerlendirme
formlari, gézlem formlari, okuma gelisim dosya-
lar1 kullanilabilir.
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TEMEL DiL BECERISI: OKUMA

AMAC VE ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
KAZANIMLAR
4.S6z varhgim f=y Anlammni yazma: Ciimlelerdeki kelimelerin altina, hangi anlamlariyla kullanildigi yazilir (1. | 4. 1. Es anlamlhlik, yakin
zenginlestirme kazanim). anlamlilik, karsit anlamlilik, es
gy Farkli olani bulma: Temel/mecaz/terim anlamlarinda kullanilan/kullanilmayan kelimeler arasinda | seslilik iligkileri {izerinde durulur.
1. Kelimeler arasindaki | farkli olan bulunur (1. kazanim). 7.  smfta fill ¢ekimi ile
anlam iligkilerini | i Eslestirme: Kelimeler, es/zit/yakin anlamlilariyla eslestirilir (1. kazanim). iligkilendirilerek olumsuz anlamin

kavrayarak birbiriyle
anlamca iligkili
kelimelere 6rnek verir.

Ayni kavram alanina
giren kelimeleri, anlam

farkliliklarim1  dikkate
alarak kullanir.
Okudugu metinde

gecen kelime, deyim
ve atasOzlerini climle
iginde kullanir.

Okuduklarindan
hareketle Ogrendigi
kelimelerden sozlitk
olusturur.

= Sema olusturma: Kelimelerin eg/zit/yakin anlamlilariyla ilgili listeler, semalar diizenlenir (1.
kazanim).

iy “Sihirli Kareler”: Okunan metinden hareketle hazirlanan bulmacalar ¢6ziliir (1. kazanim). (bk.
Kilavuz)

gy Farklar1 bulma: Eg sesli kelimelerle ilgili metinler (siir, méni, atasozii vb.) okunur, kelimelerin
anlam farklari sdylenir (1. kazanim).

i “Cengel Bulmaca”: Hazirlanan bulmacada numaralandirilmis karelerdeki harfler birlestirilerek
atasozii veya deyim bulunur (1. kazanim). (bk. Kilavuz)

i “Ben Hazirladim, Sen C6z”: Kelime ve kavramlar belirlenerek bunlar iceren degisik bulmacalar
hazirlanir (1. kazanim).

gz Gruplama: Ogrencilere “sandalye, tabure, oturak, koltuk, kanepe” gibi ayn1 kavram alanina giren
kelimeler verilir. Bu kelimelerin ortak ve birbirinden farkli yonlerini belirleyerek kelimeleri
tanimlamalari istenir (2. kazanim).

gy Eslestirme: Atasozleri ve deyimler uygun tutumlarla/davraniglarla eslestirilir (3. kazanim). (bk.
Kilavuz)

iy “Canlan Biraz”: Metinde gegen deyim ve atasozleri degistirilerek gercek anlamlariyla ctimle
i¢inde kullanilir. Ogrencilerden bu deyim ve atasdzlerini bulmalari istenir (3. kazanim). (bk. Kilavuz)

g5y Gruplandirma: Atasozleri ve deyimler anlam 6zelliklerine gore gruplandirilir (3. kazanim).

iz “Diizenimi Kaybettim Yardim Eder misin?”: Ogrenilen kelimelerin harflerinin yerleri
degistirilerek 6grencilerden bu kelimeleri bulmalart ve ciimle iginde kullanmalari istenir (3. kazanim).
(bk. Kilavuz)

iy “Atasozlerimiz Canlandi”: Metinde gecen bir deyim veya atasoziiyle ilgili oyun hazirlanir (3.
kazanim).

i “Kelime Kiipii”: Ogrenciler gruplara ayrilarak her gruba bir kelime kiipii verilir. Metinde ilk kez
karsilasilan kelimeler, kiipiin farkli yiizlerine yazilir. Her kelimeye farkli puanlar verilir. Kiip sirayla
atilarak Ogrencilerden gelen kelimelerle ilgili birbirinden farkli climleler olusturmalart istenir.
Arkadasiyla ayni ciimleyi kuran ve belirlenen siirede ciimleleri sdyleyemeyen &grenci oyundan ¢ekilir.
Oyun sonunda en ¢ok puan alan 6grenci birinci olur (3. kazanim). (bk. Kilavuz)

z1t anlam olmadig1 vurgulanir.

4. 2. Metin iglenisi sirasinda yalniz
dinlenenlerde gegen kelimelere
degil, kelimenin kavram alanma
giren diger kelimelere de deginilir.
[ S6z wvarligmi zenginlestirme
calismalarinda  Tiirkce  sozliik,
atasozleri ve deyimler sozIigi,
terimler sozIligi, ansiklopedik
sozliik vb. den yararlanilir.

S6z varligint zenginlestirme ile
ilgili kazanimlarin
degerlendirilmesinde; acik uglu,
kisa cevapli sorular, ¢alisma ka-
gitlart, proje degerlendirme
formlar;, standart testler, 0z
degerlendirme formlari, gozlem
formlari, okuma gelisim dosyalari
kullanilabilir.
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TEMEL DiL BECERISIi: OKUMA

AMAC VE KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
5. Okuma ahskanhg kﬁjzl;lif;[;.sergisi: Sinifta veya okulda konuya, yazara, tiire gore kitap sergileri diizenlenir (2. 5.1, 2 | Ogrenciler, w“ilkégretim
kazanma {4 Arsiv olusturma: Gazete ve dergi kupiirii biriktirilir veya belirli konularda gazete ve der- O.kulllal(ril. .ll~g:1n ]_1[00 Eser’ " oku}rln aya
1. Okuma plan1 yapar. gilerde yayimlanan yazilar toplanir (3. kazanim). Zs(,)élrlzlrlir;nollzu tula:;“gl T_.Slllzl ta ang;
= Yorumlama: Herhangi bir fotograf, resim, gazete ve dergilerdeki insanlarin yiiz ifadeleri | . lerini &l llir se kV N Smll
2. Farkli tiirlerde metinler | veya diizeye uygun bir karikatiir hakkinda konusulur (3. kazanim). ogretmenlerinin orta atariyla
okur. it Gezi: Kiitiiphanelere gezi diizenlenir (5. kazanim). belirlenir.
. . g5 Haftanin hikayesi: Ogrenciler tarafindan okunan hikayeler belirli araliklarla simif orta- | 5. 5. Smif kitapliklari kitap temin
3. Streli yaymlari takip eder. | 4, paylasilir. Okudugu hikdyeyi en giizel sekilde anlatan Ogrenci belirlenerek | edilerek zenginlestirilir.
5 ; odillendirilir (6. kazanim). (bk. Kilavuz) o
+ I?il:;;lllkgl(l)luwuml;ltaplardan i “Haftanin Odiillii Kitab1”: Okunan kitaplar tamitilir, en iyi tanitilan kitap haftanin kitabi (51 6 Olkqnanlarlell 111g111 dl;ygu 'lve
olarak segilir. Kitabi tanitan dgrenci 6diillendirilir (6. kazanim). usuncelerin. paylastmast, - begentien
5. Kitaplik, kiitiiphane, kitap | gz Pano diizenleme: Ogrencilerin smif veya okul panolarina segtikleri metinlerle katilmalari giirlerin ve diiz yaZ{la.rln kaynaktan
fuari ve kitap evlerinden | saglanir (6. kazanim). ) Eeyalezbere okunmasi i¢in uygun ortam
faydalanir. i Soru sorma: Ayni kitap biitiin 6grenciler tarafindan okunur. Ogrencilerden biri kitabi ta- | oo anE:
o nitirken digerleri tarafindan kitapla ilgili sorular sorulur (6. kazanim). [l Her ogrenci i¢in okuma gelisim
6. Okuduklar ile ilgili duygu g Siir dinletisi: Bir sairin siirlerinden olusan dinleti diizenlenir. Belli bir konuda farkli | dosyas: diizenlenir. Okuma gelisim
ve diislincelerini | sairlerin siirlerinden olusan bir dinleti diizenlenir (7. kazanim). dosyasi; 6gretmen ve Ogrenci deger-
arkadaglartyla paylasir. iz Pano okuma: Pano okuma yonergesi hazirlanarak 6grencilerden yonergeye uygun okuma | lendirme formlarini, 6grencinin yil bo-
. .. 4.+ ... .| yapmalar istenir. (bk. Kilavuz) yunca yaptign okuma etkinlikleriyle
7. S.l.lr ezberler, siir dmletll?ﬂ g “Kitap Torbasi”: Birka¢ torba hazirlanarak numaralandirilir. Onceden gruplandirilan | ilgili ¢alisma kagitlarm ve  kitap
d.l.lzen.ler, ezberledigi kitaplarin adlar1 kdgitlara yazilarak torbaya konur. Ogrenciler her hafta bu torbalardan bir ki- | raporlarimi  igerir. ~Degerlendirmeler
$llirler1 uygun ortamlarda | tap secerek okurlar. Okuma siirecine aileler de dinleyici veya okuyucu olarak katilabilirler (2, | donem sonlarinda yapilir.
okur. 8. kazanim). (bk. Kilavuz) - .
8 Ailesi ile ok teri s “Hafizam Beni Yamltmadir”: Ogretmen sinifa giizel diiz yazilardan olusan bir secki geti- Okun;a ahskangg} k:l;lzag'm'? ile _llillf
) 1 es1 1l okuma saatierl | . Ogrenciler begendigi bir metni birkag giin i¢inde ezberler. ikiserli gruplara ayrilan dgren- | <@Zanimiarn egeriendinimesinde,
diizenler. ciler ezberledikleri metni kullanarak bir diyalog olustururlar. Olusturulan bu diyalogu arka- 39:1}( ?9132 klsz} ce\{aph so;ular; prgje
9. Begendigi kisa yazilari daslarina sunarlar. Bu ¢aligmayi en iyi yapan grup odiillendirilir (9. kazanim). gZﬁZrnz?n;rént%n%ﬁfré’ng;gzﬁﬁsin;
ezberler. okuma

formlari, gozlem formlari,
gelisim dosyalar1 kullanilabilir.
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6,7, 8. SINIFLAR

TEMEL DiL BECERISIi: YAZMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERIi

ACIKLAMALAR

1. Yazma kurallarinm1 uygulama

1.
2.

7.
8.
9.

Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik
yaz1”’yla yazar.

Elektronik ortamdaki yazigmalarda bi¢im ile
ilgili kurallara uyar.

Standart Tiirkge ile yazar.
Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar.

Yabanct dillerden alinmig, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkgelerini
kullanir.

Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
Yazisinda sebep-sonug iligkileri kurar.

Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar.

10. Tekrara diigmeden yazar.

11. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

iy Diizenleme: Sinifa bi¢im ag¢isindan farkli 6zellikler
tastyan elektronik mektup, mektup ve dilekce drnekleri
getirilir. Bunlardan hareketle kagit ve sayfa diizeni ile
bicim 6zellikleri izerinde durulur (1. kazanim).

iy Giizel Tiirkgem: Kullanilan yabanci kelimelerin
listesi yapilarak bunlar Tiirkge karsiliklartyla eslestirilir
(6. kazanim). (bk. Kilavuz)

iy “Cizgiler Ne Soyler?”: Diizeye uygun bir resim
verilerek resimleri yorumlama ¢alismas1 yapilir.
Ogrencilerden yazma ¢aligmasi sirasinda yazma
kurallarina uymalari istenir. (bk. Kilavuz)

iy Inceleme: Yazma calismalari sirasinda metinlere ya
da kitaba diizen vermek amaciyla okunan kitaplar ve
basili materyaller incelenir.

['] Yazma kurallarinin uygulanmasida Tiirk Dil Kurumu
Yazim Kilavuzu’nun son basimi esas alinir.

1. 1. Cizgisiz kagit kullanilir. Kagidin yalnizca 6n yiiziine
yazilir. Kagidin kenarlarinda, paragraflar, satirlar ve
kelimeler arasinda uygun bosluk birakilir.

1. 2. Okunaklilik: Her harfin karakteristik 6zelligine uy-
gun olarak ve baska bir harfi ¢agristirmayacak sekilde
yazilmasidir.

Isleklik: Yazinin hem okunakli hem de hizli ve rahat ya-
zilabilmesidir.

1. 4. Standart Tiirkge: Tiirkgenin toplumda saygimnlik
uyandiran, konusma dilindeki farkliliklari ortadan kaldi-
ran, imlas1 Tiirk Dil Kurumu tarafindan belirlenmis, yazi-
lan ve konusulan ideal bi¢imidir.

[1] Turk alfabesindeki harflerin okunusuna uygun olarak
kisaltmalara ek getirilir.

Yazma kurallarini uygulamayla ilgili kazanimlarin de-
gerlendirilmesinde; ¢alisma kagitlari, siire¢ gelisim dos-
yalarl, 0z degerlendirme formlari, gozlem formlar
kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik
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TEMEL DiL BECERISi: YAZMA

AMAC VE KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
2. Planh yazma g5 Soru hazirlama: Konuyu agikliga kavusturmak i¢in yazida cevabi verilecek sorular | 2.2. Yazilacaklarin boliimleri,
1. Yazma konusu hakkinda arastirma hazirlanir (1. kazanim). ) bashk ve alt bagliklar
yapar. gy Serbest Kkiirsii: Ogrencilerin olaylara farkli agilardan bakabilmelerini saglamak | belirlenir.
2. Yazacaklarinmn taslagini olusturur. amaciyla yazma dncesinde, konu hakkinda simif i¢i tartigma yapilir (1. kazanim). 2. 5. Tanimlama, betimleme,
3 Yazisini bir ana fikir etrafinda g5 Beyin firtinasi: Konuyla ilgili diisiinceler, higbir smirlamaya tabi tutulmadan not edilir, | 6rnekleme, karsilastirma, tanik
planlar alian notlardan hareketle yazilir (2. kazanim). gosterme, benzetme ve sayisal
’ .. g% Zihin haritasi olusturma: Konunun ana baghigi veya konuyu ¢agristiracak bir simge | verilerden yararlanilarak ana
4. Ya;1s1n1n ana fikrini yardimei veya kavram kagidin ortasina yazilir. Anahtar kelimeler saat yoniinde eklenir. Gerekli | fikir desteklenir.
fikirlerle destekler.. ) goriilen bashklarin yanma, o bashg1 en giizel sekilde ifade edecek sembol, resim, sekil vb. | [!] 2. 12. Her yazma etkinligi
5. Konunun ozelligine uygun | ¢izilir. Temel bagliklari destekleyici alt bagliklar yazilir. Temel ve alt baghiklar gozden gegi- | belirli bir yontem ve teknige
diigiinceyi  gelistirme  yollarmi | rilerek birbirleriyle iliskili olanlar farkli renkte kalemle gizilir (2. kazanim). gore yapilmali, her etkinligin
kullanr. =y “Pilavdan Donenin Kasigi Kirilsin”: Her Ggrenci, velisi ile belirledikleri konulara | farkli bir yontemle
6. Atasozii, deyim ve soz sanatlarini | uyacaklarma dair bir anlasma imzalar. Her iki tarafa verilmek Uzere iki niisha hazirlanir. yapilmasina Ozen
uygun  durumlarda  kullanarak | Anlagma, taraflar tarafindan imzalanir. (bk. Kilavuz) gosterilmelidir.
anlatimini zenginlestirir. iy “Projem”: Ogrencilere farkli konular verilerek birini se¢meleri istenir. Her &grenci Planl1 yazma ile ilgili
7. Yazdigi metni gorsel materyallerle segtigi.kqnuyla ilgili bir proje hazirlar. Ogrenciler yazdiklarini afis, poster, resim, grafik kazanln}l'alrln . de-
destekler veya bilgisayardan yararlanarak sunar. (bk. Kilavuz) gerlendmlmesmde;. . caligma
) . .. | i “Yasayan Zaman” Ogrenciler yasadiklar1 ¢evrede meydana gelen, ilgi ¢ekici ve onemli | kdgitlar, siire¢ gelisim dosya-
8. }(alel}_la konum.ln Ve turun olaylarin listesini yaparlar. Listede yer alan olaylar arasindan bazilari segilerek zaman | lari, 0z degerlendirme
ozelligine uygun bir giris yapar. cizelgesine yerlestirilir. Her olay ait oldugu doneme yazilarak resimlenir ve kagitlar | formlari, gozlem formlari
9. Yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca | birlestirilerek siif duvarina asilir. Her Ogrenci, sectigi bir donemde yasayan gergek veya | kullamilabilir.
baglar. hayali bir sahsin yerine gegerek hikdyesini anlatir. Ornegin, bir 6grenci valiyi temsil
10. Yaziya, konuyla ilgili kisa ve | ediyorsa o dénemde yasanan bir olay1 ve bununla ilgili yaptiklarmi anlatir. Ogrenciler o
dikkat ¢ekici bir baslik bulur. donemi yansitan kiyafetleri giyerek olay1 canlandirmaya ¢alisirlar. (bk. Kilavuz)
11. Dipnot, kaynakea, ozet, igindekiler = “Ben Bir Seyyahim” Gezip goriilen yerleri anlatan yazilar bir araya getirilerek “... nin
vb. kisimlari  uygun  sekilde Seyahatnamesi” ad1 verilen bir kitap olusturulur.
diizenler. @i “Atatiirk’ii Tantyorum”: Atatiirk’in hayatin1 anlatan bir zaman ¢izelgesi hazirlanir.
12. Yazma yontem ve tekniklerini Ogrencilerin yazdiklari, kronolojik siraya konularak kitap haline getirilir ve sinif
) kitapligina yerlestirilir. (bk. Kilavuz)
kullanir. gy “Simf Gazetesi”: Cikarilacak smif gazetesi i¢in goniillii 6grenciler segilerek gorev
dagilimi yapilir. Hazirlanan gazete simiftaki panoya herkesin okuyabilecegi sekilde asilir.
(bk. Kilavuz)
g5 Snif-okul igi etkinlik it Okul dis1 etkinlik [1] Uyan gl Olgme ve degerlendirme




225

TEMEL DiL BECERISi: YAZMA

AMAC VE ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
KAZANIMLAR
. iy Hikiye yazma: Farkli hikdyelerden tek bir hikdye olusturulur. Farkli olasiliklar diistiniilerek “Eger... olsay- .
3. . Farkh  tiirlerde di/olmasaydi, ne olurdu?” sorularina cevap veren bir hikaye yazilir. Yazilan hikaye canlandirilir (1. kazanim). [13. 1.’H1kaye, ma Sal’, ant
metinler yazma iy “Perde Acihiyor”: Belirlenen konuda tiyatro metni yazilir veya bir hikdye metni tiyatro metnine ve ltlyatrol tiirlerinde
1. Olay yazilari doniistiiriiliir ve sahnelenir (1. kazanim). metin ef yaziir.
yazar. g3 Masal yazma: Okunan veya dinlenen/ izlenen bir masal kahramanmim hayal edilen yeni bir macerast | [!] Ogrencilerin yazdiklari
yazilir. Degisik masal kahramanlar1 tek bir masalda bulusturulur veya masal kahramaninin maceralari | metinler (olaya dayal
2. Diiglince yazilar | giinlimiize uyarlanarak yazilir (1. kazanim). yazilar, diigiince yazilari,
yazar. i Senaryolastirma: Bir Nasrettin Hoca fikrasi senaryolastirilir (1. kazanim). bildirme yazilarindan
o i “Yuvarlak Masa Yazarhg”: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba farkli bir ciimle verilir. Verilen cim- | mektup) en az 150
3. Bildirme yazilari | ejer hikayelerin giris ciimlesi olarak kullanilir. Ogrencilere 2 dakika siire verilir. Ogrenciler bu siirenin | kelimeden olusmalidir.
yazar. sonunda, ctimleleri bitmemis bile olsa yazmay1 birakirlar. Her 6grenci kagidini sagindaki arkadasina verir. Bir

4. Siir yazar.

sonraki 6grencinin yazma siiresi artirilir. Son turda metinler, ilk yazan 6grenciye doner ve o 6grenci hikaye
tamamlanmamigsa hikayeyi sonlandirir. Her grup yazdiklart hikdyeler arasindan en begendiklerini secerek
smifla paylasir (1. kazanim). (bk. Kilavuz)

g% Diyalog yazma: Okunan masal, hikaye, fikra veya ani diyaloga doniistiiriilir (1. kazanim).

i “Giindem Olusturma:”: Giincel bir konuyla ilgili goriis ve diisiinceler yazilir (2. kazanim). (bk. Kilavuz)
@5 “Bir Elin Nesi Var iki Elin Sesi Var”: “Bir elin nesi var, iki elin sesi var.” atasozii tahtaya yazilir.
Ogrencilere ne anlama geldigi sorulur. Ogrenciler, atasoziinde anlatilana benzer bir durumla karsilasip
karsilasmadiklar1 hakkinda konusurlar. Simif iki gruba ayrilarak bildikleri atasozlerini yazarlar. Yazdiklari
atasOzlerinden birini secerek 3-5 paragraflik bir metin olustururlar (2. kazanim). (bk. Kilavuz)

iy “Denemeler”: Ogrencilere bir konu verilir. Bu konuyla ilgili ¢agrisim yapan kelimeler listelenir. Bu
kelimelerden birbiriyle iliskili olanlar eslestirilir. Konuyla ilgili bilgiler gozden gegirilir. Ogrenciler,
yazdiklarinin taslagini yanlarindaki arkadaslarina okutarak goriislerini alirlar. Gerekli diizeltmeleri yaparak ya-
zilarina son halini verirler (2. kazanim). (bk. Kilavuz)

i ‘“Renklerin Diinyas1”: Her 6grenci bir renk adini alarak en giizel rengin kendisi oldugu konusunda ikna
edici yazi yazar (2. kazanim).

iy “Kulagima Kiipe Olsun!”: Bir metnin ana fikrinden hareket edilerek 6giit verici bir yazi yazilir (2.
kazanim).

@5 “Aynadaki izler”: Ogrenciler, kendilerinin 20 y1l sonraki halleri ve fiziki goriiniimleri hakkinda diisiince
ve hayallerini anlattiklar1 gelecege yonelik bir mektup yazarlar (2. kazanim).

iy “Adim Adim Dergicilik”: Okul gazete veya dergisi igin yazilar yazilir. (bk. Kilavuz)

i “Yangin Var!”: Bir yerde yangin ¢iktigi haberi alinir. Ogrenciler; muhabiri, itfaiye sefini, yaraliy1, olaya
tanik olan birini canlandirir. Muhabir, olayla ilgisi olanlarla goriiserek notlar alir. Miimkiin oldugu kadar ¢ok
bilgi edinilerek alinan notlardan haber metni olusturulur (3. kazanim).

[ 3. 1. Hikaye ve roman
gibi tiirlerin gergeklerden
hareketle yazilmis olsalar
bile, olay ve durumlari
degistirerek aktardigi fark
edilir.

[l 3. 1. Giinliik dilde ve
masallarda kullanilan ka-

liplagmis ifadelerden
yararlanilir.

[l Mecaz, benzetme,
kisilestirme, konusturma

ve abartma sanatlarindan
yararlanilir.

[1] 3.2. 6. smifta deneme,
7. smifta deneme ve
soylesi, 8. deneme,
sOylesi ve makale tiiriinde
metinler  yazilir.  Adi
gecen tiirler, belirtilen
siniflarda  zorunlu olup
diger siniflarda da istege
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g4 Slogan bulma: Ogrencilerden bir iiriinii veya etkinligi tanitmak icin kisa, etkili ciimleler kurmalari istenir.
Bulunan sloganlar smif panosuna asilir (3. kazanim).

i “Onu Tamyorum”: Her 6grenci veya grup, Yunus Emre’nin hayatindan bir dénem secer ve o donemle
ilgili arastirma yapar. Kendisini o donemde yasayan veya hayali bir sahsin yerine koyarak Yunus Emre’yi
tanitan bir yazi yazar. Ogrencilerin yazdiklari kronolojik siraya konularak kitap haline getirilir ve siuf
kitapligina yerlestirilir (3. kazanim). (bk. Kilavuz)

{4 “Ben Bir Organizatoriim”: Ogrenciler, bir siir dinletisi diizenler. Hazirlanan afisler okulun gesitli yerlerine
asilir. Okul yoneticileri, 6gretmen ve diger dgrencilere davetiye hazirlanir. Dinleti sonunda siir metinleri
tutanakla 6gretmene teslim edilir (3. kazanim).

5y Tutanak tutma: Egitsel kol faaliyetlerinin tutanag: tutulur (3. kazanim).

iy “Sirket Kuruyorum”: Ogrenciler sanal bir sirket kurarlar. Bir grup dgrenci sirketin yonetim kadrosunu
olusturur, diger 6grenciler ekte 6z gegmislerini sunduklar1 bir dilekge ile sirkete is basvurusunda bulunurlar. s
bagvurusu kabul edilenler ile sirket yonetimi arasinda anlagsma metni imzalanir (3. kazanim). (bk. Kilavuz)

g5 Sergi: Diizenlenen sergiye yonelik duyuru metni, davetiye ve katilim belgesi hazirlanir. Yapilan ¢aligmalar
donem sonunda sergilenir (3. kazanim). (bk. Kilavuz)

ey “Toplanti Var”: Ogretmen dgrencilerden, hayvanlarin dilinden, kendi haklarmi elde etmek ve uygulamak
i¢cin bir yasa olusturmalarimi ister. Bu yasaya hangi maddelerin girmesini isteyebilecekleri sorularak hay-
vanlarin agzindan dile getirdikleri maddelerin yer aldig1 bir yazi yazmalart istenir (3. kazanim).

i “Sana Ozel”: Ogrencilerden kendilerine bir kutlama konusu belirleyerek arkadaslarma davetiye yazmalar
veya kendilerini d6gretmenlerinin yerine koyarak basarili bir dgrencisi i¢in ailesine tebrik karti hazirlamalari
istenir (3. kazanim).

i “Duyarh Veli”: Ogrencilerden birinden veli rolii {istlenmesi istenir. Veli roliindeki &grenci ¢cocugunun
Ogretmeninden, okuma aligkanligini kazanmasina destek istedigini belirten bir mektup alir. Cocugu i¢in neler
yapilabilecegini diisiinerek 6gretmene bir cevap mektubu yazar (3. kazanim).

iy “Herkesin Bir Hikiyesi Var”: Yakin ¢evre veya aileden birinin biyografisi yazilir (3. kazanim).

iy Doniisiim kutusu: Ogrenciler ii¢ veya dort gruba ayrilir. Her gruba farkli bir nesne verilerek bu nesneyi
asil kullanimindan farkli islevde kullanmalari istenir. Nesneyi yeni islevine gore tanitan bir reklam metni
hazirlanir (3. kazanim).

iy “Sair Gibiyim”: Somut kelimelerden ve imajlardan olusan iki liste hazirlanir. Hazirlanan listelerdeki
kelimelerden karsilikli olarak segme yapilarak imaj olusturulur. Olusturulan imajlar kullanilarak bir siir yazilir.
Yazdiklari siiri miizik esliginde sinifta okumalari saglanir (4. kazanim). (bk. Kilavuz)

iy “Cagrisimlar ve Duygular”: Verilen kavramin ¢agristirdigi duyguyu yansitan bir siir yazilir.
siirler 6grencilerin kendilerinin buldugu bir ritimle sdylenir (4. kazanim). (bk. Kilavuz)

i “Ilk Harflerine Baksana”: Akrostis olusturacak sekilde siir yazilir (4. kazanim).

iy “Resimlerin Ezgisi”: Ogrencilere bir resim gosterilir. Resimle ilgili sorulara cevap vermeleri istenir.
Resimden hareketle siir yazdirilir (4. kazanim). (bk. Kilavuz)

Yazilan

bagli olarak ele aliabilir.

[ 3.3. 6. sinifta mektup,
dilek¢e ve haber yazisi; 7.
smifta tutanak ve tanitma
yazilari; 8. sinifta
biyografi, otobiyografi ve
rapor yazilir. Adi gegen
tiirler, belirtilen siniflarda
zorunlu olup diger
smiflarda da istege bagh
olarak ele alinabilir.

Farkli tlirlerde metin
yazmayla ilgili
kazanimlarin deger-
lendirilmesinde; calisma
kagitlari, proje degerlen-
dirme formlari,
performans degerlendirme
formlari, yazili anlatim
degerlendirme olcegi,
stire¢ gelisim dosyalari,
0z degerlendirme formu,
gbzlem formlar
kullanilabilir.
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TEMEL DiL BECERISi: YAZMA

AMAC VE ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
KAZANIMLAR
. iy Hikiye yazma: Farkli hikdyelerden tek bir hikdye olusturulur. Farkli olasiliklar diistiniilerek “Eger... olsay- .
3. . Farkh  tiirlerde di/olmasaydi, ne olurdu?” sorularina cevap veren bir hikaye yazilir. Yazilan hikaye canlandirilir (1. kazanim). [13. 1.’H1kaye, ma Sal’, ant
metinler yazma iy “Perde Acihiyor”: Belirlenen konuda tiyatro metni yazilir veya bir hikdye metni tiyatro metnine ve ltlyatrol tiirlerinde
5. Olay yazilari doniistiiriiliir ve sahnelenir (1. kazanim). metin ef yaziir.
yazar. g3 Masal yazma: Okunan veya dinlenen/ izlenen bir masal kahramanmim hayal edilen yeni bir macerast | [!] Ogrencilerin yazdiklari
yazilir. Degisik masal kahramanlar1 tek bir masalda bulusturulur veya masal kahramaninin maceralari | metinler (olaya dayal
6. Diisiince yazilar | giiniimiize uyarlanarak yazilir (1. kazanim). yazilar, diigiince yazilari,
yazar. iy Senaryolastirma: Bir Nasrettin Hoca fikrasi senaryolastirilir (1. kazanim). bildirme yazilarindan
o i “Yuvarlak Masa Yazarhg”: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba farkli bir ciimle verilir. Verilen cim- | mektup) en az 150
7. Bildirme yazilari | eler hikayelerin giris ciimlesi olarak kullanilir. Ogrencilere 2 dakika siire verilir. Ogrenciler bu siirenin | kelimeden olusmalidir.
yazar. sonunda, ctimleleri bitmemis bile olsa yazmay1 birakirlar. Her 6grenci kagidini sagindaki arkadasina verir. Bir

8. Siir yazar.

sonraki 6grencinin yazma siiresi artirilir. Son turda metinler, ilk yazan 6grenciye doner ve o 6grenci hikaye
tamamlanmamigsa hikayeyi sonlandirir. Her grup yazdiklar1 hikdyeler arasindan en begendiklerini secerek
smifla paylasir (1. kazanim). (bk. Kilavuz)

g% Diyalog yazma: Okunan masal, hikaye, fikra veya ani diyaloga doniistiiriilir (1. kazanim).

i “Giindem Olusturma:”: Giincel bir konuyla ilgili goriis ve diisiinceler yazilir (2. kazanim). (bk. Kilavuz)
@5 “Bir Elin Nesi Var iki Elin Sesi Var”: “Bir elin nesi var, iki elin sesi var.” atasozii tahtaya yazilir.
Ogrencilere ne anlama geldigi sorulur. Ogrenciler, atasoziinde anlatilana benzer bir durumla karsilasip
karsilasmadiklar1 hakkinda konusurlar. Simif iki gruba ayrilarak bildikleri atasozlerini yazarlar. Yazdiklari
atasOzlerinden birini secerek 3-5 paragraflik bir metin olustururlar (2. kazanim). (bk. Kilavuz)

iy “Denemeler”: Ogrencilere bir konu verilir. Bu konuyla ilgili ¢agrisim yapan kelimeler listelenir. Bu
kelimelerden birbiriyle iliskili olanlar eslestirilir. Konuyla ilgili bilgiler gozden gegirilir. Ogrenciler,
yazdiklarinin taslagini yanlarindaki arkadaslarina okutarak goriislerini alirlar. Gerekli diizeltmeleri yaparak ya-
zilarina son halini verirler (2. kazanim). (bk. Kilavuz)

i ‘“Renklerin Diinyas1”: Her 6grenci bir renk adini alarak en giizel rengin kendisi oldugu konusunda ikna
edici yazi yazar (2. kazanim).

iy “Kulagima Kiipe Olsun!”: Bir metnin ana fikrinden hareket edilerek 6giit verici bir yazi yazilir (2.
kazanim).

@5 “Aynadaki izler”: Ogrenciler, kendilerinin 20 y1l sonraki halleri ve fiziki goriiniimleri hakkinda diisiince
ve hayallerini anlattiklar1 gelecege yonelik bir mektup yazarlar (2. kazanim).

iy “Adim Adim Dergicilik”: Okul gazete veya dergisi igin yazilar yazilir. (bk. Kilavuz)

i “Yangin Var!”: Bir yerde yangin ¢iktigi haberi alinir. Ogrenciler; muhabiri, itfaiye sefini, yaraliy1, olaya
tanik olan birini canlandirir. Muhabir, olayla ilgisi olanlarla goriiserek notlar alir. Miimkiin oldugu kadar ¢ok
bilgi edinilerek alinan notlardan haber metni olusturulur (3. kazanim).

[ 3. 1. Hikaye ve roman
gibi tiirlerin gergeklerden
hareketle yazilmis olsalar
bile, olay ve durumlari
degistirerek aktardigi fark
edilir.

[l 3. 1. Giinliik dilde ve
masallarda kullanilan ka-

liplagmis ifadelerden
yararlanilir.

[l Mecaz, benzetme,
kisilestirme, konusturma

ve abartma sanatlarindan
yararlanilir.

[1] 3.2. 6. smifta deneme,
7. smifta deneme ve
soylesi, 8. deneme,
sOylesi ve makale tiiriinde
metinler  yazilir.  Adi
gecen tiirler, belirtilen
siniflarda  zorunlu olup
diger siniflarda da istege
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g4 Slogan bulma: Ogrencilerden bir iiriinii veya etkinligi tanitmak icin kisa, etkili ciimleler kurmalari istenir.
Bulunan sloganlar smif panosuna asilir (3. kazanim).

i “Onu Tamyorum”: Her 6grenci veya grup, Yunus Emre’nin hayatindan bir dénem secer ve o donemle
ilgili arastirma yapar. Kendisini o donemde yasayan veya hayali bir sahsin yerine koyarak Yunus Emre’yi
tanitan bir yazi yazar. Ogrencilerin yazdiklari kronolojik siraya konularak kitap haline getirilir ve siuf
kitapligina yerlestirilir (3. kazanim). (bk. Kilavuz)

{4 “Ben Bir Organizatoriim”: Ogrenciler, bir siir dinletisi diizenler. Hazirlanan afisler okulun gesitli yerlerine
asilir. Okul yoneticileri, 6gretmen ve diger dgrencilere davetiye hazirlanir. Dinleti sonunda siir metinleri
tutanakla 6gretmene teslim edilir (3. kazanim).

5y Tutanak tutma: Egitsel kol faaliyetlerinin tutanag: tutulur (3. kazanim).

iy “Sirket Kuruyorum”: Ogrenciler sanal bir sirket kurarlar. Bir grup dgrenci sirketin yonetim kadrosunu
olusturur, diger 6grenciler ekte 6z gegmislerini sunduklar1 bir dilekge ile sirkete is basvurusunda bulunurlar. s
bagvurusu kabul edilenler ile sirket yonetimi arasinda anlagsma metni imzalanir (3. kazanim). (bk. Kilavuz)

g5 Sergi: Diizenlenen sergiye yonelik duyuru metni, davetiye ve katilim belgesi hazirlanir. Yapilan ¢aligmalar
donem sonunda sergilenir (3. kazanim). (bk. Kilavuz)

ey “Toplanti Var”: Ogretmen dgrencilerden, hayvanlarin dilinden, kendi haklarmi elde etmek ve uygulamak
i¢cin bir yasa olusturmalarimi ister. Bu yasaya hangi maddelerin girmesini isteyebilecekleri sorularak hay-
vanlarin agzindan dile getirdikleri maddelerin yer aldig1 bir yazi yazmalart istenir (3. kazanim).

i “Sana Ozel”: Ogrencilerden kendilerine bir kutlama konusu belirleyerek arkadaslarma davetiye yazmalar
veya kendilerini d6gretmenlerinin yerine koyarak basarili bir dgrencisi i¢in ailesine tebrik karti hazirlamalari
istenir (3. kazanim).

i “Duyarh Veli”: Ogrencilerden birinden veli rolii {istlenmesi istenir. Veli roliindeki &grenci ¢cocugunun
Ogretmeninden, okuma aligkanligini kazanmasina destek istedigini belirten bir mektup alir. Cocugu i¢in neler
yapilabilecegini diisiinerek 6gretmene bir cevap mektubu yazar (3. kazanim).

iy “Herkesin Bir Hikiyesi Var”: Yakin ¢evre veya aileden birinin biyografisi yazilir (3. kazanim).

iy Doniisiim kutusu: Ogrenciler ii¢ veya dort gruba ayrilir. Her gruba farkli bir nesne verilerek bu nesneyi
asil kullanimindan farkli islevde kullanmalari istenir. Nesneyi yeni islevine gore tanitan bir reklam metni
hazirlanir (3. kazanim).

iy “Sair Gibiyim”: Somut kelimelerden ve imajlardan olusan iki liste hazirlanir. Hazirlanan listelerdeki
kelimelerden karsilikli olarak segme yapilarak imaj olusturulur. Olusturulan imajlar kullanilarak bir siir yazilir.
Yazdiklari siiri miizik esliginde sinifta okumalari saglanir (4. kazanim). (bk. Kilavuz)

iy “Cagrisimlar ve Duygular”: Verilen kavramin ¢agristirdigi duyguyu yansitan bir siir yazilir.
siirler 6grencilerin kendilerinin buldugu bir ritimle sdylenir (4. kazanim). (bk. Kilavuz)

i “Ilk Harflerine Baksana”: Akrostis olusturacak sekilde siir yazilir (4. kazanim).

iy “Resimlerin Ezgisi”: Ogrencilere bir resim gosterilir. Resimle ilgili sorulara cevap vermeleri istenir.
Resimden hareketle siir yazdirilir (4. kazanim). (bk. Kilavuz)

Yazilan

bagli olarak ele aliabilir.

[ 3.3. 6. sinifta mektup,
dilek¢e ve haber yazisi; 7.
smifta tutanak ve tanitma
yazilari; 8. sinifta
biyografi, otobiyografi ve
rapor yazilir. Adi gegen
tiirler, belirtilen siniflarda
zorunlu olup diger
smiflarda da istege bagh
olarak ele alinabilir.

Farkli tlirlerde metin
yazmayla ilgili
kazanimlarin deger-
lendirilmesinde; calisma
kagitlari, proje degerlen-
dirme formlari,
performans degerlendirme
formlari, yazili anlatim
degerlendirme olcegi,
stire¢ gelisim dosyalari,
0z degerlendirme formu,
gbzlem formlar
kullanilabilir.
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TEMEL DiL BECERISi: YAZMA

AMAC VE KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
4. Kendi yazdiklarim degerlendirme Yazdiklarin1  degerlendirmeyle ilgili
o . kazanimlarin degerlendirilmesinde; acik uclu,
L. Y?Zfllklarlnl 5 bl?lr'n. ve igerik kisa cevapl sorular; calisma kagitlari, proje
yoniinden degerlendirir. degerlendirme formlari, performans
2. Yazdiklari dil ve anlatim y6niinden degerlendirme formlari, siire gelisim dosya-
des .. lar;, degerlendirme anketleri, eslestirme
egerlendirir. . y . A
testleri, 6z degerlendirme formlari, gozlem
3. Yazdiklarmi1 yazim ve noktalama formlar1 kullamlabilir.
kurallarma  uygunluk  yOniinden
degerlendirir.
g5 Snif-okul igi etkinlik it Okul dis1 etkinlik [1] Uyan gl Olgme ve degerlendirme
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TEMEL DiL BECERISi: YAZMA

AMAC VE
KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

5. Kendini yazih olarak
ifade etme aliskanhgi
kazanma

1. Duygu, diisiince, hayal,

izlenim ve
deneyimlerini yazarak
ifade eder.

2. Yeni 6grendigi kelime,
kavram, atasozii ve
deyimleri kullanir.

3. llgi alanina gore yazar.

4. Siir defteri tutar.

5. Giinliik tutar.

6. Begendigi sozleri,
metinleri  ve siirleri
derler.

7. Okul dergisi ve
gazetesi ic¢in yazilar
hazirlar.

8. Yazdiklarini
bagkalariyla  paylasir
ve onlarin
degerlendirmelerini
dikkate alir.

9. Yazdiklarindan arsiv
olusturur.

Yazma yarigmalarina
katilir.

f “Ben Biiyiiyiince...”: Hayal edilen meslege yonelik tasarilar yazilir (1. kazanim).

= “Zamanla Degisir Her Sey”: Ogrencilerden iki dakika icinde “degisim” kelimesinin ¢agristirdiklarin
yazmalart istenir. Kelimenin ¢agrigimlari tahtaya yazilir. Gegen yil yasanan sosyal degisimler liste haline
getirilir. Ogrencilerden bunlardan kendilerini en cok etkileyen degisimi se¢meleri istenir. Ogrenciler
yazilarini miizik, resim veya dansla destekleyebilirler. Birkag 6grenci yazilarini aileleriyle paylasmak tizere
gorevlendirilir. Daha sonra bu ailelerden sinifa gelerek ilk genglik yillarina ait tecriibelerini paylasmalari
istenir. Ogrencilerin yazilar1 okul panosunda veya dergisinde yayimlanir (1. kazanim). (bk. Kilavuz)

= “Miizigin Golgesindeki Yazilar”: iki ayr grup olusturulur. Bu iki grup igin iki ayr1 mekan segilir (Bu
etkinlik iki farkli Tiirkce Ogretmeni tarafindan ayni anda yaptirilabilir.) ve 6grenciler bu mekanlara
yerlestirilir. Gruplara ayn1 yazma konusu verilir ve ayni anda yazmaya baslamalari saglanir. Burada dikkat
edilmesi gereken nokta yazma calismasi siiresince gruplara iki farkli miizik (hiiziinlii-neseli gibi)
dinletmektir. Yazma calismasi bitiminde ayni konuda iki farkli bakis agist ¢ikacagindan 6grencilerin bu
farki anlamalar1 saglanir. Her grup kendi iginde en giizel yaziy1 segerek diger gruplarla paylasir (1.
kazanim).

5 “Gegmise Yolculuk”: Segilen bir ani ile ilgili zihin haritasi olusturulur. Hatirlananlar resimlenir ve bu
resimlere uygun diyaloglar konugma baloncuklarina yerlestirilir (1. kazanim). (bk. Kilavuz)

i “Dilek Kutusu”: Sinifta veya okulda dilek kutusu olusturularak derslerin islenisine ya da etkinliklere
yonelik diisiince, istek ve elestiriler yazilir (1. kazanim).

fitt “Gezip Gordiiklerim”: Tarihi ve turistik yerlere diizenlenen gezilerde notlar alinarak izlenimler yazilir
(1. kazanim) (bk. Kilavuz)

i “Eger”: Ogrencilerden kisilikleri iizerinde etkili olan bir cevreyi se¢meleri istenir. Burada yasamanin
olumlu ve olumsuz yanlar1 yazili olarak ifade edilir (1. kazanim). (bk. Kilavuz)

iy “Bizim Kosemiz”: Okul/sinif panosu/gazetesi/dergisinde sorunlar ve ¢oziimler késesi olusturulur.
Tespit edilen sorunlar (sira olma, okulun ¢evre diizenlemesi, ulasim, sinif ve okul bagkanlarinin se¢imi ve
calismalari, teneffiislerdeki giiriiltiiniin 6nlenmesi vb.) ve ¢6ziim Onerileri yazilir. Begenilen yazilar
arasindan segme yapilarak panoya asilir (8. kazanim).

= “Balon Doldurma”: Ogrenciler gruplara ayrilarak her gruba iizerinde karikatiirler bulunan ¢alisma
kagidi dagitilir. Her grup kendine diisen karikatiirdeki bosluklari doldurur. (bk. Kilavuz)

i “Kasi Hatirla”: Ogrencilere bir kis resmi gosterilerek “Kist Hatirlayalim™ adli bir kitap hazirlayacaklart
sOylenir. Kitabin kisla ilgili resimlerden ve kis hatiralarindan olusacagi belirtilir. Kitabin hazirlanma siiresi
alt1 ay olacag i¢in 6grenciler yasadiklari son kisa ait giizel anilarini da kitaplarina eklerler. (bk. Kilavuz)

i “Simf Gazetesi”: Cikarilacak simf gazetesi icin goniillii dgrenciler secilerek gorev dagilimi yapilir. Hazirlanan
gazete siniftaki panoya herkesin okuyabilecegi sekilde asilir.

5.2.0grencilerin kendilerini
zengin bir sdz varligi
kullanarak ifade etmeleri
tizerinde durulur.

['] 5. 4, 5. Ogrenciler siir
defteri ve giinlik tutmalari
konusunda 6zendirilir.  Siir
defteri, Ogrencilerin  kendi
yazdiklart ve begendikleri
siitlerden olusur. Ogrenciler
her giin glinliik
tutulabilecekleri gibi yalnizca
etkilendikleri olaylar
hakkindaki duygu ve
diisiincelerini de yazabilirler.
(JYazma aliskanligi
kazanmayla ilgili kazanimlarin
degerlendirilmesinde; ¢aligma
kagitlari, proje degerlendirme
formlari, performans
degerlendirme formlari, siire¢
gelisim dosyalari, de-
gerlendirme  anketleri, es-
lestirme  testleri, 06z de-
gerlendirme formlari, gézlem
formlar1 kullanilabilir.
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TEMEL DiL BECERIiSi: YAZMA 6. sinif

AMAC VE
KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

6. Yazim ve noktalama
kurallarini uygulama

1. Yazim kurallarini
kavrayarak uygular.

2. Noktalama isaretlerini
islevlerine uygun olarak
kullanir.

i “Geldigimde Sen Yoktun”:
Her dgrenciden verilen kelime-
deki bir sesi temsil etmesi
istenir. Ek olan sesi temsil eden
ogrenci kelimeye yaklasirken
ikinci  inliyi temsil eden
ogrenci yere ¢oker. (1. kazanim)
(bk. Kilavuz)

i “Boya! Boya!”: Ogrencilere
tnsiizlerin ozellikleri kavratilir.
Buradan  hareketle  calisma
kagidinda yumusak {insiizleri
boyayarak gizli resme ulagmalar1
istenir. Daha sonra insiiz
benzesmesi ve yumusamasina
ugrayan kelimelerin yazimiyla
ilgili ~ kurallar  verilir (1.
kazanim). (bk. Kilavuz)

T “Macera Pesinde”:
Ogrenciler  birer  noktalama
isareti  belirler, onu  bir
kahramanm  yerine koyarak
maceralarim1  hikdye seklinde
yazar (2. kazanim). (bk.
Kilavuz)

i “Noktalama  isaretleri
Gorevde”: Siniftaki tim
Ogrencilere,  “nokta, kesme

isareti, tirnak, konusma ¢izgisi,
inlem, iki nokta, kisa ¢izgi”yi
temsil gorevi verilir. Ogretmen

['] 1. Bu sinifta ele alinacak yazim kurallar: sunlardir:

» Unsiiz yumusamast, {insiiz benzesmesi ve {inlii diigmesine ugrayan kelimelerin, yazimi karistirilan kelimelerin (higbir,
higbir sey, herhangi bir, her sey vd.), soru eki mi’nin, bagla¢ olan de ve ki’nin, kisaltmalar ve kisaltmalara getirilen
eklerin yazimi

> Sayilarin yazimi
o Sayilar metin iginde yaziyla yazilir.

e Birden fazla kelimeden olusan sayilar ayr1 yazilir.

e Romen rakamlari ancak yiizyillarda, hiikiimdar adlarinda, tarihlerde aylarin yazilisinda, kitap ve dergi ciltlerinde ve
kitaplarin asil boliimlerinden 6nceki sayfalarin numaralandirilmasinda kullanilabilir.

e Sira sayilar yaziyla ve rakamla gosterilebilir. Rakamla gosterilmesi durumunda ya rakamdan sonra bir nokta konur
ya da rakamdan sonra kesme isareti konularak derece gdsteren ek yazilir.

o Ulestirme say1lar rakamla degil yaziyla belirtilir.

> Biiyiik harflerin kullaninmi
. Dizeler genellikle biyiik harfle baglar.

o Ozel adlar biiyiik harfle baslar.
. Belirli bir tarih bildiren ay ve giin adlar1 biiyiik harfle baslar.

[Birlesik kelimelerin yazimina okuma, yazma, dil bilgisi etkinliklerinde yeri geldik¢e deginilir.
[1] Ses olaylarina dayali yazim kurallari verilirken ilgili ses olaylart da agiklanir.
[N Yazim kurallar verilirken okunusla ilgili hususlara da deginilir.

[']2. Bu sinifta ele alinacak noktalama isaretleri sunlardir:
Nokta (.)
o Sayilardan sonra sira bildirmek i¢in konur.
¢ Bir yazinin maddelerini gosteren rakam veya harflerden sonra konur.
o Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve y1l1 gdsteren sayilar birbirinden ayirmak i¢in konur.
o Saat ve dakika gosteren sayilar1 birbirinden ayirmak i¢in konur.
Virgiil (,)
Anlama gii¢ kazandirmak igin tekrarlanan kelimeler arasina konur.
Tirnak i¢inde olmayan aktarma ciimlelerinden sonra konur.
Konusma ¢izgisinden 6nce konur.
Kendisinden sonraki ciimleye bagli olarak ret, kabul veya tesvik bildiren hayir, yok, evet, peki, pekala, tamam, olur,
hayhay, basiistiine, 6yle, haydi, elbette gibi kelimelerden sonra konur.
¢ Bir kelimenin kendisinden sonra gelen kelime ve kelime gruplartyla yap: ve anlam bakimindan baglantis1 olmadigini
gostermek ve anlam karigikligini 6nlemek igin kullanilir.
o Hitap i¢in kullanilan kelimelerden sonra konur.

bir metin okur. Noktalama | il virgdl ()
. . ? o El ’ oxtalama 1 o cimle iginde virgiillerle ayrilmis tiir veya takimlar1 birbirinden ayirmak i¢in konur.
isaretinin  oldugu yerde, bu | j1inokta ©)
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isaretlerin temsilcilerinin ayaga
kalkmasi i¢in  duraklar (2.
kazanim).

f=; Dil bilgisinde noktalama
isaretleri: Eklerin yaziminda,
fil kok ve  gdvdelerinin
gosteriminde  kisa  ¢izginin
kullanimina dikkat c¢ekilir (2.
kazanim).

e Edebi eserlerdeki karsilikli konugmalarda, konusan kisinin adindan sonra konur.
Uc nokta (...)
e Soziin bir yerde kesilerek geri kalan boliimiin okuyucunun hayal diinyasina birakildigin1 géstermek veya ifadeye giic
katmak i¢in konur.
e Unlem ve seslenmelerde anlatimi pekistirmek i¢in konur.
o Karsilikli konusmalarda, yeterli olmayan, eksik birakilan cevaplarda kullanilir.
Kisa cizgi (-)

. Dil bilgisinde ekleri ayirmak i¢in konur.
. Fiil kok ve govdelerini gostermek i¢in kullanilir.
. Eklerin bagina konur.
Egik cizgi (/)
. Yan yana yazilmasi gereken durumlarda misralarin arasina konur.
. Adres yazarken apartman numarasi ile daire numarasi arasina ve semt ile sehir arasina konur.
e Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve y1l1 gdsteren sayilar birbirinden ayirmak i¢in konur.
. Dil bilgisinde eklerin farkli bigimlerini gostermek i¢in kullanilir.
Tirnak isareti (“ )
. Ozel olarak belirtilmek istenen sozler tirnak igine alinir.
o Ciimle icerisinde kitaplarin ve yazilarin adlari ve basliklar1 tirnak igine alinir.
Yay ayrag (())

o Tiyatro eserlerinde ve senaryolarda konusanin hareketlerini, durumunu agiklamak ve gostermek i¢in kullanilir.
e Alntilarin aktarildig: eseri veya yazari gostermek i¢in kullanilir
¢ Bir yazinin maddelerini gdsteren say1 ve harflerden sonra kapama ayraci konur.
Kesme isareti ()
e Ozel adlara getirien iyelik, durum ve bildirme eklerinden sonra konur.
o Kisi adlarindan sonra gelen saygt sozlerine gelen ekleri ayirmak i¢in kullanilir.
. Kisaltmalara getirilen ekleri ayirmak i¢in konur.
. Sayilara getirilen ekleri ayirmak i¢in konur.

[l Noktalama isaretlerinin islevleri ve yazim kurallar verilirken TDK Yazim Kilavuzu’nun son basimi esas alinir.

['] Noktalama isaretlerinin {lkégretim 1-5. simiflarda ele alinan islevleri hatirlatilir.

[1 Yazim ve noktalama kurallan ile ilgili kazanimlar okuma, yazma, dil bilgisine y6nelik c¢aligmalar sirasinda iligkili
oldugu konularla birlikte verilebilecegi gibi bagimsiz etkinlikler araciligiyla da verilebilir.

[1] Ogrencilere, yazimuini bilmedikleri kelimeler icin Yazim Kilavuzu’na bagvurmalari, smif i¢i cahsmalarda, 6zellikle
yazili anlatim etkinliklerinde yanlarinda Yazim Kilavuzu bulundurmalar1 6nerilir.

Yazim ve noktalama kurallar ile ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde; ¢aligma kagitlari, proje degerlendirme
formlari, standart testler, siire¢ gelisim dosyalari, eslestirme testleri, 6z degerlendirme formlari, gézlem formlart
kullanilabilir.
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TEMEL DiL BECERISIi: YAZMA

7. simf

AMAC VE
KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

6. Yazim ve noktalama
kurallarini uygulama

1. Yazim kurallarini
kavrayarak uygular.

2. Noktalama isaretlerini
islevlerine uygun olarak
kullanir.

iy “Yerimi Kaybettim, Bulur musun?”:
Noktalama isaretleri kullanilmamis bir metne
uygun noktalama isaretleri konur.

i “Isimi Kaybetmek istemiyorum”: Hayali

bir yaymevi kurulur. Bu yaymevinin
elemanlart noktalama isaretleridir.
Ogrencilerden kendileri i¢in bir noktalama
isareti  belirlemeleri istenir. Yayinevinin
diistiigii zor durumdan kurtulabilmesi igin bir
noktalama  isaretinin  isten  ¢ikarilmasi

gerekmektedir. Ogrenciler kendilerinin isten
¢ikarilmamasi konusunda yayimevi
yoneticisini ikna etmeye caligirlar.

[!] 1. Bu sinifta ele alinacak yazim kurallar1 sunlardir:
» Yazimi karigtirtlan kelimelerin (higbir, hicbir sey, herhangi bir, her sey vd.) yazimi
> Sayilari yazimi
e  Notayi niteleyen sayilar ayr1 yazilir.
3 Oyun adlarini niteleyen sayilar bitisik yazilir.
> Biiytik harflerin kullanimi
. Levhalar ve agiklama yazilar1 bilyiik harfle baslar.
e Kitap, bildiri, makale vb.nde ana baslikta bulunan kelimelerin ise yalnizca ilk harfleri
biiyiik olarak yazilir.
o Kitap, dergi vb.nde bulunan resim, ¢izelge, tablo vb.nin altinda yer alan agiklayici yazilar
biiyiik harfle baglar.

[1] Birlesik kelimelerin yazimina okuma, yazma, dil bilgisi etkinliklerinde yeri geldikce
deginilir.
2. Bu sinifta ele alinacak noktalama isaretleri sunlardir:
Nokta (.)
. Bibliyografik kiinyelerin sonuna konur.
Virgiil (,)
. Bibliyografik kiinyelerde yazar, eser, basimevi vb. maddelerden sonra konur.
iki nokta (:)
. Genel Ag adreslerinde kullanilir.
U¢ nokta (...)
e Kaba sayildigindan veya bir bagka sebepten otiirii agiklanmak istenmeyen kelime ve
boliimlerin yerine konur.
o Almtilarda; basta, ortada veya sonda alinmayan kelime ve boliimlerin yerine konur.
Soru isareti (?)
¢ Bilinmeyen, kesin olmayan veya siipheyle karsilanan yer, tarih vb. durumlar i¢in kullanilir.
Unlem isareti (1)
e Alay, kinaye veya kiiciimseme anlami kazandirilmak istenen sd6zden hemen sonra ayrag
iginde iinlem igareti kullanilir.
Kisa cizgi (-)
o Kelimeler arasia “—den... -a, ve, ila, arasinda” anlamlarin1 vermek i¢in kullanilir.
Egik cizgi (/)

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan g Olgme ve degerlendirme
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. Genel Ag adreslerinde kullanilir.
Yay ayrag ()
e Almtilarda, basta, ortada ve sonda alinmayan kelime ve boliimlerin yerine konulan ii¢ nokta,
yay ayrag i¢ine almabilir.
o Bir soze alay, kinaye veya kiigiimseme anlami kazandirmak icin kullanilan iinlem isareti yay
ayrag igine alinir.
e Bir bilginin siipheyle karsilandigimi veya kesin olmadigini gostermek icin kullanilan soru
isareti yay ayrag igine alinir.
Késeli ayrac ([ ])
e Ayrag i¢inde ayrag kullanilmasi gereken durumlarda yay ayragtan 6nce kullanilir.
Kesme isareti (°)
¢ Siirde seslerin 6l¢ii dolayistyla diistiigiinii gdstermek i¢in kullanilir.

[']Noktalama igaretlerinin islevleri ve yazim kurallari verilirken TDK Yazim Kilavuzu’nun son
basimi esas alinir.

[']Noktalama isaretlerinin daha 6nceki siniflarda ele alinan islevleri hatirlatilir.

[[Yazim ve noktalama kurallari ile ilgili kazanimlar okuma, yazma, dil bilgisine yonelik
calismalar sirasinda iligkili oldugu konularla birlikte verilebilecegi gibi bagimsiz etkinlikler
araciligiyla da verilebilir.

[ Ogrencilere, yazimini bilmedikleri kelimeler i¢in Yazim Kilavuzu’na basvurmalari, simif igi
calismalarda, oOzellikle yazili anlatim etkinliklerinde yanlarnda Yazim Kilavuzu
bulundurmalar1 dnerilir.

Yazim ve noktalama kurallari ile ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde; ¢aligma kagitlari,
proje degerlendirme formlari, standart testler, siire¢ gelisim dosyalari, eslestirme testleri, 6z
degerlendirme formlari, g6zlem formlar1 kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik [1] Uyan g Olgme ve degerlendirme
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TEMEL DiL BECERISi: YAZMA

8. simif

AMAC VE
KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

6. Yazim ve noktalama
kurallarini uygulama

1. Yazim kurallarin1 kavrayarak
uygular.

2. Noktalama  igaretlerini
islevlerine uygun olarak
kullanir.

iy Bosluk doldurma: Noktalama isaretleri
kullanilmamig bir metne uygun noktalama
isaretleri konur (2. kazanim).

[!] 2. Bu sinifta ele alinacak noktalama isaretleri sunlardir:

Virgiil

e Birbiri ardinca siralanan es gérevli kelime ve kelime gruplarinin arasina konur.
Sirali ctimleleri birbirinden ayirmak i¢in konur.

Ciimlede 6zel olarak vurgulanmasi gereken dgelerden sonra konur.

Uzun ciimlelerde yiiklemden uzak diismiis olan 6geleri belirtmek i¢in konur.
Ciimle i¢inde ara sdzleri ve ara ciimleleri ayirmak i¢in konur.

Noktal virgiil

e Ogeleri arasinda virgiil bulunan siral ciimleleri birbirinden ayirmak igin konur.
Kisa ¢izgi

. Ara sozleri ve ara climleleri ayirmak i¢in kullanilir.

[ Noktalama isaretlerinin islevleri ve yazim kurallar1 verilicken TDK Yazim
Kilavuzu’nun son basimi esas alinir.

['] Noktalama isaretlerinin daha 6nceki siniflarda ele alinan iglevleri hatirlatilir.
['] Bu sinifta 6zellikle pekistirmeye yonelik ¢aligmalara agirlik verilmelidir.

['] Yazim ve noktalama kurallar ile ilgili kazanimlar okuma, yazma, dil bilgisine yonelik
caligmalar sirasinda iligkili oldugu konularla birlikte verilebilecegi gibi bagimsiz etkinlikler
araciligryla da verilebilir.

['] Ogrencilere, yazimini bilmedikleri kelimeler i¢in Yazim Kilavuzu’na basvurmalari, siif
ici caligmalarda, ozellikle yazili anlatim etkinliklerinde yanlarinda Yazim Kilavuzu
bulundurmalari 6nerilir.

Yazim ve noktalama kurallari ile ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde; ¢aligsma ka-
gitlari, proje degerlendirme formlari, standart testler, siire¢ gelisim dosyalari, eslestirme
testleri, 6z degerlendirme formlari, gozlem formlari kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan Olgme ve degerlendirme
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DiL BIiLGIiSi

AMAC VE
KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

1. Kelimenin yap1

ozellikleriyle ilgili bilgi

ve Kkurallar1 kavrama

ve uygulama

1. Kok ve eki kavrar.

2. Isim kokii ile fiil
kokiini ayirt eder.

3. Yapmm eki ile ¢ekim
ekini ayurt eder.

4. Govdeyi kavrar.

5. Yapmm eklerinin
islevlerini ve
kelimeye
kazandirdigi anlam
Ozelliklerini kavrar.

6. Birlesik  kelimeyi
kavrar.

7. Basit, tliremis ve
birlesik  kelimeleri
ayirt eder.

i “Miknatis”: Kelime kokleri ve ekler Kkartlara
yazilarak ogrencilere dagitilir. Ogretmenin okudugu
metinde gegen kelime kartin1 elinde bulunduran
ogrenci ayaga kalkar. Ogrenciler ellerindeki ek
kartlarma bakarlar. Bu kelimeye uygun olan ekleri
elinde bulunduran &grenciler, kokii tasiyan 6grencinin
yanina giderek yeni kelimeler olustururlar. Olusturulan
yeni kelimeler yiiksek sesle soylenir (1. kazanim ).

i “Cicekei”: Ciftgiden pazarda satmak tizere
iiriinlerini iki cuvala yerlestirmesi istenir. Ogrenciler
verilen metindeki isim ve fiilleri ayirarak c¢uvallara
yerlestirir (2. kazanim ). (bk. Kilavuz)

gy Farkli olam1 bulma: Alt1 ¢izili eklerden farkli olan1
(¢ekim eki/yapim eki) bulunur (3. kazanim ).

5 “EKleri de Birbirine Ekleyelim”: Yapim eki almig
bir kelimeye farkli ekler getirilerek yeni kelimeler
tiiretilir (4. kazanim ).

g5y Tamamlama: Cimleyi olusturan kelimelerdeki
bosluklar uygun yapim ekleriyle tamamlanir (5.
kazanim ).

iy Birlestirme: Verilen farkli kelimeler eslestirilerek
uygun yontemlerle birlestirilir (6. kazanim ).

g5 Gruplandirma: Okunan herhangi bir kitaptan
belirlenen yirmiser kelime (basit, bilesik ve tiiremis)
ogrencilerin kendi ¢izdikleri resimlerin igerisine
yazilir. Bu g¢alismalardan begenilenler sinif veya okul
panolarinda sergilenir (7. kazanim ). (bk. Kilavuz)

i “Kelime Bankas1”: Bir grup Ogrencinin gorev
aldig1 hayali bir banka kurulur. Ogrencilerden biri
sectigi kelimeleri hesabina yatirir. Karsiliginda yeni
kelimeler alir. (bk. Kilavuz)

[l Biitiin dil bilgisi ¢aligmalarinda, dgrencilerin edindikleri bilgileri, okuduklar1 ve
dinlediklerini  anlamlandirmada  kullanmalarma; konusurken ve  yazarken
uygulamalarina agirlik verilir.

['] Kelimede yapt ozellikleriyle ilgili kazanimlarin verilisinde ilgili olduklari yazim
kurallarina deginilir.

1. 1. Turkgenin sondan eklemeli bir dil oldugu vurgulanir.

1. 2. Fiil koklerinin “-mek/-mak” eki ile okunmas1 gerektigi, fiilin “-mek/-mak” eki
almis bi¢cimine mastar ad1 verildigi, mastarin fiilin adi oldugu belirtilir.

1. 2. Hem isim hem de fiil olan koklere 6rnek verilerek bunlarin kok ¢esidinin aldiklari
ekler araciligiyla belirlenebilecegi kavratilir.

1. 3. Cekim eklerinin ¢esitlerine ilgili olduklar1 konulara gelindiginde deginilir.

1. 3. Ekler arasindaki hiyerarsik iliskiye dikkat ¢ekilir. Bu durum, yapim ekleri kelime
tiretirken c¢ekim eklerinin var olan kelimeyi kelime grubu ya da ciimle iginde
kullanilmaya elverisli hale getirmesi, yani ona son seklini vermesiyle aciklanir.

1. 5. Yapim eklerinin islevleri kavratilirken isimden isim yapma ekleri, isimden fiil
yapma ekleri, fiilden fiil yapma ekleri, fiilden isim yapma ekleri ayrimina gidilir.
Eklerin sesge farkli bigimlerinin farkli birer ek olmadigi, ayni ekin gesitleri oldugu
kavratilir. Bu amagla ilgili ses olaylarina deginilir. Fiilden fiil yapma eklerinin iglevleri
ve anlam Ozellikleri {izerinde ayrintili olarak fiil ¢atis1 konusunda durulur. Burada
eklerin kelimeye kazandirdig1 anlam 6zelliklerine agirlik verilir.

1. 6. Birlesik kelimelerin anlam ozelliklerine dikkat cekilir. Birlesik kelimelerin
kurulus 6zellikleri konusuna girilmez.

1. 7. Tarihi nedenlerle kok ve ek arasindaki anlam iligkisinin kayboldugu tiiremis
kelimeler basit kelime olarak ele alinir.

['] Tiiremis ve birlesik kelimelere miimkiin oldugunca ¢ok 6rnek verilerek 6grencilerin
s06z varligmin zenginlesmesi saglanir. Hangi kelimelere oncelik verilmesi gerektigi
konusunda Tiirk Dil Kurumu tarafindan yayimlanan “Yazili Tiirkgenin Kelime Siklig
Sozligii’nden yararlanilabilir.

Kelimenin yap1 ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallart uygulamaya yonelik
kazanimlarin degerlendirilmesinde; agik uglu, kisa cevapli, doldurmali sorular; ¢aligma
kagitlari, standart testler, siire¢ gelisim dosyalari, eslestirme testleri, 6z degerlendirme
formlari, gézlem formlar1 kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan Olgme ve degerlendirme
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DiL BIiLGISI

6. simf

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

2. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve
kurallar1 kavrama ve uygulama

1.Isimlerin ciimledeki
islevlerini  kavrar, isimleri
islevlerine  uygun  olarak
kullanir.

2. Zamirlerin ctimledeki

islevlerini fark eder, zamirleri

islevlerine uygun olarak
kullanir.
3.Hal eklerinin islevlerini
kavrar.
4.1yelik eklerinin islevlerini
kavrar.

5.1sim tamlamalarinin kurulus
ve anlam 6zelliklerini kavrar.

6. Sifatlarin climledeki
islevlerini fark eder, sifatlari
islevlerine  uygun  olarak
kullanir.

7.Sifat tamlamalarinin kurulus
ve anlam 6zelliklerini kavrar.

8.Edat, baglag, iinlemlerin
islevlerini ve climleye
kazandirdiklar anlam
ozelliklerini kavrar; bu
kelimeleri islevlerine uygun
olarak kullanir.

9.Kelimeleri ciimlede
gorevlerde kullanir.

farkli

iy Listeleme: Ozel isimler, cins ve topluluk isimleriyle ilgili
kelime listeleri yapilir (1. kazanim).

g5y Yerine koyma: Zamirlerin yerine karsiladiklari isimler
yazilir (2. kazanim).

iy Sema olusturma: Hal ekleriyle ilgili semalar diizenlenir
(3. kazanim).

iy “Ne Haldeyim?”: Ciimlelerdeki bosluklar uygun hal
ekleriyle tamamlanir (3. kazanim). (bk. Kilavuz)

5y Bosluk doldurma: Ciimlelerdeki bosluklar uygun iyelik
ekleriyle tamamlanir (4. kazanim).

iy Eslestirme: Hazirlanan kelime tablolarindan birbiriyle
iligkili olan kelimeler eslestirilir, uygun eklerle tamlamalar
kurulur (5. kazanim ).

{5y Tamamlama: Cimleyi olusturan kelimelerde birakilan
bosluklar uygun tamlama ekleriyle doldurulur (5. kazanim).
(bk. Kilavuz)

gy “Nereye?”: Verilen bosluklara uygun sifatlar yazilir (6.
kazanim). (bk. Kilavuz)

iy Doniistiirme: Ciimlelerdeki sifatlar degistirilerek zamire
doniistiirtiliir (2, 6. kazanim ). (bk. Kilavuz)

gy Tasvir etme: Bir yerin/Kisinin tasviri yazilir, anlatimda
kullanilan sifatlarmn alti ¢izilir (7. kazanim).

g5y Birlestirme: Cesitli isim ve sifatlarla, i¢ i¢e gegmis
tamlamalar kurulur (5, 7. kazanim ).

i Sema olusturma: Hem edat hem de bagla¢ olarak
kullanilan kelimeler semayla ifade edilir (8. kazanim).

@ Ciimle tamamlama: “Halbuki, ne var ki, boylece,
oysa, bu nedenle, bundan dolay1, ama, fakat, yalniz, sadece...”
edatlar1 kullanilarak ctimleler tamamlanir (8. kazanim).

iy Bosluk doldurma: Ciimlelerdeki bosluklar uygun edat
ve baglaglarla doldurulur (8. kazanim).

iy Eslestirme: Unlemlerle, ifade ettikleri duygularla
eslestirilir (8. kazanim).

2. 1. Ozel isim, cins ismi; teklik, cokluk, topluluk ismi; somut isim,
soyut isim konulari ele almir. Cokluk eki ve islevlerine deginilir. Ozel
isimlerin yazimina yonelik kurallarla gerekli iliskilendirme yapilir.

2. 2. Diizeye uygun metinlerden hareketle zamirlerin hangi kelimenin,
ifadenin yerine kullanildigin1 belirlemeye yonelik calismalara agirlik
verilir. Zamirlerin bitiin cesitleri 6rneklendirilir, bunlardaki anlam
Ozelliklerine deginilir ancak kisi, isaret, belirsizlik, soru zamiri
adlandirmalart kullanilarak ayrima gidilmez.

2. 3. Ismin halleriyle fiiller arasindaki iliskiye dikkat g¢ekilir. Hal
eklerinin eklendikleri kelimeye kazandirdig: farkli anlam 6zelliklerine
agirhik verilir.

2. 3, 2. 4. Orneklerden hareketle 3. teklik kisi iyelik eki ile belirtme
hali ekinin kullanimi kavratilir.

2. 3, 2. 4. Kelime ile eklerin, ek ile ekin birlesmesinde ortaya ¢ikan
yardimet iinsiizlerin islevi kavratilir.

2. 5. Isim tamlamalarinda belirtili ve belirtisiz tamlama cesitlerine
deginilir. Zincirleme isim tamlamasimin ayr1 bir tamlama g¢esidi
olmadigi, belirtili ve belirtisiz isim tamlamalarinin i¢ i¢e girmesiyle
olustuguna dikkat ¢ekilir. Isim tamlamalarinin anlam o6zelliklerine
agirlik verilir.

2. 6. Sifatlarin biitiin ¢esitleri 6rneklendirilir, bunlardaki anlam
Ozelliklerine deginilir ancak niteleme ve belirtme sifatlar1 ayrimina,
belirtme sifatlarinin ¢esitlerine girilmez.

2. 5, 2. 7. Ogrencilerin ciimle ya da metin icinde isim ve sifat
tamlamalarimi, bunlarin i¢ ice girmis bigimlerini bir biitiin olarak
algilamasina yonelik ¢alismalara agirlik verilir.

2. 9. Ayni kelimenin farkli gorevlerde kullanildig: ciimle 6rneklerden
hareket edilir. Ornekler 6. smifta ele alman kelime tiirleriyle
sinirlandirtlir.

Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallart kavrama/uygulamaya
yonelik kazanimlarin degerlendirilmesinde; agik uglu, kisa cevapli,
doldurmali sorular; caligma kagitlari, standart testler, siire¢ gelisim
dosyalari, eslestirme testleri, 6z degerlendirme formlari, gézlem form-
lar1 kullanabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan g Olgme ve degerlendirme




238

7. SINIFLAR

DIL BIiLGiSi

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERIi

ACIKLAMALAR

1. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve
kurallar: kavrama ve uygulama

1.

2.
3.

Fiillerin anlam 6zelliklerini
kavrar.

Kip ve ¢ekimli fiili kavrar.
Bildirme  kipleriyle  dilek
kiplerini ayirt eder.

Bildirme kiplerinin kullanim
ozelliklerini kavrar.
Dilek  kiplerinin
ozelliklerini kavrar.

kullanim

Fiillerin  olumlu, olumsuz,
soru ve olumsuz soru
¢ekimleriyle ilgili

uygulamalar yapar.

Zarflarin ciimledeki islevlerini
fark eder, zarflar1 islevlerine
uygun olarak kullanir.
Kelimeleri  ciimlede
gorevlerde kullanir.

farkli

iy “Ne Zaman?”: Zaman ifa-
deleri dikkate alinarak cilimleler
uygun zaman ekleriyle
tamamlanir (4. kazanim).

i “Anlam  Avasr”:  Genis
zamanin farkli  kullanimlarina
iligkin ornek verilerek

ogrencilerden bu kullanimlardaki
anlam oOzelliklerini belirlemeleri
istenir (4. kazanim ).

iy Altimi ¢izme: Olaya dayali bir
metinde kullanilan zarflarin alti

¢izilir, tiirti yazilir (7. kazanim ).

i Ben Neyim?”: Ogrencilere

farkl climleler verilir.
Ciimlelerdeki kelimelerin hangi
gorevde kullamildigir altlarina

yazilir (8. kazanim ).

1. 1. Is, olus, durum filleri 6rneklendirilir.

1. 2. Kipin mastar durumundaki fiili bigimlendirmesindeki rolii ile ¢ekimli fiilin ciimle
kurulusundaki islevi vurgulanir. Buradan hareketle yiiklem kavramina girilir.

1. 3. Bildirme kiplerinin fiili zaman agisindan bi¢imlendirdigi, dilek kiplerinin ise fiile
farkli anlam 6zellikleri kazandirdig1 vurgulanr.

1. 4. Gegmis zaman (duyulan geg¢mis zaman, goriilen gecmis zaman), simdiki zaman,
gelecek zaman, genis zaman ele alinir. Haber kiplerinin temel islevlerine (Or.: “-di” ekiyle
yapilan gegmis zamanin fiilin gerceklestigini gérme veya kesin olarak bilme, genis
zamanin aliskanliklari, bilimsel anlamda kabul gérmiis gergekleri ifade etme gibi) agirlik
verilir. Bu zamanlarin hangi eklerle ifade edildigine deginilir. Ilk 6rnekler, 3. teklik kisi ile
¢ekimlenmis fiillerden se¢ilir. Daha sonra diger kisilere ve kisi eklerine deginilir. Cekimli
fiillerin kigisinin ciimle kurulusundaki islevi vurgulanir. Buradan hareketle 6zne kavramina
girilir. Simdiki zaman ekinin linlii daralmasina neden oldugu, “ye-, de” fillerinin “-ecek”
ekinden 6nce iinlii daralmasina ugradig1 6rneklerden hareketle kavratilir.

1. 5. Gereklilik, istek, sart, emir kipleri ele almir. Dilek kiplerinin temel islevlerine (Or.:
Sart kipinin fiilin ger¢eklesmesini isteme ve sarta baglama anlami gibi) agirlik verilir. Sart
kipi i¢in dilek-sart kipi adlandirmasi kullanilmaz. Bu kiplerin hangi eklerle ifade edildigine
deginilir. Ik &rnekler, emir kipi igin 2. teklik kisi, digerleri igin 3. teklik kisi ile
¢ekimlenmis fiillerden segilir.

1. 6. Islek 6rneklerden hareket edilir.

1. 7. Zarflarin biitiin gesitleri 6rneklendirilir, bunlardaki anlam 6zelliklerine deginilir ancak
durum, zaman, belirsizlik, soru, miktar zarfi adlandirmalari kullanilarak ayrima gidilmez.

1. 8. Aym kelimenin farkli gorevlerde kullanildigi climle 6rneklerden hareket edilir.
Ornekler 6 ve 7. sinifta ele alan kelime tiirlerinden segilir.

Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama/uygulamaya yonelik kazanimlarin de-
gerlendirilmesinde; ag¢ik uclu, kisa cevapli, doldurmali sorular; ¢alisma kagitlari, standart
testler, siire¢ gelisim dosyalari, eslestirme testleri, 6z degerlendirme formlari, gézlem form-
lan1 kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan Olgme ve degerlendirme
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DiL BIiLGISI

7. simf

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

2. Fiillerin yap1 o6zellikleriyle
ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama
ve uygulama

1. Basit, tiiremis ve birlesik
fiillerin kurulus ve anlam
ozelliklerini kavrar.

2. Farkli yap1 oOzelliklerinde
fiillleri anlam 0ozelliklerini
dikkate alarak kullanir.

g5 Gruplandirma: Farkli kurulus o6zelliklerine
sahip birlesik fiillerin bulundugu bir metin
verilerek Ogrencilerden birlesik fiilleri yap1
Ozelliklerine gore gruplandirmalar istenir.

iy Eslestirme: Kuralli birlesik fiil ornekleriyle
bunlarin ifade ettikleri “yeterlik, tezlik, siirerlik,
yaklagma” anlamlar1 eslestirilir.

&% Birlesik Fiiller: Ogrencilerden c¢alisma

kagidindaki fiilleri yapilarina gore
gruplandirmalart istenir.

2. 1. Tiremis fiillerde kok ile govde arasindaki anlam iligkilerine
dikkat cekilir. Birlesik fiillerin kurulus o6zelliklerine deginilir.
Kuralli birlesik fiillerin anlam 6zellikleri vurgulanir.

Fiillerin yap1 ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 uygulamaya
yonelik kazanimlarin degerlendirilmesinde; acgik uglu, kisa cevapli,
doldurmali sorular; ¢alisma kagitlari, standart testler, siire¢ gelisim
dosyalari, eslestirme testleri, 6z degerlendirme formlari, gézlem
formlar1 kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan Olgme ve degerlendirme
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DiL BIiLGISI

7. simf

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam
kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallar
kavrama ve uygulama

1. Cimlede =zaman kavramim
belirleyen/destekleyen zarflar
fark eder.

2. Fiil kiplerinde zaman ve anlam
kaymasinin nasil gerceklestigini
kavrar.

3. Fiil kiplerini farkli zaman ve
anlamlar1 ifade edecek sekilde
kullanir.

g Eslestirme: Tirk¢ede climlenin ifade ettigi
zamanlar1 belirleyen zarflarin semasi yapilir,
uygun zamanlarla eslestirilir (1. kazanim).

& “Ben Her Giin...”: Zaman ve anlam

kaymasmma ugramis fiil kipleri, giinliik
konugsma kaliplartyla  6rneklendirilir (2.
kazanim).

@5 2. “Islev ve Kullamim”: Zaman/kip ekleri-
nin hangi zamani ifade ettigi fiillerin altina
yazilir. Tahtaya simdiki zaman ekinin gelecek
zaman, gecmis zaman ve genis zamani
karsiladigi  ciimleler yazilir. Once kip
eklerinden hareketle fiilin zamani, sonra da
zaman bildiren ifadelerden ve diger
ipuclarindan  hareketle climlenin zamant
bulunur. Simdiki zamanin ge¢mis zamani
kargilamak iizere kullanildigi 6rneklerde
hikdye etmenin 6n plana ¢iktig1 vurgulanarak
ogrencilerden diger kullanim 6zelliklerini
bulmalari istenir.

3. 2. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymalarinin bir anlatim
bozuklugu olmadigi, tersine Tiirk¢enin bir zenginligi oldugu Or-
neklerden hareketle agiklanir.

3. 2. Zaman ve anlam kaymasima ugramis fiil kiplerinin islevleri ve
kullanim 6zellikleri vurgulanir.

Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallari
kavrama/uygulamaya yonelik kazanimlarin degerlendirilmesinde;
acik uglu, kisa cevapli, doldurmali sorular; ¢alisma kagitlari, stan-
dart testler, siire¢ gelisim dosyalari, eslestirme testleri, 6z degerlen-
dirme formlari, gézlem formlar1 kullanilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan Olgme ve degerlendirme
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DiL BIiLGISI

7. simf

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

4. EK fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama
ve uygulama

1. Isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi
acisindan bi¢cimlenerek ¢ekimlenebildigini
kavrar.

2. lIsimlerin kip eki almasinda ek fiilin
roliinii kavrar.

3. Isimlerin ek fiil araciligiyla hangi kiplerde
cekimlenebildigini kavrar.

4. Ek fiili iglevine uygun olarak kullanir.

= “Hangisi?”: Bir metinde gecen biitiin
isimlerin alt1 ¢izilir. Bunlardan kip ve kisi
anlami tagtyanlar yuvarlak igine alimir (1.
kazanim).

iy Ayirt etme: Ek fiille ¢ekimlenmis
isimlerin tasidig1r kip ve kisi ozellikleri
kavratilir (2. kazanim).

g5y Gruplandirma: Cimlelerde ek fiille
¢ekimlenmis olan isimler, kiplerine gore
gruplandirilir (3. kazanim).

4. 1. Ek fiille ¢ekimlenmis kelimelerin ciimle kurulusundaki
islevi vurgulanir.

4. 3. Gegmis zaman, genig zaman ve sart kipi ele alinir.

Ek fiille ilgili bilgi ve kurallar1 uygulamaya yonelik ka-
zanimlarin degerlendirilmesinde; acik uclu, kisa cevapli, dol-
durmali sorular; calisma kagitlari, standart testler, siire¢
gelisim dosyalari, eslestirme testleri, 06z degerlendirme
formlari, gozlem formlari kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan g Olgme ve degerlendirme
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7. simf

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

5. Zaman ve Kkip c¢ekimlerindeki
birlesik yapilarin ozellikleriyle ilgili

bilgi ve kurallarm kavrama ve
uygulama
1. Zaman ve kip c¢ekimlerindeki

birlesik yapilarin olusumunda ek
fiilin iglevini kavrar.

Zaman ve kip c¢ekimlerindeki
birlesik yapilarin islevlerini ve
kullanim 6zelliklerini kavrar.

Zaman ve kip c¢ekimlerindeki
birlesik  yapilar1  6zelliklerine
uygun bigimde kullanir.

5 Tamamlama: Yarim birakilmig ciimleler uy-
gun birlesik zamanlar kullanilarak tamamlanir.

iy “Ek Fiil Nerede?”: Birlesik c¢ekimli
fiillerdeki ek fiil fark edilir.

1 Zaman ve kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilarin
adlandirilmasinda islevden hareket edilir; genis zamanin
hikayesi, simdiki zamanin rivayeti gibi adlandirmalar
kullanilmaz.

5.1, 5. 2. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarda fiilin
zamanini ek fiilden sonra gelen zaman ve kip ekinin belirledigi
vurgulanir,

5. 2. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin iglevlerinin
fille zamanin yani sira farkli anlam o6zellikleri kazandirmak
oldugu vurgulanir.

5. 2. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin kullanim
sirasinda  kazandiklar1 anlam 6zelliklerine (Or.: “ecek+ti”
birlesik yapisinin “ge¢cmis zamanda ger¢eklesmemis niyet”
bildirdigi ya da “-r+di” yapisinin “terk edilmis bir aligkanlik”
bildirdigi gibi.) agirlik verilir.

g Fiillerin birlesik zamanli ¢ekimleriyle ilgili bilgi ve
kurallarim uygulanmasina yonelik kazanimlarin degerlen-
dirilmesinde; acik uclu, kisa cevapli, doldurmali sorular; ¢aligma
kagitlari, standart testler, siire¢ gelisim dosyalari, eslestirme test-
leri, 6z degerlendirme formlari, gozlem formlar1 kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan g Olgme ve degerlendirme
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8. SINIF
DIL BILGISI
AMAC VE KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
2. Ciimleyle ilgili bilgi ve 2. 1. Cekimli fiil ve g¢ekimli fiillerde kisi konusuna génderme yapilarak

kurallar: kavrama ve uygulama

L.

2.

10.

11.

Ciimlenin temel dgelerini ve
ozelliklerini kavrar.

Ciimlenin yardimci 6gelerini
ve Ozelliklerini kavrar.
Ciimlede vurgulanmak
istenen ifadeyi belirler.
Ciimledeki fiillerin
ozelliklerini kavrar.
[sim ve fiil ciimlelerini,
anlam ve kullanim
ozelliklerine uygun bigimde
kullanr.

Kurall1 ve devrik ciimleleri,
anlam ve kullanim
ozelliklerine uygun bi¢imde
kullanir.

Ciimlelerin yap1 6zelliklerini
kavrar.

Kaliplagsmis climle yapilarinin
kurulus ve kullanim
ozelliklerini kavrar.

Ciimlenin ifade ettigi anlam
ozelliklerini kavrar.
Ciimleler arasindaki
iligkilerini kavrar.
Ciimleye hakim olan duyguyu
fark eder.

cati

anlam

iy “Gokkusagr”: Cimlenin Ogeleri degisik
renklerle gizilir (1, 2. kazanim).

i “Ben Bir Ogeyim”: Bir ciimle verilerek 6geleri
bulunur. Her &geye karsilik olarak bir 6grenci
secilir. Segilen her 6grenci ciimlede kendi gorevini
anlatir. Cilimle, oOgelerin yerleri degistirilerek
okunur (1, 2. kazanim).

i “Biz Bir Ciimleyiz”: Ciimlenin O6gelerini
bulmaya yonelik hazirlanan kartlarla  grup
caligmasi yapilir (1, 2. kazanim). (bk. Kilavuz)
iy “Yerlerini degistirelim”: Ciimledeki kelime
ve kelime gruplarinin yeri degistirilerek vurgunun
nereye kaydigi belirlenir (3. kazanim).

g5 Smiflandirma: Giinliik hayatta kullanilan
kaliplasmig ciimle yapilarinin hangi durumlarda
kullamldigini belirler (3. kazanim).

iy Doniistiirme: Gegissiz fiiller uygun eklerle
gecisli yapilir (4. kazanim).

gxTamamlama: Ciimleyi olusturan kelimelerdeki
bosluklar uygun cati ekleriyle tamamlamr (4.

kazanim).
g5Gruplandirma: Cesitli metinlerdeki ctimleler
yikleminin tiirline gére gruplandinilir (5.
kazanim).

iy Gruplandirma: Metinlerdeki ctimleler yapi
ozelliklerine gore gruplandirilir (7. kazanim).

iy Altim ¢izme: Ciimleye hakim olan duyguyu
belirleyen kelimelerin alt1 ¢izilir (11. kazanim).

yiiklem ve Oznenin oOzellikleri kavratilir. Yiiklemi belirtilmemis olan
(eksiltili) ciimlelerin anlatimda kazandig1 6zelliklere deginilir.

2. 1. Yardimci dgeler nesne (belirtili ve belirtisiz), yer tamlayicisi, zarf
tamlayicist olarak ele alinir. Belirtisiz nesnenin yiiklemden hemen once
kullanildigina dikkat ¢ekilir.

2. 1, 2. 2. Ciimlede yer alan “ara s6z”ler ile bunlarin ilgili oldugu 6geler
vurgulanir. Ciimlenin herhangi bir 6gesinin agiklamasi olmayan ara sozler
orneklendirilir.

2.1, 2.2. Cimleyi Ogelerine ayirma caligmalar1 yapilir. Bu sirada kelime
gruplarinin béliinmemesine dikkat edilir.

2. 4. Ozneye gore etken ve edilgen, nesneye gore gecisli ve gecissiz cati
ozelliklerinden soz edilir. Fiilden fiil yapma ekleri ile iligkilendirilir.

2. 5. Isim ve fiil ciimlelerinin anlam ve kullanim 6zelliklerine dikkat cekilir.
2. 6. Kuralli ve devrik ciimlelerin anlam ve kullanim 6zelliklerine dikkat
gekilir.

2. 7. Cimleler arasinda 6ge/ek ortakligi; baglag, noktalama isareti ve anlamca
zithk ya da paralellik olusturan kelimelerin kullanimi gibi iliskilere dayali
baglant1 sekillerine ve iginde fiilimsi bulunan ciimlelerin yap1 6zelliklerine
dikkat cekilir.

2. 8. Kaliplasmis ciimle yapilarinda belli kurulus ve kullanim 6zellikleri
tasiyan ‘“Ne kadar erken kalkarsan o kadar iyi olur.”, “Su sokak senin bu
sokak benim... Gez babam gez. ” gibi ciimleler ele alir. Ogrencinin
kaliplagmig ciimle yapilarini kullanmasina yonelik ¢alismalara agirlik verilir.
2. 9. Varsayim, ihtimal, karsilastirma, Oneri, onaylama, degerlendirme,
tanimlama, beklenti, , kararsizlik vb. anlam 6zellikleri ele alinir.

2. 10. Yakin/uzak anlamlilik, sebep-sonug, amag-sonug¢ vb. anlam iliskileri
ele alinir.

2. 11. Uziilme, sasirma, begenme, 6zlem, pismanlhik vb. duygular ele alinir.

Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallan uygulamaya yonelik kazanimlarin
degerlendirilmesinde; agik uglu, kisa cevapli, doldurmali sorular; ¢aligma kagitlari,
standart testler, siire¢ gelisim dosyalari, eslestirme testleri, 6z degerlendirme formlari,
g6zlem formlari kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan g Olgme ve degerlendirme
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DIiL BIiLGISI

8. simif

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

3. Anlatim bozukluklarin belirleme ve
diizeltme

1. Ciimlede anlatim bozukluguna
neden olan kullanimlar belirler.

2. Anlatim bozuklarini diizeltir.

i Arastirma: Basin yaymn organlarinda
rastlanan, anlatim bozuklugu olan climleler not
edilir, simifta diizeltilir.

i “Dogrusu”: Yanlis anlamda kullanilan keli-
melerin yerine dogrusu yazilir.

iy “Neredeyim?”: Kelimelerin ciimlede yanlig
yerde kullanilmasindan kaynaklanan hatalar, ke-
limeler uygun yerlere getirilerek diizeltilir.

[l Ogrencinin 8. smifa kadar 6grendigi dil ve anlatim
kurallarinin temelini teskil ettigi anlatim bozukluklari izerinde
durulur.

Anlatim bozukluklarini belirleme ve giderme ile ilgili
kazanimlarin degerlendirilmesinde; ac¢ik uglu, kisa cevapli,
doldurmali sorular; ¢aligma kagitlari, standart testler, siire¢
gelisim dosyalari, eslestirme testleri, 06z degerlendirme
formlari, gozlem formlari kullanilabilir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik

['] Uyan Olgme ve degerlendirme
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SINIF

ATATURKCULUKLE IiLGILi KONULAR VE ACIKLAMALAR

DERS iLE ILGILI
ACIKLAMALAR

1. Atatiirk’iin hayat ile ilgili olaylar
ACIKLAMA: Atatiirk’iin hayatin1 konu alan bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek Atatiirk’iin ¢ocukluk
déneminde i¢inde bulundugu toplumun sosyal ve kiiltiirel durumu agiklanacaktir.

2. Atatiirk’iin fikir hayati
ACIKLAMA: Atatiirk’iin fikir hayatim1 konu alan bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek metinin ana fikri;
aklin, bilimin, okumanin ve arastirmanin Atatiirk’{in fikir hayatindaki 6nemi agiklanacaktir.

3. Atatiirk’le ilgili amilar
ACIKLAMA: Atatiirk’le ilgili bir an1 okunarak/dinlenerek/izlenerek anida gecen olaylar anlatilacak ve bir
animin ana fikri agiklanacaktir.

4. Atatiirk’iin Kkisiligi ve ozellikleri

ACIKLAMA: Atatiirk’{in kisiligini ve 6zelliklerini konu alan bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek metnin
ana fikri aciklanacak ve bu metinde Atatiirk’{in vatanini ve milletini ¢ok sevdigini anlatan béliim bulunacaktir.
. Metinden hareketle Atatlirk’tin @ Tirk milletinde gordiigii temel o6zelliklerin neler oldugunu
acgiklanacaktir.
5. Atatiirk’iin miizik ve halk biliminin gelistirilmesine verdigi 6nem

ACIKLAMA: Atatiirk’in miizik ve halk biliminin gelistirilmesine verdigi Onemi anlatan bir metin
okunarak/dinlenerek/izlenerek Atatiirk’tiin Tiirk miiziginin gelistirilmesi i¢in yaptig1 calismalar Orneklerle
acgiklanacaktir.

6. Vatandashk gorevleri
ACIKLAMA: Vatandaglik gorevleri ile ilgili bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek anlatilacak; metinde
gecen vatandaglik gorevlerinin neler oldugu ve vatandaglik gorevlerini isteyerek yapmanin neden gerekli
oldugu agiklanacaktir.
o Atatiirk’tin vatandaglik gorevlerine verdigi onem agiklanarak Cumhuriyet yonetiminin vatandagslik
gorevlerini yeniden diizenledigi belirtilecektir.

7. Atatiirk’iin milli tarihimize verdigi 6nem
ACIKLAMA: Tiirk tarihinin zenginligini anlatan bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek anlatilacak; Tiirkler
tarafindan kurulmus olan devletlerden metinde gegenlerin adlar belirtilecektir.

Tiirk milletinin insanliga yaptig1 hizmetlere, metinden hareketle o6rnekler verilecek; Atatiirk’iin zengin Tiirk

tarihinin aragtirilmasina 6nem verdigi drneklerle agiklanacaktir.

e Atatiirkciiliik konulari, zorunlu
tema kapsaminda ele alinacak; bu
temaya yonelik metinler, yil icinde

ilgili giin ve haftalarda
islenecektir.
e Tirkge dersi igin  belirlenen

Atatiirk¢iiliik konularinin metinden
hareketle verilmesi esastir, ancak
konulara  iliskin  agiklamalarin
gerceklestirilmesinde  bilgi  notu,
0zdeyis soru vb.den yararlanilabilir.

o Atatiirk¢iilik konular1 metinden
hareket edilmesi ve uygun yontemin
kullanilmas: sartiyla konusma ve
yazma caligmalarinda da
islenebilecektir.

e 2. konu, 1. konuyla baglantili
olarak ele almacak, Atatiirk’iin fikir
hayatinin ~ olugmasinda  iginde
bulundugu sosyal ortamin etkilerine
deginilecektir.

® 4. konunun verilisinde “Onuncu Y1l
Nutku”ndan da yararlanilacaktir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik ['] Uyan

Olgme ve degerlendirme
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SINIF

ATATURKCULUKLE iLGILi KONULAR VE ACIKLAMALAR

DERS iLE iLGiLi
ACIKLAMALAR

1. Atatiirk’iin fikir hayat1
ACIKLAMA: Atatiirk’iin fikir hayatin1 konu alan bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek Atatiirk’iin fikir hayatin
olusturan en nemli etkenlerden birinin kiiltiiriimiiz oldugu fark ettirilecektir.
o Atatlirk’lin tarih bilgisinin ve sevgisinin neden onun fikir hayatini olusturan 6nemli etkenlerden biri oldugu
aciklanacak; Atatiirk ilkelerinin, onun diisiincelerinin pek ¢cogunu kapsadigi agiklanacaktir.
2. Atatiirk’iin Kkisiligi ve ozellikleri
ACIKLAMA: Atatiirk’iin kisiligini ve 6zelliklerini konu alan bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek metnin ana fikri ve
Atatlirk’lin sanata verdigi onemi anlatan paragraf agiklanacaktir.
. Atatlirk’lin sanata ve sanat¢iya verdigi onemi belirten sozlerinden 6rnekler verilecek; metinden hareketle Atatiirk’iin
insan sevgisini anlatan boliim agiklanacak ve sanatin barisa olan etkileri belirtilecektir.
3. Atatiirk’iin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” 6zdeyisi
ACIKLAMA: Atatiirk’lin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” 6zdeyisini konu alan bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek
metnin ana fikri aciklanacaktir.
o Akil ve bilim arasindaki iligki belirtilerek bilimin insan hayatindaki yeri agiklanacaktir.
4. Atatiirk’iin milli ahlak konusundaki goriisleri
ACIKLAMA: Atatiirk’iin millf ahlak konusundaki goriisleri ile ilgili bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek milli ahlak ve
milli birlik arasindaki iliski agiklanacaktir.
5. Atatiirk’iin milli kiiltiire verdigi 6nem
ACIKLAMA: Atatiirk’iin milli kiltirin korunmasi ve gelistirilmesi igin yaptigi calismalart konu alan bir metin
okunarak/dinlenerek/izlenerek Atatiirk’iin milli kiiltlir konusundaki goriislerinden 6rnekler verilecektir.
o Milli kiiltiiriimiiziin yayginlastirilmasi1 konusunda bize diisen gorevlerin neler oldugu agiklanacaktir.
6. Atatiirk’iin Tiirk diline verdigi 6nem
ACIKLAMA: Atatiirk’iin Tiirk diline verdigi énemi konu alan bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek metnin ana fikri
aciklanacak; Tiirk¢enin yasayan ve zengin bir dil oldugu nedenleri ile belirtilecektir.
o Milli kiiltiir ile dil arasindaki iligski anlatilarak Atatlirk’iin Tirk dilini gelistirme konusunda yaptigi caligmalar
agiklanacaktir.
7. Atatiirk’iin Tiirk tiyatrosuna verdigi 6nem
ACIKLAMA: Atatiirk’iin Tiirk tiyatrosuna verdigi 6nemi konu alan bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek metnin ana fikri
aciklanacak; Atatiirk’iin cagdas Tiirk tiyatrosunu gelistirmek igin yaptigi caligmalar ve sanatgilara verdigi Onem
agiklanacaktir.

g5 Snif-okul igi etkinlik it Okul dis1 etkinlik [1] Uyan Olgme ve degerlendirme
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SINIF

ATATURKCULUKLE iLGIiLi KONULAR VE ACIKLAMALAR

DERS iLE
iLGiLi
ACIKLAMALAR

4. Atatiirk’iin Kkisiligi ve ozellikleri
ACIKLAMA: Atatiirk’lin kisiligini ve 6zelliklerini konu alan bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek Atatiirk’iin
ideallerinin neler oldugu aciklanacaktir.
e Atatiirk’lin ideallerini gerceklestirmek icin gosterdigi sabirli ve disiplinli caligmaya Ornek verilerek Atatiirk’iin
milletine gercekleri agikca anlattigi belirtilecektir.
e Atatiirk’iin yaptig1 caligmalarda gosterdigi kararlilik Ornekler verilerek anlatilacak; Atatlirk’iin birlestirici ve
biitlinlestirici bir insan oldugu 6rneklerle agiklanacaktir.
5. Atatiirk’iin insan sevgisi ve evrensellik konularindaki goriisleri
ACIKLAMA: Atatirk’lin insan sevgisi ve evrensellik konularindaki goriislerini agiklayan bir metin okunarak/
dinlenerek / izlenerek metnin ana fikri aciklanacaktir.
e Atatiirk’iin insan sevgisi, evrensellik, millet sevgisi ve yurt sevgisi ile ilgili konulardaki goriislerine ornekler
verilecektir.
6. Atatiirk’iin akilcilik ve bilime verdigi 6nem
ACIKLAMA: Atatiirk’iin akilcilik ve bilime verdigi 6nemi konu alan bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek
metnin ana fikri agiklanacaktir.
e Akilc1 ve bilimsel davranisin 6nemi belirtilecek; akilciligin gercekeilik ve yapicilikla olan iliskisi agiklanacaktir.
e Milli birlik ve beraberligin saglanmasinda akilciligin 6nemi agiklanacak; akilciligin sorumlulukla olan iligkisi
belirtilecektir.
¢ Bilimin insan hayatindaki yeri ve 6nemi agiklanacaktir.
e “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” s6zii agiklanacak; Atatiirk’iin akilcilik ve bilim konusundaki goriislerinden
ornekler verilecektir.
7. Atatiirk’iin milli egitim konusundaki goriisleri
ACIKLAMA: Atatiirk’iin milli egitim konusundaki gortisleri ile ilgili bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek
egitimin neden milli ve ¢cagdas olmasi gerektigi aciklanacaktir.
Ogretim birliginin saglanmasinin neden gerekli oldugu belirtilecek; karma egitim anlayisinin ne oldugu ve egitimin
yayginlastirilmasinin neden gerekli oldugu agiklanacaktir.
8. Atatiirk’iin, Tiirkiye Cumhuriyeti’ni Tiirk gencligine emanet etmesi
ACIKLAMA: Atatiirk’lin “Genglige Hitabesi” okunarak/dinlenerek/izlenerek Atatiirk’iin “Genglige Hitabesi’nde
belirtilen Tiirk gengliginin gérevlerinin neler oldugu agiklanacaktir.

e 1. konunun
verilisinde
“Onuncu Y1l
Nutku”’ndan
da
yararlanilacak
tir

e Bu amag ve
kazanimlarda
Nutuk
(Soylev)
temel
aliacaktir.

e Yukaridaki
Atatiirkcitiliik
ile ilgili amag
ve kazanimlar
zorunlu tema
kapsaminda
islenecektir.

gy Smif-okul ici etkinlik

it Okul dis1 etkinlik ['] Uyan
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9. Atatiirk’iin Tiirk dili ve edebiyatina verdigi 6nem

ACIKLAMA:

e Tiirk dili ve edebiyatinin 6nemini anlatan bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek anlatilacaktir.

o Tiirkgenin 6zellikleri, Atatiirk’iin Tiirk dili ve edebiyatina neden 6nem verdigi agiklanacaktir.

o Atatiirk’lin Tiirk dilinin arastirilmasi ve gelismesi i¢in Tiirk Dil Kurumunun kurulmasini sagladig: belirtilecektir.
[ ]

10. Tiirkiye’nin diinya iizerindeki yerinin 6nemi

ACIKLAMA: Tirkiye'nin diinya {izerindeki yerinin 6nemini konu alan bir metin okunarak/dinlenerek/izlenerek
metinden hareketle;

Tiirkiye’ nin hangi bolgede yer aldigi,

Akdeniz ve Karadeniz’i birbirine baglayan bogazlarin 6nemi,

Tiirkiye’ nin hangi kitalar arasinda bir koprii olusturdugu,

Karadeniz’e kiyisi olan iilkelerin diger denizlere agilmasinda Tiirkiye nin konumunun 6nemi,

Tiirkiye’nin diinya i¢in 6nem tasiyan petrol kaynaklarina sahip iilkelere komsu oldugu,

Tirkiye’nin hangi uygarliklarin kesistigi yerde oldugunu,

Tirkiye’nin i¢inde bulundugu bélgede giiclii bir devlet oldugu,

Tiirkiye’nin geng ve dinamik bir niifusa sahip oldugu belirtilip aciklanacaktir.

g5 Snif-okul igi etkinlik it Okul dis1 etkinlik [1] Uyan Olgme ve degerlendirme
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