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Bu arastirmada Ilkdgretim 6. simf Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme
yonteminin demokratik tutum {iizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma cinsiyet ve kardes
sayist degiskenleri agisindan ele alinmistir.

Aragtirma 2007-2008 Egitim-Ogretim yilmin II. yartyilinda Erzurum ilinde bir
ilkogretim okulundaki 81 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin Orneklemi random
olarak belirlenmistir. Calisma 6 hafta siirmiistiir. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemi ile
demokratik tutumlarindaki degisimi belirleyebilmek igin &grencilere Gomleksiz (1993),
tarafindan hazirlanan *‘Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum Olgegi’> dn-test ve son-test
olarak uygulanmustir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizi bilgisayarda SPSS for Windows 16.00
istatistik paket programi ile yapilmis olup, bagimli orneklemler icin t testi, bagimsiz
orneklemler igin t testi ve Kruskal-Wallis varyans analizi uygulanmistir. Analizlerde
anlamlilik diizeyi p<0.05 kabul edilmistir.

Arastirmanin sonunda isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen Sosyal Bilgiler
dersinin demokratik tutumu gelistirici yonde etkisinin oldugu, kiz 6grencilerin demokratik
tutumlarini erkek Ogrencilere gore daha fazla gelistirdigi, hem On-testte hem de son-testte
kardes sayis1 1-3 arasinda olan 6grencilerin kardes sayisi daha fazla olan 6grencilere gore

demokratik tutumlarinin daha diisiik oldugu sonuclarina ulagilmstir.
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THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING METHOD ON DEMOCRATIC
ATTITUDE IN SOCIAL SCIENCES COURSE IN THE SIXTH CLASS OF PRIMARY
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In this research effect of cooperative learning method on democratic attitude in Social
Sciences Course in the sixth class of primary school is explored. The research is dealth with
in terms of sex and the number of siblings variants.

The research was carried out with 81 students of a primary school in Erzurum in the
second term of the 2007-2008 Academic Year. The sample of the research was determined
randomly. The study lasted six weeks. ‘‘Democratic Attitude Scale Regarding The Class
Environment’’ prepared by Gomleksiz (1993), was applied as pre-testing and post-testing in
order to define the change of the cooperative learning method and students’ democratic
attitude.

The analysis of the data derived from the research was analysed by computer using
SPSS for Windows 16.00 statistics packaged software and t test for dependent samples, t test
for independent samples and Kruskal-Wallis variance analysis were applied. The signifance
level in the analysis taken as p<0.05.

At the end of the research it was concluded that Social Sciences Course performed by
applying cooperative learning method had an effect on developing the democratic attitude, in
comparison with male students female students developed their democratic attitude further
and in the pre-testing as well as post-testing students who had siblings between 1-3 had less

democratic attitude than the students who had more siblings.
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ONSOZ

Okul yapisi igerisinde 6grencilerin olumlu demokratik tutum gelistirmelerinde sinif
ortami, ders dis1 etkinlikler ve okulun orgiit yapist belirleyici 6geler olarak goriilmektedir.
Egitim-0gretim etkinliklerinin biiyilk ¢ogunlugu simif ortaminda gergeklesmektedir. Sinif
ortaminda Ogrenci-0grenci, 6gretmen-0grenci iligkilerinin yapilandirilmasinda, kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerinin 6nemli rolii oldugu sdylenebilir. Bu baglamda o6gretim
yontem ve teknikleri ile istendik tutum ve davranislar arasinda bag kurmak miimkiin olabilir.

Bu arastirma ile Ilkogretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli grenme
yonteminin demokratik tutum iizerindeki etkisi sinanmustir.

Aragtirma siireci boyunca benden yardim ve destegini esirgemeyen tez danigsmanim
degerli insan Yrd. Dog. Dr. Tuncay CEYLAN’a, kaynak konusundaki yardimlari i¢in Yrd.
Doc. Dr. Kemal DOYMUS ve Ars. Gorv. Umit SIMSEK’e ve arastirmanin gesitli
asamalarinda destegini gordiigiim Ars. Gorv. Esra MINDIVANLI’ya icten tesekkiirlerimi
sunarim.

Bu yolda beni hi¢ yalniz birakmayan Selma AKYOL’a tesvik, destek ve yardimlari
i¢in tesekkdirii bir borg bilirim.

Ayrica Aziziye ilkdgretim Okulu Miidiirii Resul BILICI’ye, ders &gretmenine,
ogrencilere; Ezel KOCATURK ve Turgay TOPRAK ’a ¢ok tesekkiir ederim.
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Stirekli degisen ve yenilenen diinya ile birlikte, insanlarin demokrasiyi
algilayis bigimi de degismistir. Demokrasi sadece bir yonetim bi¢imi olarak degil,
ayn1 zamanda insanlarin nasil bir arada yasamalar1 gerektigi ile ilgili kurallari
iceren ahlaki bir kavram olarak da ele alinmaktadir (Akcay, 2006: 200)

Demokrasi kavraminin tarihsel gelisimi incelendiginde, onun bir yonetim
bicimi olmakla birlikte, ayni zamanda bir yasam bi¢imi oldugu goriliir.
Demokrasi bir hedef degil, yasamin dogal bir iirliniidiir. Demokrasinin en temel
ozelligi, bir diisliince yapisi ve kiiltiir sorunu olmasidir. Demokrasi kanunlarla,
yonetmeliklerle, zorlamalarla, okullarda ders konular1 olarak okutulmakla
yerlesmez. Bu sartlar demokrasinin yerlesmesi i¢in gerekli fakat yeterli degildir
(Yesil, 2004: 37). Demokrasinin demokratik degerlere sahip, demokratik yollarla
diisiinen, demokratik davranig bi¢imini benimsemis bireyler istemesi onun ancak
yasadig1 ortamlarda ve yasanilarak 6grenilecegini gostermektedir (Yesil, 2001:
106).

Demokrasinin sahip oldugu degerlerin ve ilkelerin yalmizca bilgi
diizeyinde kazandirilmasi yeterli olmamaktadir. Demokratik toplum yasami
acisindan Onemli olan, demokratik degerlere iliskin bilgilerin kazanilmasindan
ziyade, bu bilgilerin davraniga doniistiiriilmesidir (Kincal, 2001: 110).

Egitim her cagda insanlar1 sekillendirmede en etkili araglardan biri
olmustur ve hala bu 6zelligini artirarak siirdiirmektedir (Bakir, 2007: 3). Bugiin
egitimi yalnizca bilgi verme islemi olarak tanimlayamayiz. Egitimin davranis
gelistirme ve bireye sosyal yon verme 6zelligi daha dnemlidir. Aktarilan bilgi ve
becerilerin 6grenci davraniglarina yansiyabilmesi i¢in hangi yontem ya da
yontemlerin kullanilmasi gerektigi egitimcilerin Oncelikle {izerinde durmasi
gereken bir sorundur. igerikten ¢ok siirecin énemli goriildiigii demokrasi egitimi
icin de ayn1 dncelik s6z konusudur (Yesil, 2004: 35).

Egitimde c¢agdas yaklasimlar bireysel calisma modelinin oldugu kadar,
grupla calisma modelinin de zorunluluk oldugunu ortaya koymaktadir. Bireysel

calismalarla bireyin kendi gelisimi hedeflenirken, grup ¢aligmalar1 yoluyla bireyin



yasadig1 toplumun bir parcgasi oldugu bilincine varmasi ve sosyal bir varlik olarak
yetismesi hedeflenmektedir. Kuskusuz ki egitim hedefleri uygun ydntemin
secilmesiyle saglanabilir (Yilmaz, 2007: 747). Demokrasi egitiminde izlenecek
yontem Oncelikle yagant1 merkezli, bireyi etkin kilan, ilgili deger, ilke ve kurallar1
yasama imkant1 veren bir yontem olmalidir (Yesil, 2004: 38).

Almanya’da demokrasi egitimi alaninda 6nemli ¢alismalar1 olan Profesor
Wolfgong Hilligen, bu egitimin basarili olabilmesi i¢in dort ilke dnermektedir. Bu
ilkelerden biri de ‘‘6grencilere grup calismasinin yaptirilmasi’’dir (Shafer, 1987:
200).

Lister son yillara kadar demokrasi egitiminde bilgi boyutu iizerinde
yogunlasilip, tutum ve beceri boyutlarinin goz ardi edildigini, halbuki bu tutum ve
beceri boyutlari lizerinde ¢alismak gerektigini belirtmektedir (Lister, 1982: 35).

Egitim demokratik tutum ve davranislarin bireylere kazandirilmasinda
onemli bir role sahiptir. Clinki demokratik toplum diizenine uygun niteliklere
sahip bireyler, en iyi sekilde yalnizca egitim yolu ile yetistirilebilirler. Bireylere
demokratik  toplumun  gerektirdigi = demokratik  kisilik  Ozelliklerinin
kazandirilmasinin en kolay yolu, onlarin bu yonde egitilmelerinden gecer (Celik,
1997: 33-34).

Bir yasam bi¢imi olarak kabul edilen demokrasinin igerdigi degerlerin
kazandirilmasinda, aileden sonra gelen toplumsal kurum okuldur (Basaran, 2006:
51). Okul bir egitim kurumu olmasi yoniiyle demokrasi anlayisinin ilke ve
degerlerinin kazandirilmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Ozmen, 2000: 444).

Engin’e gore toplumun kendisi aslinda bir okuldur ve ona en ¢ok benzeyen
okul en basarili olan okul olur. Bu nedenle okul, biiyiik toplumun kii¢iik bir 6rnegi
olmali, orada toplumsal etkinlikler egemen olmalidir. Ciinkii bireyin toplumsal
etkinliklerle toplumsal yeterlik kazanmasi, onu hem topluma hem de kendisine
yararli kilar (Toper, 2007: 41).

Okulda demokratik ilkeleri benimseyen ve bunlari uygulayan bir 6grenci
yetistirmek amaglaniyorsa, Ogretmenler uygulamalarda &grencilerin  etkin
katilimlarina imkan verecek uygulamalar gerceklestirmelidir (Toper, 2007: 41).

Demokrasi yasandik¢a Ogrenilen bir yasam bi¢cimi olduguna gore,

demokrasiye inanan ve bunu yasama geciren bireyler yetistirilmek isteniyorsa



egitim ortamlarinin, basta da siniflarin demokratik bir bicimde yonetilmesi ve
siniflarda demokrasinin yasanmasi gereklidir (Demirtas, 2004: 33). Shafer’in de
belirttigi gibi eger 0grencilerin demokratik degerleri benimsemeleri isteniyorsa,
ogretmenler smif igerisinde demokratik kurallar1 egemen kilmalidir (Toper, 2007:
41).

Georgescu, demokrasi egitiminde yasamanin Onemini $Oyle dile
getirmektedir (Tibbits, 1994: 371):

“Oyle sanmiyorum ki, vatandashik egitiminde bilgi aktarmak &nemli
olmakla birlikte, tutum ve elestirel diisiinme becerisini kazandirma ve diisiiniileni
dile getirme imkani saglama c¢ok daha Onemlidir. Cocuklarin yetenek ve
becerilerini gelistirmek i¢in d6gretmenlerin, iletisim becerileri ve sosyal beceriler
tizerinde c¢alismasi gereklidir. Bu beceriler ise bilgi aktarmakla gelistirilemez.
Cocuklara grup caligmasi yaptirmak, diisiindiirmek, iletisim kurmalarini ve

diisiincelerini dile getirmelerini saglamak gerekir.”’

Lister, hosgorii, sorumluluk, dayanigsma, hak bilinci, uzlagma, katilim gibi
demokratik ilke ve kurallarin 6grenilmesinin en iyi yolunun uygulamadan
gectigini  belirtmektedir (Lister, 1982: 11). Cok sayida teknigi igerisinde
bulunduran igbirlikli 6grenme siirecinin 6grencilerde 6grenme 1ilgisi, ilging
faaliyetler, 6grenmeye katilim, uygulama etkinligi, amaclara bagimlilik, 6gretim
kalitesi gibi yonlerin gelismesinde geleneksel yontemden daha etkili oldugu
belirtilmektedir. Bu yontemde yapilan kapsamli tartismalar ile soru sorma ve
yardimlasma etkinlikleri ile siirekli uygulama firsati gerceklesmektedir.
Uygulamadaki siireklilik 6grenciyi bu c¢alismada siirekli aktif tutmaktadir
(George, 1994, Akt. Doymus, Simsek, Simsek, 2005: 64).

“Bir simiftaki toplumsal etkilesim, toplumsal bir ortamda her biri
birbirinden sorumlu olan, motive olmus kisilerin etkilesimlerinin sonucudur. Bu
etkilesimler, simif atmosferini gelistirmek yaninda, Ogrencilere toplumsal ve
akademik Ogrenmeleri ile ilgili davranis olusturmalarina yardim eder. Bu
etkilesim sonucu calisma grubunun kendi dogal statlisii ve yapisi, kiiltlirii ve
toplumsal Oriintiisli ortaya ¢ikar. Smifin yapisina bakildiginda, 6grencilerin grup

olarak calistiklari, grup olarak dinlendikleri, grup olarak ders aldiklar



goriilmektedir. Psikologlar bir toplulugun grup olarak adlandirilabilmesi igin;
tiyelerin etkilesimi, ortak degerler ve amaclar, basar1 ve basarisizligin grup
tiyelerinin hepsini etkilemesi ve grup tiyeliginin hissedilmesi kriterlerini gerekli
gormektedir (Mayer, 1987, Akt. Kocabas, Uysal, 2006). Bu kriterler goze
alindiginda smiflarin birer grup, O6grencilerin de birer grup iiyesi olduklari

sonucuna varilabilir’’(Kocabas, Uysal, 2006).

Ogretme-6gretme  etkinliklerinin  biiyiik ¢ogunlugu smif ortaminda
gerceklestirilmektedir. Bu iggoriistiyle sinif ortaminin istendik tutum ve
davranislarin kazandirilmasinda onemli bir etkiye sahip oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu baglamda demokratik tutum ve davranislarin kazanilmasinda
siif ortaminin diger degiskenlere (yonetim, ders dis1 etkinlikler vb.) oranla daha
etkili olabilecegi ileri stiriilebilir (Gomleksiz, 1993: 10-11). Son yirmi bes yildir,
siif i¢i uygulamalarda isbirlikli 6grenme yontemi geleneksel 6grenme
yontemlerine bir alternatif olarak kullanilmaktadir. Yapilan arastirmalar, isbirlikli
O0grenmenin basta basar1 olmak iizere hatirda tutuma, transfer, {ist diizey algilari,
arkadas iligkileri, benlik saygisi, tutum, kaygi ve denetim gibi birgok biligsel ve
duyussal Ogrenme {riinii ve siireci tlizerinde olumlu etkilerinin oldugunu
gostermektedir (Avsar, Alkis, 2007: 198).

Bircok kisi hala pasif ve sessiz simifi uygun bir egitim ortami olarak
gormektedir. Oysa egitim- 6gretimde miizelere degil, uygun 6grenme yaklasimlari
sonucu ar1 kovani gibi isleyen, her bireyin aktif oldugu 6grenme ortamlarina
gereksinim duyulmaktadir (Arabaci, 2005, Akt. Toper, 2007: 41). Isbirlikli
O0grenme yonteminde Ogrenciler kiigiik gruplar halinde calisir, birbirlerinin
ogrenmelerine yardim eder, birbirleriyle tek tek yarigsmazlar. Bu yontemde
Ogrencilerin oturup, cigcek gibi 6gretmeni dinlemeleri de gerekmez (Nas, 2000:
155).

Tiirkiye’de egitim programlarinda demokrasi konularina yer verilmesine
karsin, gereklerinin sik sik ihlal edildigi goriilmektedir. Bu durum verilen
demokrasi egitiminin yetersiz ve etkisiz oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
etkisizlik ve yetersizligin onemli 6l¢iide Ogretim yontemlerinin yetersizligi ve

etkisizliginden kaynaklandig1 sdylenebilir. Bilindigi gibi okullarimizda genellikle



Ogrencilere diisiinme, ifade etme, tartisma, katilma vb. demokratik davranislari
sergileme imkani tanimayan yoOntemler kullanilmaktadir. Bu yoOntemlerin
demokrasi ile ilgili temel bilgilerin edinilmesinde etkili olmasindan sz edilebilir,
ancak tutum ve davranis kazandirmada etkili olmalari oldukca giictiir (Yesil,
2004: 38).

Harber (2002), demokratik tutum ve degerlerin 6grenilebilir oldugunu ve
kalitsal olmadigint vurgulamaktadir. Cogu arastirmact demokratik yasam
kiiltiiriiniin ancak egitim sistemi icinde kazandirilabilecegini belirtmektedir
(Karahan, Sardogan, Ozkamali, Dicle, 2006: 150).

Sosyal Bilgiler dersi bireyin toplumsal yasamla ilgili temel davranig
bilgilerine agirhik veren bir derstir. Iginde yasamilan toplumda, demokratik
yasamin gerektirdigi tutum ve davraniglart edinme, iyi bir yurttas ve iyi bir diinya
insant olmak Sosyal Bilgiler programinin icerigindeki temel bilgi ve becerileri
edinmeyi gerektirmektedir (Delen, 1998: 6). Sosyal Bilgiler programimin ana
hedefi, ‘‘sorumlu vatandas olarak adlandirabilecegimiz sekilde 6grencilere bilgi,
beceri ve tutumlari kazandirarak iyi vatandas yetistirme idealinin
gerceklestirilmesidir (Demirkaya, 2005, Akt. Avsar, Alkis, 2007: 198). Bu
baglamda isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilere baskalariyla iyi geginme ve
isbirligi yapma becerisi, sorumluluk bilinci ve demokratik yasama yollarin
kazandirmada kullanilabilecek 6nemli bir yontemdir. Ayrica bu yontem kisinin
kendi gorlisiinii ortaya koymasi, toplumun kurallarini benimseyerek bunlara
uymas1 ve toplumsal kisilik kazanmasinda etkili olmaktadir (Cin, 2005, Akt.
Avsar, Alkis, 2007: 198).

Isbirlikli yasantilar, demokrasinin bir yasayis bi¢imi olmasinda biiyiik
Oonem tagimaktadir. Bireyler grup i¢inde edindikleri isbirlikli yasantilarla,
birbirleriyle diisiince alisverisinde bulunabilmekte, birbirlerini yiireklendirmekte;
kendilerini dzgiirce ifade edebilme olanagina sahip olabilmektedirler. Isbirlikli
yasantilarin edinilmesi ise, birlikte calismakla, birlikte ortak iiriinler olusturmakla
saglanabilir (Gomleksiz, 1993: 127).

1.1. Problem

Isbirlikli 6grenme yonteminin Sosyal Bilgiler dersi 6. simf dgrencilerinin

demokratik tutumlar izerinde etkisi nedir?



1.2. Alt Problemler

1. ilkdgretim 6. simf Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli dgrenme ydntemi
uygulamasi oncesi ve sonrasi 0grencilerin demokratik tutumlar1 arasinda
fark var midir?

2. Ilkégretim 6. siif Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yontemi
uygulamasi1 Oncesi ve sonrast kiz ve erkek Ogrencilerin demokratik
tutumlar1 arasinda fark var midir?

3. 1lkdgretim 6. simf Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yontemi
uygulamasi 6ncesi ve sonrast 0grencilerin kardes sayisina gére demokratik

tutumlar1 arasinda fark var midir?

1.3. Denenceler

1. Ilkégretim 6. sif Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yontemi
uygulanmasinin 6grencilerin demokratik tutumlari iizerinde etkisi vardir.

2. lQlkdgretim 6. simf Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli dgrenme ydntemi
uygulamasi Oncesi ve sonrast kiz ve erkek Ogrencilerin demokratik
tutumlari arasinda fark vardir.

3. llkdgretim 6. siif Sosyal Bilgiler dersinde igbirlikli 6grenme ydntemi
uygulamasi dncesi ve sonrasi 6grencilerin kardes sayisina gére demokratik

tutumlar1 arasinda fark vardir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ilkogretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
““Elektronik Yiizy1l”’ iinitesindeki konularin o6gretiminde isbirlikli 6grenme
tekniklerinden ‘‘Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri>’ tekniginin uygulandig

ogrencilerin demokratik tutumlari iizerindeki etkisini incelemektir.

1.5. Arastirmanin Onemi
Bu arastirma ile isbirlikli grenme yontemi tekniklerinden olan *‘Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri”” tekniginin  Ogrencilere demokratik tutum

kazandirmada 6gretmenlere Sosyal Bilgiler dersinde rahatlikla kullanabilecekleri



bir teknik olarak rehberlik edecegi umulmaktadir. Ayn1 zamanda elde edilen
bulgularin konuyla ilgili bilimsel ¢alismalar yapilmasma katki saglamasi
umulmaktadir.

Ilgili literatiir calismasinda yurt i¢inde ve yurt disinda isbirlikli 6grenme
yontemi ile ilgili bir¢cok aragtirma yapilmasina karsin ilkdgretim 6. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde igbirlikli 6grenme yonteminin demokratik tutum iizerindeki
etkisini inceleyen bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu nedenle bu arastirmanin

literatiire katki saglayacagina inanilmaktadir.

1.6. Sayiltilar
1. Ogrencilerin demokratik tutum 6lgedi dn-test ve son-test puanlari, gergek
tutum diizeyini yansitmaktadir.
2. Ogrenciler demokratik tutum o6lgegini yamtlarken gergek goriislerini
yansitmiglardir.
3. Ogrenciler demokratik tutum &lgegini igten ve samimi bir sekilde

yanitlamiglardir.

1.7. Smirhliklar

1. Bu arastirma 2007-2008 Egitim-Ogretim y1l1 ile sirlidur.

2. Bu aragtirma diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin devam ettigi
Aziziye Ilkdgretim Okulu 6-A, 6-B ve 6-C smiflarinda dgrenim gdéren 81
ogrenci ile sinirlidir.

3. Bu aragtirma ilkogretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi ‘‘Elektronik Yiizyil™’
initesinde belirlenen konular ile siirlidir.

4. Bu arastirma dgrencilerin yanitlayacagi 29 soruluk ‘‘Smif Ortamma Iliskin
Demokratik Tutum Olgegi’nin sekiz alt boliimiinde yer alan tutum maddeleri
ile sinirhdir.

5. Bu arastirma isbirlikli égrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri teknigi ile sinirlidir.

6. Bu arastirma cinsiyet ve kardes sayis1 degiskenleri ile sinirlidir.



1.8. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: ‘‘Toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma
stireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgilerdir’” (S6nmez, 1998: 9). Sosyal
Bilgiler, ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
Sosyal Bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, Ogrencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig: bir

calisma alan1’’ olarak tanimlanabilir (Erden, Tarihsiz: 8)

Yontem: ‘‘Hedefleri gerceklestirmek icin, tekniklerin, igerigin, arag-
gereclerin birbiriyle iliskili olarak kullanildigi bir 6gretme yoludur’” (Nas, 2001:
121).

Teknik: ‘‘Araglar1 kullanirken, etkinlikte bulunurken izlenen 06zel bir

yoldur’” (Nas, 2001: 121).

Grup: Uyeleri arasinda ortak amac¢ ve cikar iliskileri bulunan ve her
tiyenin grubun varhigini bilingli olarak fark ettigi, iki ya da daha ¢ok iiyeden

kurulu nispeten siirekli bir insan toplulugudur (Ozkalp, 1993: 231).

Isbirlikli Ogrenme: ‘*Ogrencilerin kiigiik gruplar olusturarak bir problemi
¢ozmek ya da bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir ama¢ ugruna birlikte

calisma yoluyla bir konuyu 6grenme yaklagimidir’’(Demirel, 2007: 135).

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri Teknigi: Slavin tarafindan
gelistirilen sunum, takimlar, sinavlar, bireysel ilerleme puanlar1 ve takim o6diilii

Ogelerinden olusan igbirlikli 6grenme yontemi teknigidir.

Demokrasi: ‘‘Belli bir kuramsal diizenleme degil, insan onurunu,
diisiincesini ve inancini en iist diizeyde tutan siirekli yeniden olusturan bir yasam
bicimidir; o ne bir felsefedir, ne bir din, ne de bir ahlak 6gretisi, baris¢il bir

birlikte yasama zemininin adidir’’ (Biiyiikdiivenci, 1998: 1059).



Tutum: “‘Bir bireye atfedilen ve onun psikolojik bir obje ile ilgili
diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir’’
(Smith, 1968, Akt. Kagitcibasi, 1979: 84). Tutum, ‘‘yasant1 ve deneyimler sonucu
olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara kars1 bireyin davraniglar1 tizerinde
yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik
durumudur’” (Allport, 1967, Akt. Tavsancil, 2002: 65). Belirli kisilere, olaylara,
nesnelere, kurumlara vb. karsit her zaman ayni tiirden (olumlu, olumsuz ya da
yansiz...gibi) davranmamiza yol agan siirekli ya da degismez bir inang, duygu ve

egilimdir (Onciil, 2000: 1082-1083).

Demokratik Tutum: ‘‘Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar
karsisinda, demokrasi ilkeleri dogrultusunda, belli davranislar gostermeye iten

ogrenilmis egilimlerdir’’(Demirel, Un, 1987, Akt. Gomleksiz, 1993: 66).
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IKINCI BOLUM

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. isbirlikli Ogrenme Yontemi

Isbirlikli 6grenme yodntemi bircok sekilde isimlendirilmistir. Kavram
olarak birbirlerinden farkli goriinse de ana hatlar ile hepsi ayni igerige sahiptir.
Demirel ve Un (1987), Acikgdz (1992), ‘‘Cooperative Learning’’ kavramini
““Isbirlikli Ogrenme’’ olarak isimlendirirken, Gémleksiz (1993), bu kavrami
“Kubasik Ogrenme’’ olarak adlandirmistir. Farkli ¢alismalarda ‘‘Cooperative
Learning”” kavrami ‘“Work Group’’, ‘‘Collaborative Learning’’, ‘Collective

29 (X3 29 (X3

Learning’’, ‘‘Learning Communities’’, ‘‘Peer Learning’’, ‘‘Reciproal Learning’’,
“Team Learning’’, ‘‘Study Circles’’, ‘‘Study Group’’, ‘‘Peer Teaching’’, Team
Work’” gibi kavramlarla paralel olarak adlandirilmaktadir. Bu yaklagimlarin
hepsinde informal Ogrenme gruplari, formal o6grenme gruplart ve c¢alisma
takimlarini igine alan grup ¢alismalarimin ¢ genel tipi bulunmaktadir.
Adlandirmalar farkli olmasina ragmen igerik yoniinden aralarinda 6nemli diizeyde
benzerlikler s6z konusudur (Simsek, 2005: 1). Bu c¢alismada ‘‘Cooperative

Learning”” kavrammin karsiigi olarak “‘Isbirlikli Ogrenme’> kavranu

benimsenmistir.

2.1.1. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Tanimi

Isbirlikli 6grenme yontemi farkli egitim bilimciler tarafindan farkl
sekillerde tanimlanmaktadir.

Christison’a gore isbirlikli 6grenme giidiilemeyi ve alikoymay1 artirmak,
Ogrencilerin  kendilerine ve diger arkadaglarina iliskin olumlu imaj
gelistirmelerinde yardimer olmak, problem ¢ézme ve elestirel diistinme giiciinii
gelistirmek ve isbirligine dayali toplumsal beceriler konusunda yiireklendirmek
icin kullanilan bir sinif 6grenme yaklagimidir (Christison, 1990: 6).

Isbirlikli 6grenme “6grencilerin kendi ve diger dgrencilerin grenmelerini
en yiiksek diizeye c¢ikarmak igin birlikte ¢aligmay1 saglayan, kiigiik gruplarin
ogretimsel kullanim1” olarak tanimlanabilir (Johnson, Johnson & Holubec, 1994:

3).
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Doymus, Simsek ve Bayrakgeken isbirlikli 6grenmeyi ‘6grencilerin hem
sinif hem de diger ortamlarda kii¢iik karma gruplar olusturularak ortak bir amag
dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardime1
olduklari, bireylerin 6zgilivenlerinin arttig1, iletisim becerilerinin gelistigi, problem
¢ozme ve elestirel diisginme giicliniin ivmelendigi, egitim-6gretim siirecine
Ogrencinin en aktif sekilde katildigt bir Ogrenme yaklasimi’® olarak
tanimlamiglardir (Doymus, Simsek, Simsek, 2005: 61).

Slavin’e gore bu terim dgrencilerin 6grenme aktivitelerinde kiiciik gruplar
halinde birlikte calistiklar1 ve grup performansina bagl olarak 6diil aldiklar: sinif
tekniklerini ifade eder (Slavin, 1980: 315).

Watson’a gore isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin kii¢iik karma gruplarda
calistiklart bir sinif 6grenme ortamidir (Watson, 1992: 84).

Laman ve Foyle isbirlikli 6grenmeyi “gocuklarin kiigiik gruplar halinde
bulundugu, birbirleriyle olan iliskilerini pozitif yonde arttiran bir Ogrenim
stratejisi olarak tanimlarlar” (Kollu, 2005: 21).

Cooper ve Mueck’e gore isbirlikli 6grenme yontemi ‘‘0gretmen merkezli
olmaktan ziyade Ogrenci merkezli olup, aktif rolii 6grencinin iistlendigi bir
O0grenim yontemi’’dir (Simsek, 2005: 2).

Akranlar arasinda isgbirlikli 6grenme, iki ya da daha fazla 6grencinin bir
gorevi tamamlamak igin, ortak bir ama¢ dogrultusunda birlikte ¢alismalarini igerir
(Donnel, Rocklin, Dansereau, Hythecker, Young, 1987: 386).

Bu tanimlardan hareketle isbirlikli 6grenmeyi 6grencilerin kiiciik karma
gruplarda birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek birlikte calismalarina dayali

O0grenme yontemi olarak tanimlayabiliriz.

2.1.2. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Tarihgesi

Ogrencilerin igbirligi yaparak &grenme fikri yeni degil, insanlhk tarihi
kadar eskidir. Talmut “Ogrenmek igin kisinin bir diger kisiye ihtiyact var”
demistir. I. yy’ da yasamis olan Quintillan 6grencilerin birbirlerine égretmesinde
yarar oldugunu belirtmistir. XVIII. yy. sonlarinda Lancaster ve Bell, ingiltere’de
isbirlikli 6grenme yontemini ilk defa kiigiik gruplara yogun olarak

uygulamiglardir. ABD’de 1806 yilinda New York’ta “Lancostrion Okulu’nda”
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igbirlikli 6grenme yontemi kullanilmistir. XIX yy’in sonlarinda Colonel Porker,
devlet okullarinda hiirriyet ve demokrasinin yer almasini saglamak igin isbirlikli
O0grenme yontemine hayranlik uyandirmaya calismistir. Bu dénemde Porker’in
ogrencileri arasinda igbirligi ile 6grenmeye dayali 6gretme metotlart Amerikan
egitiminde esas alimmustir. Porker’in ardindan John Dewey proje metodunda
isbirligi yaparak 6grenme yontemini kullanmistir (Biiyiikkaragdz, 1997: 102).
1900’11 yillarin ortalarina dogru Amerika Birlesik Devletleri’nde bir kisim
sosyal arastirmaci ve egitimciler degisik egitim ortamlarmmin dgrenme iizerine
etkilerini konu alan arastirmalar yapmislardir. Bu arastirmalar 6zellikle bireysel,
yarigmaci ve igbirligi halinde ¢alisma kosullarinin 6grenme iizerindeki etkileri ile
ilgilidir. David W. Johnson ve Roger T. Johnson 1960’l1 yillardan beri konu ile
ilgili pek ¢ok arastirmanin yaninda, Ogrenciler arasindaki farkli etkilesim
ortamlarinin  6grenme iizerindeki etkilerini aragtirmak amaciyla {iiniversite
biinyesinde Isbirligine Dayali Ogrenme Merkezi (Cooperative Learning Center)
adiyla bir arastirma merkezi kurmuslardir. Jonhson ve Johnson Ogrenme
ortamlarin1 (1) yarismaci, (2) bireysellestirilmis ve (3) kubasik-igbirligine dayali
olmak {iizere ii¢ kategoriye ayirmislardir (Vural, 2004: 171-173).
Isbirlikli 6grenmeyle ilgili ilk makaleler 1949 yilinda kaleme alinmustir.
Bu makalelerin 20 yil kadar pek dikkat cekmemesine karsin son 35 yil i¢inde
klasiklesmesi ve bu konuya ilginin ¢1g gibi biiylimesi sasirticidir. Bu konuda
bugiine kadar yapilan arastirmalarin bes yiiz bini agmasi, yetistirme etkinliklerinin
yogunlugu ve bu etkinliklere katilanlarin sayist bu ilginin baslica
gostergelerindendir (A¢ikgoz, 2005b: 335).
Isbirlikli &grenmenin bu denli ilgi gdrmesinin nedenlerini soyle
aciklayabiliriz (A¢ikgoz, 2005b: 335-336):
e Isbirlikli 6grenmenin biligsel 6grenme iiriinleri ve siirecleri iginde
diger yontemlere nazaran daha olumlu etkilerinin olmasi,
o Isbirlikli grenmenin giidii, kaygi, tutum vb. duyussal zellikler
tizerinde olumlu etkilerinin bulunmasi,
e Isbirlikli 6grenmenin olumlu bir 6grenme gevresi yaratmast,
o Isbirlikli 5grenmenin destekleyici 6grenme iiriinlerinin olusmasina

elverisli bir ortam hazirlamasi,
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o Isbirlikli o&grenme uygulamalarmin o6zel diizenlemeler ve
harcamalar gerektirmemesi,

o Isbirlikli ogrenmenin ogretimin bireysellestirilmesini
kolaylastirmasi,

o Isbirlikli 6grenmenin ¢agdas bir 6grenme modeli olan bagimsiz
O0grenmenin uygulanmasma ya da Ogrencinin kendi 6grenmesini

kendisinin yonlendirmesine elverigli olmasi.

2.1.3. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Temel ilkeleri
Isbirlikli 6grenme yonteminin temel ilkelerini sdyle siralayabiliriz
(Demirel, 2004: 220-221):

e ““‘Gruplar en az iki, en ¢ok bes ya da alt1 kisiden olusur ve 6grenme bu
kiigiik gruplar icinde gergeklestirilir.

e Ogrenmede dgrencilerin grup igindeki etkilesimleri dnemli rol oynar.

e Ogrenciler aras1 yarismadan ¢ok gruplar arasindaki yarisma daha
onemlidir.

e Ogrencilerin basarilar1 ya da basarisizlig1 bireylerden ¢ok gruplara
aittir.

e Isbirligine dayali 6grenme siniftaki farkli yetenek ve kisilik dzelligine
sahip 6grencileri biitiinlestirir ve dostluk duygularini artirir.

e Bu 06grenme modeliyle Ogrencilerin sadece bilissel yonleri degil,

duyussal ve sosyal yonleri de gelisir.”

2.1.4. isbirlikli Ogrenme Yéntemini Kiime Calisjmasindan Ayiran
Ozellikler

Isbirlikli 6grenme yonteminde 6grencilerin ortak bir amag dogrultusunda
kiigiik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek c¢aligmalar1 esastir.
Isbirlikli 8grenme bu yoniiyle bir grup ¢aligmasi olan kiime calismasina benzer.
Bununla birlikte her grup calismasi igbirlikli 6grenme degildir (Kemertas, 2003:
164).

Isbirlikli 6grenme kiime ¢alismasi yaklasimia benzemekle birlikte ondan

farkli bir yapiya sahiptir. Bir c¢alismanin isbirlikli 6grenme olabilmesi igin,
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ogrencilerin hem kendi Ogrenmelerini hem de gruptaki diger iiyelerin
O0grenmelerini en iist seviyeye c¢ikarmak i¢in ¢aba sarf etmeleri gerekir. Grup
tiyeleri grubu bir biitlin olarak kabul ederler. Grubun basar1 ve basarisizligindan
her iiye sorumludur. Bu nedenle biitiin {iyeler basarili olabilmek i¢in sorumluluk
icinde calisir. Isbirlikli 6grenme yonteminde gruptaki diger iiyelerin
basarisizligini kendi basarisizligi olarak gérme ve biitlin grup iyelerinin ayni
basariy1 gostermesi esastir (Demircioglu, 2003: 159).

Isbirlikli 6grenme kiime calismasi degildir. Kiime ¢alismas1 Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi gibi eksen dersler icin uygundur. Isbirlikli grenme
yontemi ise her dersin uygun olan etkinliklerinde kullanilir (A¢ikgdz, 1996: 301).

Isbirlikli 6grenme gruplar, grup iiyeleri arasindaki pozitif bagimliliga
dayalidir. Amaglar 6grencilerin kendi yeterlikleri diginda biitiin grup tiyelerinin
yeterlikleri ile ilgilenmelerini zorunlu kilacak big¢imde yapilandirilir. Isbirlikli
ogrenme gruplarinda acik bir bireysel sorumluluk vardir. Ogrenciler birbirlerine
calismalar ile ilgili olarak doniit verirler. Boylelikle grup iiyeleri kime yardim
edilecegini ve kimin motive edilmesi gerektigini bilirler. Geleneksel 6grenme
gruplarinda ise Ogrenciler grup c¢aligmalarinda paylasimi saglamak igin yeteri
derecede bireysel sorumluluk duymazlar. Isbirlikli dgrenme gruplarinda grup
tiyeleri yetenek ve kisilik Ozellikleri agisindan heterojen, geleneksel dgrenme
gruplarinda ise homojen &zellik gosterir. Isbirlikli dgrenme gruplarinda tiim
elemanlar grup igindeki liderlik etkinliklerini paylasirlar. Geleneksel 6grenme
gruplarinda ise tek bir lider gorevlendirilir ve bu lider hi¢ degismeden kalir. Bu da
geleneksel Ogrenme gruplarindaki diger elemanlarin liderlik  6zelligini
kazanmalarina engel olabilir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda birlikte calismak icin
ihtiya¢ duyulan toplumsal beceriler (iletisim becerisi, birbirlerine kars1 diiriistliik,
grup i¢indeki anlagmazliklar1 ¢6zme vb.) dogrudan 6gretilir. Geleneksel 6grenme
gruplarinda ise tyeler arasindaki iliskiler ve kiiciik grup becerileri yanlis
bigimlendirilir. Isbirlikli grenmede 6gretmen, dgrencilerin daha etkili ¢aligmalar:
icin caligma siiresince hangi agsamada ne yapacaklarini iyice planlar. Geleneksel
ogrenme gruplarinda ise 6gretmen buna hi¢ miidahale etmez. Isbirlikli grenme
gruplarinda 6gretmen gruplart gozlemler, birlikte calisirken ortaya ¢ikan

sorunlarin ¢ézlimlemesini yapar, her gruba katkida bulunur. Geleneksel 6grenme
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gruplarinda ise Ogretmen gruplara nadiren karisir ve gozlemlerde bulunur

(Simsek, 2005: 14-15).

2.1.5. isbirlikli Ogrenme Siirecinin Dayandig: Teorik Temeller

Isbirlikli 6grenme yontemini 6gretim uygulamalar1 arasinda ayricalikli ve
seckin yapan en 6nemli faktdr, isbirlikli 6grenmenin zengin bir teorik, arastirma
ve kullanim tarihine sahip olmasidir. Bu baglamda, isbirlikli 6grenmenin ii¢ teorik
temelinden s6z etmek miimkiindiir: (1) sosyal baglilik teorisi, (2) bilissel gelisim
teorisi, (3) davranig¢1 6grenme teorisi (Johnson, Johnson and Holubec 1994, Akt.

Saban, 2005: 188).

2.1.5.1. Sosyal Baghlik Teorisi

Isbirlikli 6grenme iizerine etki eden en Onemli teori sosyal baglihk
tizerinde yogunlasir. 1900”lerin basinda Gestalt psikolojisi okulunun
kurucularindan biri olan Kafka, gruplarin, onlari olusturan {iyeler arasindaki
baghigin cesitlendigi, birer dinamik biitiinler oldugunu ileri siirmiistiir. Lewin
isbirlikli 6grenme tizerine etki eden en Snemli teori “sosyal baglilik’’ iizerinde,
grubun Oziinde yatan ya da grubun dinamik bir biitiin olarak sonuglanmasinda
etken olan faktoriin grubu olusturan iiyeler arasindan kaynaklandigini belirtmistir.
Lewin’in Ogrencilerden biri olan Deustch, gilinlimiizde sosyal baglilik teorisi
olarak genisletilen bir “igbirlikli ve rekabet¢i O6grenme teorisi” olusturmustur
(Johnson, Johnson, 1992, Akt. Saban, 2005: 188).

“Sosyal baglilik perspektifi, sosyal baghiligi yapilandirma yolunun,
bireylerin nasil etkilesimde bulundugunu ve bu etkilesime bagli olarak da sonucun
nasil olacagi belirledigini varsayar. Buna gore, pozitif ya da olumlu bagimlilik
(isbirlikli yaklagim), tipik olarak siniftaki bireylerin basarmak ig¢in giristikleri
cabalara engel olan ve onlarin cesaretlerini kiran karsit veya zit bir etkilesim ile
sonuglanir. Herhangi bir bagliligin yoklugunda (bireysel yaklasimda) ise, bireyler
birbirlerinden bagimsiz olarak ¢aligtiklarindan, herhangi bir etkilesimden soz

etmek miimkiin degildir” (Saban, 2005: 188-189).
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2.1.5.2. Bilissel Gelisim Teorisi

Biligsel gelisim perspektifi genis Ol¢iide Piaget ve Vygotsky’'nin
calismalarina dayanir. Piaget’e gore, bireyler c¢evre {lizerinde isbirligi
yaptiklarinda, bireylerde biligsel dengesizlik yaratan, bireylerin perspektif
kazanma yeteneklerini ve biligsel gelisimlerini uyaran bir “sosyo-biligsel ¢atisma
ortam1” olusur. Bagka bir deyisle, isbirlikli cabalar sirasinda bireyler, bilissel
catismalarin olustugu ve ¢dzlimlendigi tartismalara katilirlar. Vygotsky’e gore,
bilgi sosyaldir; yani bilgi 6grenmek, anlamak ve problem ¢6zmek i¢in girisilen
isbirlikli cabalarla yapilandirilir. Ciinkii isbirlikli cabalarda grup iiyeleri bilgilerini
ve fikirlerini birbirleri ile paylasir, birbirlerinin mantiksal dayanaklarindaki zayif
noktalar1 kesfeder, birbirlerini diizeltir ve birbirlerinin anlayislarina bagl olarak
kendi kisisel anlayislarmi yeniden yapilandirirlar (Johnson, Johnson, 1992, Akt.
Saban, 2005: 189).

2.1.5.3. Davramisc1 Ogrenme Teorisi

Davraniggr  6grenme perspektifi, grup pekistirmeleri ve ddiillerinin
O0grenme iizerindeki etkisi lizerinde odaklagir. Bu teoriye gore, distan gelen
odiillerle odiillendirilen davranmiglar tekrarlanir. Skinner, grup tesadiiflerine
odaklanirken, Bandura taklit lizerinde yogunlasmistir. Slavin (1980), bireyleri,
isbirlikli 6grenme gruplarinda 6grenmeye motive etmek icin, distan gelen “grup
odiilleri’’ne ihtiya¢ oldugunu belirtmistir (Saban, 2005: 198).

Bu ii¢ teorik perspektif arasinda énemli temel farkliliklar bulunmaktadir.
Sosyal baglilik teorisi, igbirlikli ¢abalarin bireylerin ortak bir amaci
gerceklestirmeye adanmighgin verdigi bir i¢c motivasyondan kaynaklandigini
varsaymaktadir. Bu teori, bireyler arasinda ne oldugu ile ilgilenirken, biligsel
gelisim teorisi, bireyin zihninde ne olduguyla ilgilenmektedir. Davranisei
O0grenme teorisi ise, isbirlikli ¢abalarin, bireylerin grup ddiillerini elde etmek i¢in

distan gelen motivasyonla gii¢lendiklerini varsaymaktadir (Saban, 2005: 190).

2.1.6. Isbirlikli Ogrenme Yontemi Nasil Dizayn Edilir
Isbirlikli 6grenme ¢ok yonlii ve cesitli amaclarla kullanilabilecek bir

yontemdir. Isbirlikli 6grenme gruplari 6zel igerikleri 6gretmek icin (formal
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igbirlikli 6grenme gruplari), bir ders veya gosteri siiresince bilgiyi isleme siirecini
aktif bir sekilde saglamak i¢in (informal isbirlikli 6grenme gruplar1) ve akademik
ilerlemede uzun siireli destek ve yardim saglamak i¢in kullanilabilir (Johnson,
Johnson, 1999: 68). Bu acidan bakildiginda isbirlikli 6grenme yontemi ii¢ sekilde
yapilandirilabilir:

2.1.6.1. Formal isbirlikli Ogrenme
Formal igbirlikli 6grenmede dgrenciler bir ders zamanindan birkag haftaya
kadar ortak Ogrenme amaglarin1 basarmak ve kendilerine verilen odevleri
tamamlamak igin birlikte ¢alisirlar. (Ornegin problem ¢dzme, rapor yazma, bir
arastirma veya deney yapma, kelime 6grenme veya boliim sonlarindaki sorular
cevaplama) Ihtiyagc duyulan bir ders veya bir &dev isbirlikli bir sekilde
yapilandirilabilir. Formal igbirlikli 6grenme gruplarinda 6gretmenler:
a. Hem akademik hem de sosyal beceriler i¢in 6gretim oncesi kararlar alirlar.
b. Verilen odevleri tanimlama, ihtiya¢c duyulan icerik ve stratejileri
tanimlama, pozitif bagimlilik ve bireysel sorumlulugu belirtme, basarinin
kriterlerini sunma ve kullanacaklar1 sosyal becerileri anlatma gibi
gorevleri aciklarlar.
c. Gorevlerini tam olarak tamamlamalarinda ve etkili bir sekilde birlikte
calismalarinda yardimci olmak i¢in 6grencileri kontrol ederler.

d. Ogrenci 6grenmelerini degerlendirirler (Johnson, Johnson, 1999: 68-69).

2.1.6.2. informal Isbirlikli Ogrenme

Informal isbirlikli 6grenme ogrencilerin  belli bir ortak amaci
gergeklestirmek icin birkag dakika ile bir ders siiresi arasinda devam eden gegici
isbirlikli 6grenme gruplariyla ¢alismalarini ifade eder. Isbirlikli 6grenme bir ders,
gosteri veya film esnasinda (a) dgrencilerin ilgilerini 6grenecekleri materyallere
toplamak, (b) 6grenmeye uygun bir ortam olusturmak, (c) ders siiresince nelerin
gergeklesecegine yonelik beklentileri tespit etmek, (d) Ogrencilerin diisiiniilen
materyalleri biligsel olarak islemelerini saglamak, (e) Ogretime son vermek
amaglartyla kullanilabilir. Informal isbirlikli 6grenme gruplar1 bir ders ncesinde,

esnasinda veya sonrasinda birkag dakika siiren yogun tartismalar1 gerceklestirmek
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ve birlikte ¢alismak icin bir araya getirilmis gruplardir (Johnson, Johnson, 1999:

69).

2.1.6.3. Temel isbirlikli Ogrenme

Temel isbirlikli 6grenme gruplart uzun siireli, heterojen, 3-4 kisilik daimi
tiyelik esasina dayanan igbirlikli 6grenme gruplaridir. Bu tiir gruplar, {iyelerinin
akademik agidan basarili, biligsel yonden gelismis ve sosyal yonden saglikli
olabilmeleri i¢in onlara gerekli yardimi, destegi ve cesareti saglar. Temel isbirlikli
O0grenme gruplart ilkogretimde her giin ve orta 6gretimde haftada iki kez bir araya
gelir (Johnson, Johnson, 1999: 69-70).

Temel isbirlikli gruplarin kullanimi, &grencilerin  derslere devamini
artirmakta, ihtiya¢ duyulan ¢alismalarini ve okul deneyimlerini kisisellestirmekte
ve Ogrenci Ogrenmesinin kalitesini ve niteligini yiikseltmektedir (Johnson,

Johnson, 1999: 70).

2.2. Isbirligi i¢cin Gerekli Kosullar

Sadece Ogrencilerin grup halinde birlikte c¢alistiklari, 6grenmede
birbirlerine yardimci olduklari, 6§renme materyallerini paylastiklar1 bir grup
etkinligi olmanin 6tesinde, isbirlikli 6grenme yonteminin basarisi birtakim 6gelere
sahip olus derecesine baghdir. (Vural, 2004: 183) Bu 6geleri Acikgoz su sekilde
aciklamistir (Acikgoz, 2005a: 174):

“Grup 0diilii (ortak iirtin)

a.
b. Olumlu bagimlilik

c. Bireysel degerlendirilebilirlik

d. Yiiz yiize (destekleyici) etkilesim
e. Sosyal beceriler

f.  Grup siirecinin degerlendirilmesi

g. Esit basar firsat1.”

2.2.1. Grup Odiilii
Isbirlikli égrenme yontemi iizerinde ¢alisanlar grup iiyelerinin basarili

olmasi i¢in 6nce grubun basarili olmasi gerektigi konusunda ortak bir diislinceye
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sahiptirler  (Ac¢ikgdéz, 2005b: 341). Etkili bir igbirlikli 6grenmenin
gerceklestirebilmesi icin  Ogrencilerin  birlikte yiizeceklerine veya birlikte
batacaklarina inanmalari ilk sarttir (Saban, 2004: 192).

Slavin’e gore bu kosul, igbirlikli 6diil yapis1 ve igbirlikli i yapisi ile elde
edilir. Isbirlikli 6diil yapis1 grup iiyelerinin grup amaglar1 dogrultusunda grup
iirlinli ortaya koymalarin1 ve grup halinde 6diillendirilmelerini gerektirmektedir.
Isbirlikli is yapis1 ise grup iiyelerinin bir isi bitirmek amaciyla ¢abalarmin
birlestirilmesinin 6zendirildigi veya bunun gerekli bulundugu durumlardir.
Isbirlikli is yapismin grup caligmasi ve gorev dagilimi olmak iizere iki sekli
vardir. Grup caligmasinda grup tiyelerinin ayr1 ayr1 isleri olmayip hepsi birden bir
tek is ilizerinde calisirlar. ikincisinde ise Ogrenciler ayri ayri islerden sorumlu
olurlar, tek tek degerlendirilirler, bireysel puanlar toplanir ve grup puani elde
edilir. Her iki durumda da 6diil grup rtintine verilir. Slavin isbirligini saglamada
ve etkili kilmada grup odiiliiniin verilmesinin, bir diger anlamda &diil

bagimliliginin esas oldugunu vurgulamistir (Slavin, 1987: 32-33).

2.2.2. Olumlu Bagimhhk

Olumlu bagimlhilik diger iiyelerin 6grenmeleri i¢in grubun tiim {iyelerinin
sorumlu olmalar1 gerekliligine dayalidir. Olumlu bagimliligi olusturmak igin
materyal ve gorevler gibi stratejiler kullanilabilir. Ogrencileri birlikte
calistirmanin basit bir yolu onlara materyalin saglanmasi ile olabilir. Dagitilan
materyaller geri alinarak ogrencilere talimat verilebilir, bilgiler aktarilabilir veya
verilen materyalin bir seti ile ¢alismis olanlarin konular1 degistirilerek 6grenciler
arasinda bir bagimlilik olusturulabilir. Grup igerisindeki 6grencilerin gorevleri de
onlarda bir hedefin, oyunun, amacin basarilmasi i¢in birbirlerine bagli olmalari
gerekliligini  hissetmelerini  saglar. Farkli akademik konular farkli rolleri
gerektirmektedir. Bu rolleri iistlenen bireyler basariyr yakalayabilmek icin
herkesin roliinii basarmasi gerektigini bilir. Bunun icin gruptaki her birey
birbirlerine katkida bulunmalar1 gerektiginin farkindadir. Ger¢ek basarinin grup
basarisi ile miimkiin olacagi bilinci, bireylerde gruptaki diger arkadaglarinin da
basarili olmalar1 diisiincesini pekistirerek onlarin da basarili olmalar1 icin

sorumluluk yiikler. Bu sorumluluk olumlu bagimlilig1 ortaya ¢ikarir. Bu nedenle
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igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigir siniflarda grup tyeleri ortak amaclar
dogrultusunda bir seyler liretmek ve basarmak icin birlikte calisirlar (Simsek,
2005: 10-11). Ogrenciler problemlerin anlasiimasi ve ¢dziimii gibi konularda grup
arkadaslariyla tartisgmadan Ogretmene bagvurulmamasi gerektigini, kendi
aralarinda anlasma ve ¢Oziim yolu bulamadiklart durumlarda &gretmene

danisilmasi gerekliligini bilmektedirler (Doymus, Simsek, Simsek, 2005: 66).

2.2.3. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Isbirlikli 6grenme ilkelerinden biri de bireysel degerlendirilebilirliktir. Bu
da grup amacinin gergeklesmesinin tek tek bireylerin 6grenmesine bagli olmasi
durumudur. Bireysel degerlendirilebilirlik (1) grup {iyeleri arasinda grup amacina
ulagmak i¢in birbirine yardimct olma sorumlulugunu hissedecegi bi¢imde olumlu
bagimlilik yapilandirmak yolu ile ve (2) 6gretmenin her bir dgrencinin basari
diizeyini degerlendirmesi, yani her 6grencinin 6grenme malzemesini 6§renme ve

yapilmasi1 gerekenleri yapma sorumlulugunu tasimasi yolu ile saglanabilir

(Johnson, Johnson, 1990: 31).

2.2.4. Yiiz yiize (Destekleyici) Etkilesim

Yiiz yiize (Destekleyici) etkilesim bireylerin grup amaglarina ulagsmak i¢in
her birinin digerini, gdrevlerini basarmasi ve tamamlamasi i¢in c¢abalarini
desteklemeleri ve kolaylastirmalart olarak tanimlanabilir. Yiiz yilize etkilesim
Ogrencilerin ;

birbirlerine etkili ve verimli yardim saglamalari,

b. bilgi, materyal ve bilgiyi isleme gibi ihtiya¢ duyulan kaynaklar1 daha etkili
ve verimli bir sekilde degistirmeleri,

c. yiiklenilen sorumluluk ve gorevlerde yeterli performansi gelistirmeleri i¢in
birbirlerine doniit saglamalari,

d. i¢inde bulunduklar1 problemleri daha iyi kavramalar1 ve daha nitelikli
karar vermelerini desteklemek icin, birbirlerinin karar ve muhasebelerini
tartismalari,

e. ortak amaglarnn  gerceklestirebilmek igin  birbirlerinin  ¢abalarini

etkilemeleri,
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ortak amaclar1 gergeklestirebilmeleri i¢in ¢aba sarf etmeleri,

sorumluluk ve giivenilir yollarla hareket etmeleri,

>

ortak amaglar i¢in ¢calismaya motive olmalari,

—

daha az endise ve gerginlik hissetmeleri seklinde vasiflandirilir (Johnson,

Johnson, 1990: 30-31).

2.2.5. Sosyal Beceriler

Isbirlikli 6grenme c¢abalarmin etkili ve verimli olmasi igin kisiler arasi
iletisim  becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de kullanilmasi
gerekmektedir. Eger grup iyeleri birbirini yeterince tanimiyor, birbirine
giivenmiyor, birbirleriyle etkili iletisim kuramiyor ve birbirine yeterince destek
olmuyorsa isbirlikli 6grenme yonteminden alinacak verim diiser. Bireyler
baskalariyla etkili bir bigimde isbirligi yapmak i¢in gereksinim duyduklari sosyal
becerilerle okula gelmezler. Bu sebeple oOgretmen hem ders konularinin
Ogrenilmesinden hem de liderlik, baskalarina giiven, empatik yaklasim, uzlasma
ve etkili iletisim becerilerini kazandirmakla kendisini sorumlu hissetmelidir.
Ogretmenler 6grencilere kisiler arasi iliskilerin nasil olmasi gerektigini 6gretmeli
ve bu becerileri kullanmalarini 6zendirmelidir (Vural, 2004: 186, Acikgdz, 2005a:
176).

2.2.6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Stireg, 6grencilere gruplarin nasil islev gosterdikleri ve gerekli sosyal
becerileri ne denli iyi kullandiklarin1 ¢6ziimlemeleri i¢in zaman ve islemler verme
anlamindadir. Bu siire¢ iiyeler arasinda etkili ¢alisma iliskileri siirdiiriirken, tiim
grup lyelerinin basarili olmasina da yardim eder (Vural, 2004: 186).

Isbirlikli 6grenmenin bu Ogesi, grup iiyelerinin bireysel ve grup
amaglariin  gerceklesme  diizeyini  degerlendirmesini, birlikte calisma
becerilerinin gerceklesme diizeyinin degerlendirmesini ve birlikte c¢alisma
becerilerinin gelistirilerek devam ettirmesini ifade eder. Grup, liyelerinin hangi
etkinliginin yararli, hangilerinin yararsiz olduguna, hangi etkinliklere devam
edilmesi, hangi etkinliklerin degistirilmesi gerektigine tartisarak karar vermelidir.

Eger grup caligmasinin istenilen verimi saglamasi isteniyorsa, grubun birlikte
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calisma becerisi ve verimliligin nasil arttirillacaginin degerlendirilmesine de
zaman ayrilmahidir. Boyle bir degerlendirme hem grup iiyelerinin 6grenme
etkinliginden maksimum diizeyde verim elde etmelerini saglar, hem de grup

bilinci ve birlikte ¢alisma aliskanlig1 kazandirir (Vural, 2004: 187).

2.2.7. Esit Basar:1 Firsati

Esit basar1 firsati 6grencilerin kendilerinin ge¢misteki performanslarini
gelistirerek takimlarmnin basarisina katkida bulunmalaridir. Ogrencilerin basari
durumuna bakilmaksizin esit derecede degerlendirilmesidir. Takimdaki her iiye,
takimin basarisina katkida bulanma sansina sahip oldugunda, yapabildiginin en
iyisini yapmak ic¢in giidiilenmektedir. Esit basar1 firsati ilkesi 6zel puanlama

yontemleri ile uygulanabilir (Senemoglu, 2003: 502, A¢ikgdz, 2005b: 344).

2.3. Isbirlikli Ogrenme I¢in Yapilacak Diizenlemeler

2.3.1. Isbirlikli Ogrenme Yonteminde Grup Olusturma

Ogrenciler birlikte calisacaklari iki ile bes veya alt1 kisiden olusan kiigiik
gruplara ayrilir. Gruplar farkli yetenek ve kisilik 6zelliklerine sahip 6grencilerden
olusan heterojen bir yapida olmalidir. Esasen egitimin temel islevi de basglangigta
heterojen (ayrisik) olan gruplari sonugta homojen (benzesik) duruma getirmektir
(Demirel, 2004: 219).

Bu yontemde 6grenci gruplart konulara, ilgilere, farkli 6zellikli 6grencilere
ve Ogrenci sayisina gore olusturulmalidir (Karaagacli, 2005: 335). Uzerinde
calisilacak sorun ya da konuya ilgi duyanlar bir araya getirilebilir (S6nmez, 2003:
292).

Isbirlikli dgrenme yonteminde gruplar olusturulurken bireylerin farkl
kisisel oOzellikleri, yetenekleri ve egitim 06zge¢cmislerinin olmasina 6zen
gosterilmelidir. Isbirlikli &grenmede amag, “gruptaki Ogrencilerin dostluk
duygularinin  artirilmast  ve  Ogrencilerin  igbirligi  i¢cinde  yasamayi
ogrenmeleridir’’(Orhaner, Hussein, 2007: 63).

Isbirlikli 6grenme gruplarmi olusturmada kiz ve erkek 6grenci sayilarinin
dengeli olmasi gerekmektedir. Yapilan aragtirmalarda grupta ¢ok az sayida kiz

bulunmasi durumunda, eger iddiali ve st diizeyde Ogrenme giicline sahip
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degillerse, tartisma disinda kaldiklar1 saptanmistir. Grupta bir ya da iki erkek
O0grenci olmast durumunda ise eger cok utangac degil ve Ogrenme giicleri
kizlardan yetersiz degil ise grupta daha baskin olma egilimindedirler. Ogretmen
her durumda, gruptaki herkesin yaptig1 katkiy1 ve 6grenmeyi kaydetmelidir. Grup
bir biitlin olarak amacina ulagmis olsa bile, her 6grencinin bu c¢alismadan esit
Olclide yararlanmasi miimkiin degildir. Uygulamada, gruptaki degiskenlik, grubun
icinde kimin ne yaptigi, gercekte neler oldugu 6grenmeyi etkileyen faktorler
arasindadir (Senemoglu, 2003: 502-503).

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi derslerde birkag 6grenci
sorumlulugu alir, soru sorar, cevap verir, tartisirlar, digerleri pasif kalirsa;
aciklayanlar dinleyenlere gore daha iyi 6grenirler. Bu sebeple, isbirlikli 6grenme
gruplarini olustururken ¢esitli 6grenme diizeylerine sahip 6grencilerin ayn1 grupta
bir arada calistirilmasina ve takim basarisinin gruptaki her bireyin basarisina bagl
olarak belirlenmesine 6zen gosterilmelidir. Fakat isbirlikli her bir 6grenme
teknigini uygularken gruplar1 olusturmada, teknige 6zgili farkliliklar gbzlenebilir
(Senemoglu, 2003: 503).

Isbirlikli 6grenme siirecinde olusturulan gruplara grup ruhu kazandirmak
icin Ogrenciler birkag giin veya hafta birlikte tutulur. Boylelikle 6grenciler
gruplaria bir isim bulur, grup amblemlerini gelistirir, grup renklerini hatta grup
sloganlarini bile secerler. Bu olusumlar onlarda farkinda olmadan grup ruhunu

dogurur (Doymus, Simsek, Simsek, 2005: 67).

2.3.2. Isbirlikli Ogrenme Yonteminde Teknik Secimi

Isbirlikli 6grenme yontemi, ilk bakista diiz anlatim, tartisma vb. ydntemler
gibi tek bir 6gretim yontemi olarak diisiiniilebilir. Oysa isbirlikli 6grenme tek bir
ogretim yontemi degildir (Ac¢ikgdz, 2005b: 337). Birbirinden farkli birgok
isbirlikli 6grenme teknigi vardir. Bu farkligin isbirlikli 6grenme yontemindeki
kritik Ozelliklerin etkisini artirmaya yonelik olarak yapilan diizenlemelerden,
isbirlikli ¢aligmalarin  yapilandirilmasindan ve sinifin = diizenlenmesi  gibi
noktalardan kaynaklandigini séylemek miimkiindiir. (Simsek, 2007: 16).

Isbirlikli 6grenme ydntemiyle islenen derslerde dgrenci sayisi, ortamin

sosyal yapist, smifin fiziki yapisi, dersin amaci, konu, &grencilerin 6grenme
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diizeyi, yetenekleri, gereksinimleri ve eldeki olanaklar teknik se¢imini belirleyen
unsurlardir (Simsek, 2007: 16, Vural, 2004: 193).

Isbirlikli 6grenmenin birlikte 6grenme, jigsaw, dgrenci takimlari basar
boliimleri, takim-oyun-turnuva, grup arastirmasi, takim destekli bireysellestirme,
birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon gibi teknikleri vardir. Asagida bu

tekniklere kisaca deginilmistir:

2.3.2.1. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen birlikte 6grenme tekniginin ilk
hali ile en Onemli 6zelligi grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin
paylasilmasi, isbdliimii ve grup ddiiliidiir. 1k uygulamalari sirasinda, 6grencilerin
bir tek {iriin ortaya koymak icin grup halinde caligmalari, diisiince ve
malzemelerini paylagmalari, sorularin1 6gretmenden once birbirlerine sormalari,
grup kazanimlarinin ddiillendirilmesi gibi etkinlikler yiiriitiilmiistiir. Bu teknik
ilkdbnce amaclarin belirlenmesi, amaglara yonelik gruplarin olusturulmast ve
isbirlikli cercevede ¢alismalarin yiiriitiilmesini kapsamaktadir. Ogrenciler iki ya
da alt1 kisi arasinda degisen gruplarda kendilerine verilen ¢alisma konular1 ya da
calisma yapraklar iizerinde birlikte caligirlar. Gruptaki iiyeler, grup konularinin
ve Odevinin amagclar1 dogrultusunda ne yapacaklarini ve nasil calisacaklarimni
birlikte kararlastirir ve sonugta ortak bir calisma ortaya koyarlar. Ogrenciler
bireysel c¢alismalarima ve grup igindeki calismalarina gore Odiillendirilirler
(Simsek, 2007: 26).

Birlikte 6grenme tekniginin son sekli ile uygulanmasi sirasinda yer almasi
gereken asamalar1 su sekilde siralayabiliriz: Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi,
grup Dbiiyiikligiine karar verme, Ogrencilerin gruplara atanmasi, sinifin
diizenlenmesi, 6gretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bicimde planlanmasi,
bagimlilig1 saglamak icin grup iiyelerine roller verme, akademik faaliyetlerin
aciklanmasi, bireysel degerlendirme, basari icin gerekli 6lgiitlerin agiklanmasi,
istendik davraniglarin belirlenmesi, 6grenci davraniglarinin  yo6nlendirilmesi,
igbirligi becerilerini Ogretebilmek icin araya girilmesi, dersi sona erdirme ve

Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme (Simsek, 2007: 26-29).
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2.3.2.2. Jigsaw

Jigsaw, birbirine bagimlilik yaratmak i¢in kompleks bir strateji olarak
adlandirilir. Birlestirme teknigi olarak da bilinen bu teknik, asil gruplardaki
tiyeleri calismanin sonunda yeni ve uzman gruplar haline getirerek caligsmadaki
tim Ogrencilerin konu alanina iliskin gorevlerini yerine getirip getirmedigini
kontrol etme imkani dogurur. Bu teknik o6zellikle sosyal ¢alisma basliklar icin
uygun ve tercih edilir niteliktedir (Doymus, Simsek, Simsek, 2005: 68).

Ogrenmeye yardime1 olmak ve dgrenciler arasindaki isbirligini ilerletmek
icin kiiciik gruplarin iki farkli uygulamasini iceren bu teknik ilk olarak Eliot
Aranson (1978) tarafindan gelistirilmistir. Jigsaw teknigi sinirsiz varyasyonlar ile
olduk¢a esnek uygulamalara sahip olmakla birlikte uygulama siirecinde dort ana
asamast vardir:

1. Girig

2. Uzman arastirmasi

3. Rapor hazirlama ve yeniden bi¢cimlendirme

4. Tamamlama ve degerlendirme (Simsek, 2007: 18).

Giris asamasinda Ogretmen sinift asil gruplara ayirdiktan sonra
Ogrencilerin ¢alisacaklar1 materyali, iinite bash@ini ya da iiniteyi 6grencilere
tamtir. Ogrencilere ne yapacaklarini, calisacaklari materyali nasil kullanacaklarini
ve ¢aligmalarina nasil devam edeceklerini anlatir. Daha sonra 6gretmen bu siirecte
ogrencilerin nasil degerlendirileceklerini 6grencilere agiklar ve asil gruplardaki
Ogrencilerin her birine ¢alisacaklar1 materyalin bir pargasini verir veya dgrencinin
materyalin bir parcasini segmesini saglar (Simsek, 2007: 18).

Uzman aragtirmasi asamasinda 6gretmen asil gruplarda materyalin ya da
ilgili caligma tinitesinin ayn1 parcasini alan 6grencileri bir gruba toplayarak uzman
gruplar denilen yeni gruplar olusturur. Uzman gruplardaki ogrenciler asil
gruplarima dondiiklerinde grup arkadaslarina oOgretecekleri konu basliklarini
uzman grup arkadaslar ile birlikte arastirarak ve calisarak hazirlarlar. Bu siirecte
Ogretmen, 6grencileri fikirlerini agiklama, diisiincelerini paylagsma ve arkadaslari
ile yardimlagsma gibi davraniglara yonlendirir ve onlar1 cesaretlendirir. Bu

asamanin sonunda Ogrenciler kendi konu bashiklarim1 ya da materyalin bir
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parcasini 6grenmeye yonelik caligmalarini tamamlamis olurlar (Simsek, 2007: 18-
19).

Rapor hazirlama ve yeniden bi¢imlendirme asamasinda uzman gruplardaki
ogrenciler asil gruplarina donerler ve uzman gruplarinda arastirma yapip
calistiklart konu basliklarini asil gruplardaki grup tiyelerine 6gretmeye calisirlar.
Bu asamadan sonra bir rapor hazirlayarak caligmalarini tamamlarlar (Simsek,
2007: 19).

Tamamlama ve degerlendirme asamasinda Ogretmen Ogrencilerin
ogrenmelerini bitiinlestirmek icin bireysel, kiiciik grup ya da tiim sinifin katildigi
bir aktivite gerceklestirilebilir. Ornegin asil gruplardan birine bir gdsteri sunusu
yaptirilabilir veya bireysel sunular yaptirarak 6grenmeleri biitlinlestirilebilir.
Degerlendirme siirecinde ise isbirlikli 6grenme yonteminde kullanilan

degerlendirmeler yapilarak ¢aligma tamamlanir (Simsek, 2007: 19).

2.3.2.3. Takim-Oyun-Turnuva

TOT, De Vries ve Slavin (1978) tarafindan gelistirilmistir ve OTBB’ye
benzer. OTTB’den farki, dgrencilerin takimlarinin temsilcileri olarak diger
takimlarin tiyeleri ile yarismasidir (Knight, Bohlmeyer, 1990:5).

Sunum ve takimlarin olusturulmasi asamalart OTBB’deki gibi uygulanr.
Oyunlar; sunum ve takim alistirmasi sirasindaki &grenmeleri Slgmek iizere
hazirlanmis olan konu ile ilgili sorulardan olusur ve takimlarin temsilcilerinden
olusan tcer kisilik gruplarda oynanir. Cogu oyun yalnizca bir dizi sorunun
cevaplanmasindan ibarettir. Ogrencilerden biri bir kart ¢eker ve karttaki numaray1
karsilayan soruyu cevaplamaya calisir. Turnuva; oyunlarin iginde yer aldigi
yapidir. Her masadaki basar1 diizeyi birbirine yakin olan takim temsilcilerini
birbirleriyle yaristirmak ve her 6g8rencinin gilicii oraninda takimina katkida
bulunmasini saglamak amaci ile birinci turnuva i¢in takimlarinin en iyisi olan ii¢
ogrenci, 1. turnuva masasina; basar1 diizeyi onlardan sonra gelen ii¢ 6grenci, 2.
turnuva masasina; daha sonrakiler 3., 4... turnuva masalarma almr. Ogrenciler,
birinci haftadan sonra kendi basar1 diizeylerine gore masa degistirirler. Basarisi

yiikselenler iist masalara, basarisi diisenler alt masalara gegerler. Basarisinda bir
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degisiklik olmayanlar ise ayn1 masada kalirlar. Takim 6diili OTTB deki gibidir
(Acikgoz, 2005a: 192).

2.3.2.4. Grup Arastirmasi

Bu teknik Sharan ve arkadagslar1 tarafindan gelistirilmistir. Grup
arastirmasi hem igbirlikli grup siirecini, hem de igbirlikli amag yapisini igine alir.
Bu vurgu, Slavin’in isbirlikli 6grenme yapisinda basariyr artirmak i¢in hem
isbirlikli amag yapisinin hem de isbirlikli giidii yapisinin gerekli oldugu diislincesi
ile baglantihidir. Bu teknigin dort biiyiik karakterisitik boyutu vardir. Ilki; sinif her
biri genel bir konunun farkli bir sathasinm ¢alistigi birkag gruba ayrilir. Ikincisi:
calisma konusu grup iiyeleri arasinda karsilikli dayanmismay:1 saglayan anlamli
calisma boliimlerine ayrilir. Ucgiinciisii; dgrenciler arasinda bilgileri bir araya
getirmeleri, planlamalari, diizeltmeleri, analiz etmeleri ve calismalarini Oteki
ogrencilerinkileriyle biitiinlestirmelerinde ¢ok yonli bir iletisim vardir.
Dordiinciisii; 6gretmen dolayli bir sinif liderligi seklini benimsemeli kaynak kisi
olarak gdrev yapmali 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar agiklama ve diizenlemeleri
saglamali ve uyarici bir sinif ortami olusturmalidir (Knight, Bohlmeyer, 1990: 5-
0).

Grup arastirmasi tekniginde 6grenciler arasindaki sosyal etkilesime biiyiik
bir vurgu vardir. Isbirlikli 6grenme gruplarindaki sosyal etkilesim 6grencilere
biliylik bir haz verir. Clinkii Ogrenciler birlikte ¢alismaktan zevk alirlar ve

boylelikle birlikte 6grenmeye motive olurlar (Knight, Bohlmeyer, 1990: 7).

2.3.2.5. Takim Destekli Bireysellestirme

TDB, Slavin (1985) tarafindan her 6grencinin beceri seviyesine uygun
bireysellestirilmis 6gretim programi ile grup odiliiniin harekete gegirici gliciinli
birlestirmek icin olusturulmustur. Bu teknikte de, diger isbirlikli 6grenme
tekniklerinin ¢ogunda oldugu gibi, 6grencilerin farkli yeteneklerine gore kiigiik
gruplar olusturulur. Bu teknigin en Onemli 6zelligi her 6grencinin matematik
egitiminin bireysellestirilmis bir {initesi lizerinde c¢alismasidir. Takim {iyeleri
birbirlerinin ¢aligma yapraklarini kontrol etmek icin cevap kagitlart kullanirlar ve

her iinitenin sonunda olacaklari final sinavi i¢in takim arkadaglarinin hazir
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oldugundan emin olmaya sorumludurlar. Ogrenciler Ogretmenden yardim
istemeden Once takim arkadaslarindan yardim istemeye gereksinim duyduklar
icin tartigmalar ve akranlarindan &grenmeler gerceklesir. Ogretmen isbirlikli
O0grenme gruplarinda kaynak kisi olmanin yani sira miifredat programinda
yaklagik ayn1 seviyede olan 6grenci gruplarinin kendi takim arkadaslarina giinde
bes alt1 dakikalik egitim vermelerine eslik eder (Knight, Bohlmeyer, 1990: 5).
TDB hem bireysel sorumluluk hem de 6zel grup ddiilleri iizerine insa
edilmistir. Takimin puanlar1 her iiyenin dort haftalik zaman diliminde ve {initenin
sonundaki final smavinin puanlari toplanarak elde edilir (Knight, Bohlmeyer,
1990: 5). Onceden saptanmus Slgiitlere gore takimlar “siiper”, “cok iyi” ve “iyi”
takim olarak secilirler. “Siiper” ve “cok iyi” olan takimlara gosterisli sertifikalar
verilir (A¢ikgdz, 2005a: 200) Bu teknikte bir takim digeri ile yarismaz, sadece
takim Onceden belirlenmis takim standardini agmaya c¢aligir. Ayrica dgretmen
testleri puanlama ve kaydetme isiyle ilgilenmeyip bu ise ayiracagi zamani

gerektiginde Ogrencilere birebir yardim etmede ve grup olarak agiklamalarda

bulunmak iizere kullanir (Gage ve Berliner, 1989, Akt. Senemoglu, 2003: 509).

2.3.2.6. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon teknigi temel etkinlikler,
dolaysiz Ogretim ve yazma olmak lizere li¢ temel 6geden olusur. Biitiin bu
etkinliklerde ogrenciler heterojen gruplarda calisirlar. Ogrenciler okuma
diizeylerine gore iki veya li¢ gruba (her grupta sekiz ila on bes 6grenci), kendi
okuma gruplari i¢inde de iki ya da ii¢ kisilik alt gruplara ayrilirlar ve diger okuma
gruplaria iiye ikili ya da tgliilerle bir takim olustururlar. Takim iiyeleri bireysel
performanslarina gére puan alirlar. Ogrenciler temel okuma gruplarinda, okumaya
her giin yirmi dakika ayirirlar. Bu siirecte 6gretmen okuma amaglarini belirler,
yeni sozciikleri tanitir, eski sozcliklerin genel bir tekrarimi yapar ve 6grenciler
Oykiiyli okuduktan sonra okunanlar tartisirlar (Slavin, Madden, 1994: 25-26).

Oykiiler tamtildiktan sonra &grencilere, okuma grubunda ogretmenle
birlikte ¢alismiyorken, kendi takimlarinda yapmalar1 i¢in bir etkinlikler paketi
verilir. Bu etkinlikler sunlardir: Es okumasi, dykiideki dil bilgisi ve oykii ile ilgili

yazma, sOzciikleri sesli okuma, sozciiklerin anlamlarinin bulunmasi, Sykiiniin
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yeniden anlatilmasi, yazim alistirmalart (Slavin, Madden, 1994: 26-27).
Ogrenciler bu etkinlikleri tamamladiktan sonra o isle ilgili 6l¢iite ulastiklarmni
belirten bir belgeyi imzalarlar. Ogrencilerin her giin ne kadar 6grenmeyi
gergeklestirecegi onceden planlanmistir. Fakat, eger isterlerse kendi hizlarinda
calisabilir ve aktiviteleri daha erken bitirebilirler. Ug derste bir dgrencilere
kavrama, sozciik bilgisi ve sdyleyislerini 6l¢en siav verilir. Sinavda 6grencilerin
birbirlerine yardim etmelerine izin verilmez. Haftada bir giin 6grencilere
Ogretmen tarafindan, ana fikir, sonu¢ ¢ikarma ve zit fikirleri karsilastirma gibi
okudugunu anlama becerileri egitimi verilir. Her dersin sonunda, &grenciler
okudugunu anlama yapraklan iizerinde galisirlar. Ogrencilerin her aksam en az
yirmi dakika kitap okumalar: istenir. Anne-babalar da, ¢ocugun bunu yaptigina
iliskin bir belgeyi imzalarlar. Her hafta imzalar1 tamam olan &grenciler
takimlarina puan kazandirirlar. Ogrenciler iki haftada bir kitap raporu hazirlarlar.
Smiftaki etkinlikleri erken bitiren Ogrenciler zamanlarmi kitap okuyarak
degerlendirirler. Birlestirilmis dil becerileri ve yazma asamasinda dgrenciler hem
mekanik becerilerle ilgili alistirmalar yapar hem de o beceriyi kompozisyon

yazmada kullanirlar (Slavin, Madden, 1994: 27-28).

2.3.3. isbirlikli Ogrenme Yonteminde Simif Diizeni

Sinif boslugu, siralarin dizayn1 ve diizeni 6grencilerin ve Ogretmenlerin
davraniglarin1  etkilemekte, Ogrencilerin Ogrenmesini kolaylagtirmakta veya
zorlastirmaktadir. Smifin nasil diizenlenmesi gerektigi bir¢ok nedenden dolayi
onemlidir. Bu nedenleri sOyle siralayabiliriz:

e Smifin fiziksel ve uzaysal goriiniimii sunum acisindan uygun olmalidir.

e Smifin dizayn1 6g8rencinin gorsel ve ses odagii etkilemekte, aymi
zamanda 0grencinin zamani dogru kullanmasina ve 6grenci basarisina da
etki etmektedir.

e Smifin sekli egitim faaliyetine katilmis Ogrencilerin ¢alismasina,
ogrenme gruplarinda liderlerin belirlenmesine ve Ogrenciler arasinda
iletisimin saglanmasina etki etmektedir (Katzenbach and Smith, 1993,

Akt. Simsek, Doymus, Simsek, 2008: 127).
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Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanabilmesi igin ogrenciler dizi dizi
siralarda degil, birbirleriyle rahatca iletisim kurabilecek ve birbirlerini rahatga
gorebilecekleri sekilde gruplar halinde oturmalidir. Bu sebeple siralar grup
iiyelerinin bir arada oturabilecegi ve gruplar arasinda belli bir mesafe birakilacak
sekilde konmalidir (Vural, 2004: 193). Ciinkii grup iyelerinin materyallerini
ortaklasa kullanabilmeleri, g6z temasini siirdiirebilmeleri, diger ¢alisma grubunun
dikkatini dagitmadan birbirleriyle konusabilmeleri, rahat bir atmosferde fikir
aligverisi yapabilmeleri ve materyallerini degistirebilmeleri i¢in bu gereklidir.
Yine igbirlikli 6grenme gruplarinin oldugu siniflarda gruplar birbirinin sonuglarini
alamayacak kadar uzakta olacak sekilde ve 6gretmenin de biitiin gruplara rahatca
ulagabilecegi bir sekilde diizenlenmelidir. Grup i¢i veya gruplar arasi yer
degistirme rahat bir hareket akisinda olmali, Ggretmenin ogrencileri kolay
gozlemleyebilecegi bir sinif diizeni olusturulmalidir (Johnson at al., 1994, Akt.
Simsek, Doymus, Simsek, 2008: 128).

Isbirlikli 6grenme smiflarinda siralar sabit olmamali; dgretmen sinifta
esnek bir diizen saglamali, gerektiginde ikili, {i¢lii ve dortlii siralar olusturabilmeli
veya bu diizeni degistirebilmelidir. Ayrica gruplar birka¢ hafta ayni smifta
caligmalarim1  silirdiirecekse, c¢alisma alanlarii  kendi  isteklerine  gore
ayarlayabilmelidirler (Simsek, Doymus, Simsek, 2008: 128).

Asagida igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigr smiflarda ii¢ ve dort

Ogrenciden olusan gruplarin sinif oturma diizenine 6rnek verilmistir.

Sekil 1. Ug Ogrenciden Olusan Gruplarin Sinif Oturma Diizeni

Kaynak: Simsek, Doymus, Simsek, 2008: 128.
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Sekil 2. Dort Ogrenciden Olusan Gruplarin Sinif Oturma Diizeni

Kaynak: Simsek, Doymus, Simsek, 2008: 128.

2.3.4. Isbirligini Engelleyen Durumlar

Biitiin 6gretim yontemlerinde oldugu gibi isbirlikli 6grenme yonteminde
de uygulama sirasinda birtakim sorunlar ortaya ¢ikabilir. Isbirligini engelleyen
baslica durumlar asagida sunulmaktadir:

a) Hazira Konma Etkisi: Gruba verilen sorumluluk bir ya da birkag kisi
tarafindan diizenlenebilir. Her bir grup iiyesi isin kendi paymna diisen kismini
yapmadigt veya grup lriiniine esit katkida bulunmadigi, hak etmedigi ve
o0grenmedigi halde grup basarisina ortak olabilir (Biiylikkaragdz, 1997: 101).

b) Sémiiriilme Etkisi: Uyelerden bazilar baskalarinin, islerini kendisine
yaptirdigini hissettiginde bundan rahatsiz olabilir (A¢ikgdz, 2005a: 174) ve bunu
Onlemek icin ¢abalarini azaltabilir (Biiyiikkaragoz, 1997: 102).

¢) Zenginin Daha da Zenginlesmesi: Durumu daha iyi olan 6grencilerin
liderlik vb. rolleri alarak yapilan isten daha fazla yarar sagladigi durumlarda
ortaya ¢ikar (Biiyiikkaragoz, 1997: 102). Basar diizeyi daha yiiksek grup iiyeleri
on plana c¢ikarak daha fazla is yaparak grup calismasindan daha fazla
yararlanabilir. Basar1 diizeyi diisiikk olan grup iiyeleri bunu yapamayabilir ve
durumlar1 daha da kétiiye gidebilir (Acikgdz, 2005b: 340).

d) Sorumlulugun Karismasi: Grupta daha iyi durumda olan &grenciler,
daha koétii durumda olan Ogrencilerin Onerilerine ve agiklamalarina deger
vermeyebilir ve onlar1 gormezden gelebilir (Biiylikkaragdz, 1997: 102).

Bunlara ek olarak islevsel olmayan isboliimil, yikici ¢caligma, gereksiz yere

otoriteye bagimlilik gibi etkenler de isbirliginin gerceklesmesini engelleyen
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durumlar arasindadir (Biiylikkaragdz, 1997: 102). Ayrica 6gretmenin bazi gruplar
ile gereginden fazla ilgilenmesi, smif kontroliiniin kaybolmasina neden olabilir
(Aydin, 2004: 83).

Isbirlikli &grenme grup calismasmin yukarida deginilen sakincalari

giderecek bicimde yapilandirilmasi gerekmektedir (A¢ikgoz, 2005a: 174).

2.3.5. Isbirlikli Ogrenme Yonteminde Ogretmenin Rolii

Isbirlikli ~ &grenme  siniflarinda &gretmenin  rolii  geleneksel
siiflardakilerden farklidir. Gegmiste 0gretmen essiz sinif otoritesi ve bilginin
dagiticis1 gorevini gormekteydi. Ogretmen bilgi verir, bu bilgileri iyi dgrenciler
soru sormadan kavrardi. Isbirlikli 6grenme siniflarinda ise 6gretmen 6grenmenin
kolaylastiricist durumundadir. Ogrencileri soru sormaya, fikirleri tartismaya ve
savunmaya sevk etmekle gorevlidir. Ayrica 6gretmen Ogrencilerin 6grenebilecegi
bir ¢cevre saglamaktadir (Kollu, 2005: 25).

Isbirlikli &grenme aktivitelerinde &gretmen Ogrencilerin gelisimlerini
dikkatli bir sekilde izlemelidir ki Ogrenciler ise esit bir sekilde katilsin ve
ogrenmelerinden sorumlu tutulsun. Isbirlikli 6grenme dersleri ile meydana
getirilen aktiviteleri ve eglenceyi yonetmek Ogretmenin en biiyiik rollerinden
biridir (Candler, 1995: 11).

Saban (2005)’e gore isbirlikli 6grenme siirecinde 6gretmenin belli bash

dort gorevi vardir. Bu gorevleri su sekilde siralayabiliriz (Saban, 2005: 201-204):

2.3.5.1. Ogretim Amaclarim Belirlemek ve Aciklamak

Isbirlikli calismalar icin 6gretmen her ders oncesi akademik amaclar ve
sosyal amaglar olmak iizere iki tiir amag belirler. Bagka bir ifadeyle, isbirlikli
o0grenmede Ogretmen grup gorevinin ne oldugunu ve bu gorevi tamamlamak igin

ogrencilerin hangi islemleri izlemeleri gerektigini agiklar.

2.3.5.2. Ogretim Oncesi Kararlar Almak
2.3.5.2.1. Grubun Biiyiikliigiine veya Uye Sayisina Karar Vermek
Isbirlikli 6grenme ydnteminin basaris1 grubun biiyiikliigiiyle iliskilidir.

Isbirlikli 6grenme gruplarmin iiye sayis1 genellikle iki ile dort arasinda degisse de,
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bu spesifik 6gretim amaglarina bagl olarak farklilik gosterebilir. Ancak kiigiik
gruplar biitiin Ogrencilerin katilimin1 en {ist seviyeye ¢ikardigi i¢in daha
faydahidir. “Kii¢iik gruplar her zaman i¢in daha iyidir” hatirlanmasi gereken genel
ilkedir. Ogrenme grubundaki iiye sayisim tespit etmede zaman faktorii de goz
onlinde bulundurulmahidir. Zaman kisith ise kii¢iilk gruplar olusturmak daha

faydali olacaktir.

2.3.5.2.2. Ogrencileri Gruplara Yerlestirmek

Ogrenciler cesitli yollarla gruplara ayrilabilir. Bunlardan ilki 6grencileri
rasgele bir gruba yerlestirmektir. Ikincisi “tabakali &rneklemedir.” Bu yolda
ogrencilere konu ile ilgili bir &n test uygulanir. Ogrenciler diisiik, orta ve yiiksek
puan alanlar diye smiflandirilir. Her sinift temsilen bir 6grenci segilir ve ayni
gruba vyerlestirilir. Uclincii yol ise &grencilere kendi gruplarini se¢me
ozgiirliigiiniin tanmmasidir. Ogrenci segimine dayanan gruplar genellikle homojen

bir yap1 sergiledigi i¢in bu yol en az 6nerilen ve kullanilan prosediirdiir.

2.3.5.2.3. Sinifin Organizasyonu
Isbirlikli 6grenme grubunun iiyeleri ¢alismalarini siniftaki diger dgrencileri
rahatsiz etmeden sessiz olarak siirdiirebilmelerine ve sahip olduklar1 materyalleri

paylasmalaria imkan verecek sekilde birbirlerine yakin oturmalidir.

2.3.5.2.4. Ogretim Materyallerinin Secimi
Isbirlikli 6grenmede materyal se¢imi ogrencilerin gergeklestirmekle
yiikiimli olduklart gorevlere ve yiiriitmekte olduklar1 projelere bagli olarak

farklilik gosterir.

2.3.5.2.5. Rollerin Dagitim
Gruptaki her 6grenci zetleyici, yazict veya fikirleri kaydedici, anlamay1
kontrol edici, aragtirmaci, gozlemci ve katilimi cesaretlendirici gibi rollerle

grubun basarisina katkida bulunur.
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2.3.5.3. Degerlendirme Siireci icin Kriterleri Belirlemek

Ogretmen ogrencilerden beklenen performansin seviyesini belirlemek igin
onlar1 degerlendirmeye tabi tutar. Isbirlikli 6grenme yonteminde degerlendirme
siireci Onceden belirlenmis kriterlere dayali olarak gerceklestirilen mutlak

degerlendirme esasina gore yapilir.

2.3.5.4. Grup Cahsmalarmn EKili Olarak Islemesini Saglamak
Ogretmen, dgrencilerin isbirlikli ¢alismalarin1 denetlemeli ve verimli bir
sekilde etkilesimde bulunmalarini saglamak i¢in onlara yardim etmelidir. Etkili
isleyen gruplarin 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir:
1. “‘Gruptaki her iiye, grup olarak bir sonuca nasil ulasacaklarini veya bir
soruya nasil cevap bulacaklarini bilir.
2. Ogrenciler, grup icinde oOgrendiklerini daha once ogrendikleri ile
iliskilendirirler.
3. Ogrenciler, gruptaki herkesin aktif katilimini cesaretlendirirler.
4. Ogrenciler, gruptaki iiyelerin ne sdylemeye c¢alistiklarim dikkatli bir
sekilde dinlemeye ve anlamaya ¢alisirlar.
5. Tkna olmadikea higbir iiye fikirlerini degistirmez.

6. Ogrenciler, insanlar1 degil insanlarin ileri siirdiikleri fikirleri elestirir.”

Bu aciklamalardan sonra isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
siniflarda  O6gretmenin roliinlin 6grencileri yonlendirme, gruplar arasindaki
iligkileri diizenleme ve grup icindeki etkilesime ve isbirligine rehberlik etmek
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrenci dersin amacina ulasmaya calisirken,
Ogretmen Ogrenciye destek vermek suretiyle gelistirme roliinii iistlenir (Demirel,

2007: 137, Beydogan, 2000: 78).

2.4. Isbirlikli Ogrenme Yénteminde Degerlendirme

Isbirlikli &grenme yonteminde gruptaki bazi Ogrenciler ¢aligmalara
yeterince katki saglamayabilir. Hatta hi¢ c¢alismadan, diger Ogrencilerin
calismalarina ortak olabilir. Bu durum c¢alisan 6grencilerin baskasinin isini de

yaptiklart duygusuna kapilmasina ve motivasyonlarinin diismesine neden olur.
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Isbirlikli 6grenmede her oOgrencinin ayr1i ayri  degerlendirilecegi sikca
vurgulanmali ve bunun grup basarisina etki edecegi belirtilmelidir (Karaagacli,
2005: 336).

Isbirlikli 6grenme ydnteminde degerlendirme takim icerisindeki
etkinliklerin degerlendirilmesi ve bireysel degerlendirme olmak {izere iki

asamadan olusmaktadir.

2.4.1. Takim Icerisindeki Etkinliklerin Degerlendirilmesi

Takim i¢i ¢alismalart esnasinda ogrencilerin kendi konularin1  ve
gorevlerini yerine getirmede gostermis oldugu davranislarin degerlendirilmesi
ogrencilere yaptirilir. Degerlendirmenin amacina ulasmast i¢in Ogrencilerle
birlikte bir degerlendirme formu hazirlanarak takimlara dagitilir (Vural, 2004:

204).

Tablo 1. Isbirlikli Ogrenme Degerlendirme Formu

DEGERLENDIRME FORMU Iyi | Orta|Zayif

—

. Konuyu agik ve anlasilabilir bir bigcimde sunabilme
. Sunumun akicilig
. Konuya hakim olma

. Konunun 6nemli noktalarin1 saptayabilme

2

3

4

5. Sorulan sorulara yanitlar verebilme

6. Konu igerisindeki iliskileri ifade edebilme

7. Konunun 6nemini vurgulayabilme

8. Konu igerisindeki fikir ve ifadeleri anlamli ve dogru bir

sekilde sunabilme

Kaynak: Vural 2004: 2004.
Kendi takimi igerisinde sunumunu tamamlayan 6grenci, takim arkadaslari

tarafindan bu forma gore degerlendirilir (Y1lmaz, Siinbiil, 2003: 165).

2.4.2. Bireysel Degerlendirme
Takim sunu ve etkinliklerini degerlendiren tiim grup lyeleri bireysel

olarak katilacaklar1 bir sinava tabi tutulurlar. Sinavda sorulan sorular takimlarin
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ele aldiklar1 konularla ilgilidir. Sinav sonucunda her bir 6grencinin elde edecegi
puan kendi takimi lehine yazilir. Boylece her bir takimin puani belirlenmeye
calisilir. Sinavda sorulan sorularin cevaplari takimlar arasinda tartismaya acilir ve

ders bitirilir (Vural, 2004: 204).

Isbirlikli 6grenmede bireysel basaridan ¢ok takim basarisi ve ddiilleri s6z
konusudur. Degerlendirme etkinliklerinden sonra basarili olan takim isimleri ve
takim tiyeleri 6gretmen tarafindan sinif panosuna asilarak isbirligi pekistirilebilir.
Bu yontemde en basarili takim degil, basarili takimlar vardir. Bu nedenle isbirlikli
ogrenme yonteminde bagil olgiit degil, mutlak odlgiit temele almr. Isbirligi
uygulamalarindan 6nce Ogretmen Ogrencilerine “degerlendirme sonucu 7 ve
lizerinde ortalama alan takimlar basarili olacaktir” gibi bir basari standardini
onceden duyurmalidir. Haftanin en basarili gruplariin yanisira, isbirligini en iyi
gerceklestiren, bir diger deyisle haftanin en iyi davramis gruplart da
belirlenmelidir. Unutulmamalidir ki isbirlikli 6grenme yonteminin bilissel
ozellikler yaninda duyussal 6zellik ve davranislart da kazandirma amaci vardir

(Y1lmaz, Siinbiil, 2003: 166).

2.5. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Faydalari

Isbirlikli 6grenme ydnteminin bircok avantaji vardir. Bu yontem,
Ogretmenlerin, Ogrencilerle bireysel olarak daha fazla ve daha yakindan
ilgilenmeleri i¢in onlara daha ¢ok zaman ve enerji saglar, 6grenmeyi yapict ve
aktif kilar. Ders, konu veya fikirler ile ilgili daha fazla agiklamaya ihtiya¢ duyan
ogrenciler, bu konuda daha c¢ok yardim elde ederler. Ayn1 zamanda gruptaki
tiyelere aciklama yapan Ogrenciler de kendi anlayislarmi  daha ¢ok
kuvvetlendirmis olurlar. Ayrica grup c¢alismalar1 6grencilerin - 0grenme
deneyimine daha ¢ok katilimlarin1 saglar. Bu yontemle Ogrenciler daha fazla
konusma firsat1 elde eder, daha ¢ok girisimde bulunur, daha ¢ok secenege sahip

olur ve hayat boyu siirecek 6grenme aliskanliklar1 kazanir (Saban, 2004: 204).

Isbirlikli 6grenme yénteminin egitsel faydalarini asagidaki gibi siralamak

miumkindir;
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2.5.1. Akademik Faydalar

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasi siirecinde sinif iginde ve simif
disinda gergeklesen faaliyetler sonucunda 6grencilerde bir¢ok akademik degisim
ve gelisim gergeklesmektedir (Simsek, 2007: 7). Isbirlikli 6grenme yontemi
Ogrencilerin diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini, grup ¢alismalarindaki yiiz
ylize iletisim stiregleriyle iletisim becerilerini gelistirmektedir (Karaagacli, 2005:
334). Ogrenme faaliyetleri siiresince gergeklesen tartigmalar dgrencilerin metin
icerigini hatirlamalarina yardimci olmaktadir (Simsek, 2007: 7). Bu yodntem
Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglamakta (Saban, 2005:
205), kesfedici ve etkin bir 6grenme ortami olusturmaktadir (Simsek, 2007: 7).
Ogrencilerin okula devanumi artirmakta ve okula karsi olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglamaktadir. Isbirlikli 6grenme siirecinde dgretmen bilginin tek
kaynagi olarak algilanmaz (Saban, 2005: 205). Bu yontem ile konu iizerinde
yogunlagsma saglanmakta, ¢alisilan konu ile ilgili davraniglar kazandirilmaktadir
(Demircioglu, 2003: 161).

Isbirlikli 6grenme ydntemi yaris temelli olmaktan ziyade 6grenme temelli

yaklagimi tesvik etmektedir (Simsek, 2007: 7).

2.5.2. Sosyal Faydalan

Isbirlikli 6grenme y&ntemi, bireylerin sosyal tecriibelerinin olusmasia ve
bu becerilere yoOnelik cesaretlerinin artmasina ortam hazirlamaktadir. Sosyal
becerilerin olusumu ve gelisimi i¢in Ogretmen Ogrencilerin  birbirleriyle
etkilesimlerinde ve silirecin kolaylastirllmasinda aktif bir rol oynamaktadir.
Aileler, yoneticiler ve okul personeli isbirlikli 6grenme siirecinin tamamlayict
parcalarini olusturmaktadirlar. Bu olusum sayesinde ailevi, duygusal ve ekonomik
problemlere sahip 6grenciler i¢in destek saglanmis olmaktadir. Boylece isbirlikli
o0grenme, Ogrencilere sosyal destek sistemleri ve sosyal etkilesim yontemleri ile
problemlerin cevaplanmasinda pozitif bir anlayis ve zithiklarin ¢6ziilmesini
saglayan bir ¢evre gelistirmektedir (Simsek, 2007: 8).

Ogrencilerin grupla ¢alismalar1 onlar1 bir araya getirerek birbirlerinin
O0grenmelerine ve sosyal becerilerinin gelismesine katkilar saglamakta, 6gretim

stirecine katilmayan ogrencileri de silirece katmakta, grup iyeleri arasinda
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dayanigmayr artirmaktadir. Grup c¢alismalart ile Ogrenciler birbirlerinin
goriislerine saygi duymay1 ve paylasmay1 6grenmekte, grup igindeki tartigmalarla
demokratik tutum ve degerler kazanmaktadirlar (Karaagagli, 2005: 334-335).

Isbirlikli 6grenme yontemi bireye diinyay1 diger insanlarin bakis agisindan
gorme yetisi kazandirarak, empati kurma becerilerini artirmakta, 6grencilerin ait
olma gereksinimlerini karsilamaktadir (Senemoglu, 2003: 501). Ogrencilere hem
akademik hem de takim halinde calisma becerisi kazandirmakta ve onlarda
sorumluluk duygusu gelistirmektedir (Demircioglu, 2003: 161).

Isbirlikli 6grenme siirecinde &grenciler gruplarindaki rollerle ilgili is ve
topluluk modellemelerini uygulamaktadirlar. Isbirlikli 5grenme uygulamalar1 hem
erkek hem de kiz 6grencilerin liderlik yeteneklerini artirmaktadir (Simsek, 2007:
8).

2.5.3. Psikolojik Faydalar

Isbirlikli 6grenme yonteminde dgrenciler arasinda gerceklesen isbirlikli
cabalar bireysel cabalarin tam aksine tiim Ogrencilerin katilimi ile yiiksek
derecede basari ile sonuglanmaktadir. Ogrenciler genellikle ilave yardima ve 6zel
ders almaya isteksizdirler. Ciinkii yardim talebi bagimliligin bir gdstergesi olarak
negatif bir sekilde anlamlandirilmaktadir. Cook ve Pelfrey (1985), dgrencilerin
isbirlikli gruplarda galisirken takim arkadaslarindan yardim alan bireyin ona
yardim eden takim arkadas1 i¢in daha fazla sevgi duydugunu ve bir kisinin aldig1
yardima karsilik verebildigi zaman, dogal olarak olusan negatif etkilerin
azaldigini one siirmektedirler. Buna paralel olarak yapilan arastirmalarin sonuglar
isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin 6z saygilarini artirdigini, yardimsiz bir
ogrenci modelinden ziyade {istlin nitelikli bir 6grenci modeli gelistirdigini,
Ogrencileri yardim almaya ve 0Ozel egitimi kabule cesaretlendirdigini
gostermektedir (Simsek, 2007: 9).

Isbirlikli 6grenme, ogrenme giigliigii olan &grencileri dgrenmeye
giidiilemekte (Karaagacli, 2005: 335), yanlis yapma korkusu en alt seviyede
oldugu i¢in 6grenme ortamina etkin katilimi saglamaktadir (Demircioglu, 2003:

161). Ogrencilerin  6grenme-6gretme  siirecinde  kendilerini yalmiz  veya
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soyutlanmis olarak hissetmelerini engellemekte, O6grencilerin siniftaki bireysel

farkliliklarin farkina varmalarina yardim etmektedir (Saban, 2005: 205).

2.5.4. Olcme-Degerlendirmedeki Faydalar

Isbirlikli 6grenme teknikleri ¢ok cesitli degerlendirme olanaklar1 sunmakta
ve degerlendirmenin alternatif sekilleri i¢in bir temel saglamaktadir. Bunlar
arasinda gruplarin gézlemi, grubun kendini degerlendirmesi, kisa bireysel quizler,
grup quizleri, bireysel yazili ve sozlii yoklamalar gibi degerlendirmeler yer
almaktadir. Bu dogrultuda isbirlikli 6grenme yontemi dgretmen ve Ogrenci igin
alternatif degerlendirme teknikleri sunmakta ve bdylece 6gretmen ile d6grenciye
ani geri bildirim saglamaktadir. Isbirlikli 6grenme faaliyetleri 6grencilerin
etkilesimlerini, teorilerini ifade etmelerini, tartismalardaki bakis agilarini, yardim
etme faaliyetlerini gozlemlemek icin Ggretmenlere essiz firsatlar sunmaktadir
(Simsek, 2007: 9).

Sonu¢ olarak igbirlikli 0grenme yontemi etkili, ucuz, kullanmigh ve
Ogretmenin isini kolaylastiran bir yontemdir (Biiyilikkaragdz, 1997: 104). Dogru
kullanildig: taktirde hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan oldukga yararli bir

calisma ortami olusturmaktadir (Simsek N., 2007: 140)

2.6. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi

OTTB, isbirlikli grenme teknikleri igerisinde en yaygin olarak arastirilan
tekniktir. Bu teknik matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler, Ingilizce,
endiistriyel bilimler ve daha bir¢ok konu alanina uygundur (Slavin, 1994: 4).

OTTB’de 6grenciler akademik basari, cinsiyet ve etnik agidan farkli
dorder kisilik takimlara atanir. Ogretmen dersi sunar ve daha sonra 6grenciler,
biitlin takim {iyelerinin dersi anladigindan emin oluncaya kadar, takim iiyeleri ile
birlikte calisirlar. Son olarak biitiin 6grenciler, birinin digerine yardim etmesine
izin verilmedigi bireysel smavlar olurlar. Ogrencilerin sinav ortalamalari,
geemisteki basar1 ortalamalari ile karsilastirilir ve puanlar 6grencilerin daha
onceki performanslarina bagli olarak derecelendirildikleri puanlara gore
odiillendirilir. Bu puanlar takim ortalamalari i¢in 6zetlenir ve bazi kriterlere gore

takimlar sertifika veya baska odiiller kazanabilirler. Ogretmenin sunumundan
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takim calismasi ve smava kadar biitiin aktivite donemi {i¢c-bes ders siiresi alir
(Slavin, 1994 : 4).

OTTB’nin arkasindaki anafikir 6grencileri dgretmen tarafindan sunulan
temel becerilerde birbirlerine yardim etmek ve birbirlerini cesaretlendirmeleri igin
motive etmektir. Eger Ogrenciler takimlarmin takim 6diilii almasini isterlerse
O0grenme malzemesini 6grenmeleri i¢in takim arkadaglarina yardim etmeli, takim
arkadaslarin1 en iyiyi yapmalar1 i¢in cesaretlendirmeli, 6grenmenin Onemli,
degerli ve eglenceli oldugunu aciklamalidirlar. Ogretmen dersi sunduktan sonra
Ogrencilere grup halinde ¢aligmalart i¢in izin verir, fakat 6grenciler sinavlarda
birbirlerine yardim edemezler. Bu nedenle her 6grenci 6grenme malzemesini
bilmek zorundadir (Bireysel sorumluluk). Ogrenciler birlikte calisir ve cevaplarini
karsilastirir, sorunlart tartigir, birbirlerine yardim eder, problemi ¢6zme yollarini
tartisir veya calistiklar1 konu hakkinda birbirlerini sinav yaparlar. Takim
ortalamas1 O0grencinin bireysel ilerleme puania bagh oldugu icin, herhangi bir
ogrenci ilerleyen haftalarda takimin yildizi olabilir (Slavin, 1994: 4-5).

OTTB’nin bes 6gesi vardr:

Sunum: 1k olarak 6grenme malzemesi smifa sunulur. Sunum genellikle
Ogretmen tarafindan yiiriitilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartisma

bi¢iminde yapilir (Slavin, 1994 : 6).

Takimlar: Takimlar akademik basari, cinsiyet, irk ya da etnik kdken
acisindan sinifi temsil edecek bicimde dort ya da bes kisilik 6grenci gruplarindan
olusur. Takimin ana islevi grup lyelerini sinavlarda basarili olacak sekilde
hazirlamaktir. Ogretmen 6grenme malzemesini sunduktan sonra takimlar ¢alisma
yapraklart veya diger materyaller {izerinde c¢alisirlar. Bu asamada, genellikle
Ogrencilerin problemleri tartismasi, cevaplar1 karsilastirmasi ve eger grup lyeleri
hata yapmiglarsa bunlarin diizeltilmesi yer alir (Slavin, 1994 : 6).

OTTB’nin en &nemli 6zelligi takimdir. Her asamada &grencilerin takim

icin, takimlarin da iiyeleri i¢in en iyiyi yapmalar1 vurgulanir (Slavin, 1994 : 6).

Stnavlar: Ogrenciler birkag oturumda bir bireysel smav olurlar. Smavda

ogrencilerin birbirlerine yardim etmelerine izin verilmez. Boylece her 6grencinin
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0grenme malzemesini 6grenmesi i¢in bireysel sorumluluk saglanmis olur (Slavin,

1994 : 7).

Bireysel Ilerleme Puanlari: Bu bilesenin altinda yatan diisiince her
ogrenciye kendisinin ulasabilecegi bir amag belirlemektir. Ogrenci eger 6ncekine
gore daha siki ¢alisir ve daha iyi bir performans gosterirse puan alabilir. Bu puan
sisteminde her 6grenci, grubuna esit derecede katkida bulunabilir, ancak bunu
gecmisteki performansina gore gelisme gostermezse yapamaz. Her &grenciye
onceki sinavlardan elde ettigi puanlara dayali olarak bir ‘‘temel’’ not verilir.

Ogrenci bu notu ast1g1 oranda grup puanina katkida bulunabilir (Slavin, 1994 : 7).

Takim Odiilii: Takimlar 6nceden belirlenmis kriterlere ulasirlarsa sertifika

veya diger grup odiillerini kazanabilirler (Slavin, 1994 : 7).

2.6.1. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin Uygulama
Asamalan

2.6.1.1. Hazirhk

Malzemeler: OTTB’nin takim ¢alismasi asamasinda ¢alisma yapraklar,

calisma yapragi cevap kagidi ve tinite testleri kullanilir (Slavin, 1994 : 7).

Ogrencilerin Takimlara Atanmasi: OTTB’nin takimlar1 akademik basari,
cinsiyet, 1rk ya da etnik koken acisindan siifi temsil edecek bi¢cimde dort ya da
bes kisilik 6grenci gruplarindan olusur. Takimlar 6grencilerin kendi takimlarini
kendilerinin se¢melerinden ziyade Ogretmen tarafindan olusturulur. Ciinki
ogrenciler kendilerine benzeyenleri se¢gmeye egilimlidirler (Slavin, 1994 : 7).

Ogrenci takimlari su asamalardan gegerek olusturulur (Slavin, 1994: 8-11):

1. Durum Ozeti Yapraklarimn Hazirlanmasi: Ogrenciler takimlara
atanmadan 6nce her dgrenci igin bir tane Durum Ozeti Yaprag1 hazirlanir

(Ek 4).

2. Ogrencilerin Siralanmasi: Ogrenciler ge¢misteki basar1 durumlarma gore
en yiiksekten en diisiige dogru siraya konur. Bunu yaparken simav

sonuglari, notlar ve 6gretmenin kanaati kullanilabilir.
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Takim Sayisina Karar Verilmesi: Eger miimkiinse her takimda dort iiye
bulunmalidir. Kag takim olusturulacagina karar vermek i¢in 6grenci sayisi
dorde boliinlir. Eger 6grenci sayist dorde boliinebiliyorsa dort kisilik
takimlar olusturulur. Artan 6grenci olursa baska takimlara eklenerek bes
kisilik takimlar olusturulabilir.
Ogrencilerin Takimlara Atanmasi: Ogrenciler takimlara atanirken basari
durumuna gore olusturulan listelerde, dgrencilere takim harfi verilir. Bu
asamada grup sayist kadar harf kullamlir. Ornegin alti grup
olusturulacaksa alfabenin ilk harfi listedeki ilk alt1 6grenciye verilir. Daha
sonraki Ogrenciler sondaki ogrenciden baglanarak tekrar harflenir. Bazi
gruplar bes kisi olacaklarsa basar1 siralamasinda ortada olan 6grenciler o
gruplara atanmak tizere harflenmezler (Ek 3 ).
Durum Ozeti Yapraklarimin Doldurulmas:: Biitiin 6grencilerin takimlara
atanmasi bittikten sonra takimlarda yer alan 6grencilerin adlar1 takim 6zeti
yapragina yazilir.
Bagslangi¢  Puanlarimin  Saptanmasi: Ogrencilerin - gegmisteki  smav
puanlarinin ortalamalar1 alinir. Eger li¢ veya daha fazla sinavdan sonra
OTTB’ye baslanacaksa temel not olarak Ogrencilerin ortalama simav
notlar1 kullanilir. Diger bir deyisle, 6grencilerin 6nceki yila ait final notlar
asagidaki gibi kullanilir:

Gegen Yilin Notlari

[k Temel Not

A 90 A-/B+ 8 B 80 B-/C+ 75 C 70 C-
/D+ 65 DveyaF 60

2.6.1.2. Etkinlikler

OTTB’nin  uygulanmasi siirecinde yer alan etkinlikleri ~sdyle

siralayabiliriz:
1. Ogretme
2. Takim ¢alismasi
3. Smav
4. Takim 6diili (Slavin, 1994 : 11).
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Ogretme: OTTB’nin her dersi bir sunumla baslar. Sunum siirecinde;
baslangi¢ yapma, gelistirme ve yonlendirilmis alistirma islemlerine yer verilir.
Basglangi¢ yapma asamasinda 6grencilere ne 6grenecekleri ve bunun neden 6nemli
oldugu konusunda bilgi wverilir, 6nceki bilgi ve beceriler gozden gecirilir.
Gelistirme asamasinda hedefler dogrultusunda kavramlarin orneklerle, gorsel-
isitsel araclarla acgiklanmasi, sorularla &grencilerin kavrama diizeylerinin
saptanmasi, yanliglarin diizeltilmesi gibi yasantilar yer alir. Yonlendirilmis
alistirma agamasinda ise Ogrenciler 6rnekler ve problemler lizerinde calisirlar.
Ogrenciler rasgele cagrilarak sorular sorulur ve déniit verilir (Acikgdz, 2005a:
189).

Takim Caligmasi: Takim calismasi siirecinde, takim iiyelerinin goérevi
Ogretmenin derste sundugu 6grenme malzemesini ¢ok iyi 0grenmek ve takim
arkadaglarina 6grenme malzemesini ¢ok i1yi 6grenmeleri i¢cin yardim etmektir.
Ogrencilerin birlikte calismasini saglamak igin her takima ¢alisma yapraklari ve
calisma yapragi cevap kagitlarindan en fazla ikiser kopya verilir (Slavin, 1994 :
12).

Sinav: Smavda Ogrencilere sinavi tamamlamalar i¢in yeteri kadar zaman
verilmelidir. Sinav sorularinm birlikte cevaplandirmalarina izin verilmemelidir. Bu
asamada oOgrenciler Ogrendiklerini bireysel olarak gostermelidirler. Eger
miimkiinse 0grencilerin siralart birbirinden uzaklagtirilmalidir. Siav bir sonraki

derse kadar puanlanmali ve sonucu bildirilmelidir (Slavin, 1994 : 12).

Takim Odiilii: Takimlara 6diil verebilmek igin &nce bireysel puanlar ve

takim geligsme puanlar1 hesaplanir (Slavin, 1994 : 13).

Bireysel Puanlar ve Takim Puanlarini Hesaplama: Her sinavdan sonra
bireysel ilerleme puanlar1 ve takim puanlari olusturulur. Yiiksek puan alan

takimlara sertifika veya diger odiiller verilir (Slavin, 1994 : 13).

Bireysel Puanlar: Ogrenciler sinavlardan aldiklari notlarla temel notlarint

asarlarsa, takimlarina asagidaki gibi puan kazandirirlar (A¢ikgdz, 2005a: 191).
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Sinav Puani Bireysel Gelisme Puani
Baslangi¢ puanindan 10 puan diisiik 0
Baslangi¢ puanindan 1-10 puan diisiik 10
Baslangi¢ puanindan 10 puan fazla 20
Baslangi¢ puanindan 10 ve iistii puan fazla 30
Yanlissiz sinav (Baslangi¢ puanlarini dikkate almadan) 30

Takim Puanlari: Takim puanlart takim Ozeti yapragina gore her

Ogrencinin gelisme puanlarinin ortalamasi alinarak elde edilir (Slavin, 1994 : 14).

Takim Basaristmin Odiillendirilmesi: Takimlarm ortalama puanlarma
gore takimlara odiil wverilir. 18-22 arast puan alan takim ‘‘miikemmel

<

takim’’, 23 ve daha yiiksek puan alan takim ‘‘siiper takim’’ olur. Bu asamada
biitiin takimlarin 6diil alabilecegi, takimlarin birbirleriyle yaris halinde olmadigi

vurgulanmalidir (Slavin, 1994 : 14).

Itk Sinav Takimina Déniis: 1k smav takimma donerken ogrencilere
bireysel gelisme puanlarini agiklamak gerekir. Bundaki amag¢ ogrencilere
gecmisteki basarisizligini asma sans1 tanimaktir. Bu asamada 6grencilere herkesin
katkisinin 6nemli oldugu ve herkesin kendisiyle yaristig1 agiklanir (Slavin, 1994 :

17).

Baslangi¢ Puanlarint Yeniden Hesaplama: Her puanlamadan sonra,
ogrencilerin biitiin sinavlarinin ortalamasi alinarak, puanlar1 yeniden hesaplanir ve

yeni temel notlar1 bulunur (Slavin, 1994 : 17).

Takimlar1 Degistirme: Bes alti hafta sonra Ogrenciler yeni takimlara
atanirlar. Bu uygulama, diisik puan alan takim 6grencilerine yeni sans tanir,
ogrencilerin farkli simif arkadaslar1 ile ¢calismasini saglar ve programi canli tutar

(Slavin, 1994 : 18).
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Not Verme: Notlar 6grencilerin gelisim puanlarina degil, sinav puanlarina

dayali olarak verilir (Slavin, 1994 : 18).

2.7. Ilgili Arastirmalar
Arastirma konusuna iliskin olarak yapilan arastirmalar, ‘‘Yurt Iginde
Yapilan Aragtirmalar’ ve Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar’ basliklar1 altinda

sunulmaktadir.

2.7.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Gomleksiz (1988), demokratik sinif ortami iizerine yaptig1 bir arastirmada
Ogretim elemanlar1 ve dgrencilerin, demokrasi ilkelerine katilimlari ile bu ilkeler
dogrultusunda smif icindeki davranislar1 arasinda anlamli farklarin  olup
olmadigmni incelemistir. Hacetttepe Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gorevli 41
Ogretim elemant ve 316 Ogrenci iizerinde gerceklestirilen bu arastirmanin
bulgular1 gerek 6gretim elemanlarinin gerekse 6grencilerin demokrasi ilkelerine
katilimlari ile sinif i¢indeki davranislari arasinda anlaml farklar oldugunu ortaya

koymustur.

Biiytikkaragéz (1989), tarafindan yapilan ‘Ortadgretimde Demokrasi
Egitimi’’ adli arastirmada kiz ve erkek 6grenciler arasinda demokratik tutum ve
davraniglar agisindan kizlar lehine anlamli farkliliklar bulunmustur (Yesil, 2002:

136-137).

Acikgdz (1992), “Isbirlikli Ogrenme ve Biitiin Sinif Ogretiminin Basari,
Hatirda Tutma ve Duyussal Ozellikler Uzerindeki Etkileri’” konulu arastirmasinda
igbirlikli 6grenmenin bilissel alandaki basariy1 artirdigini, duyussal alanda da

olumlu etkilerinin oldugunu vurgulamistir ( S6nmez, 2005: 24).

Gomleksiz (1993), yaptig1 caligmada isbirlikli 6grenme ile geleneksel
yontemin demokratik tutumlar ve erisiye etkisini incelemistir. Aragtirma
Cukurova  Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi ~ Egitim  Yiiksekokulu’nda

gergeklestirilmistir. Arastirmada bir deney ve iki kontrol grubu olusturulmustur.
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Deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden ‘‘Yeniden Uyarlanmis
Birlestirme Teknigi’’ ile, birinci kontrol grubunda arastirmaci tarafindan
geleneksel 6grenme yontemi ile, ikinci kontrol grubunda ise baska bir 6gretim
elemant tarafindan ders iglenmistir. Dokuz hafta siiren uygulama sonucunda deney
grubu 6n ve son uygulama tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmus,
kontrol gruplar1 arasinda 6n ve son uygulama tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
fark gozlenmemistir. Deney grubunun 6n ve son uygulamada bilimsellik, ag¢iklik,
katilim, sinif oyuna bagvurma, azinlik haklar alt boliimlerinden aldiklart tutum
puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmus, diger alt boliimlerde anlamli fark
goriilmemistir. Birinci kontrol grubunda smif oyuna basvurma; ikinci kontrol
grubunda ise esitlik ve sinif oyuna bagvurma alt bliimlerinde 6n ve son uygulama
tutum puanlart arasinda anlamli farklar gozlenmis, diger alt boliimlerde
farklilasma gorilmemistir. Deney grubu ile birinci kontrol grubunun son
uygulama tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmus, deney grubu ile
ikinci kontrol grubu arasinda anlaml bir fark gézlenmemistir. Deney grubu ile
kontrol gruplarinin “‘Sinif Ortamina Iligkin Demokratik Tutum Olgegi’’nin
birlikte ¢alisma ve bilimsellik alt boliimlerinden son uygulamadan aldiklari tutum
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamh farklar bulunmus, diger alt

boliimlerde anlaml farklar gozlenmemistir.

Biiyiikkaragdz (1995), tarafindan yapilan ‘‘Yiiksekogretim Programlart ve
Demokratik Tutumlar’® adli arastirmada ortak bilim gruplarinda 6grenim goren
kiz ve erkek 6grencilerin sergiledikleri tutumlar arasindaki fark kizlar lehine

anlamli bulunmustur.

Simsek, Doymus, Simsek ve Ozdemir’in (2004), yaptiklari calismada
farkli iki 6gretim yontemi kullanilarak farkli iki yerlesikte &grenim goren
ogrencilerin demokratik tutumlari cinsiyet ve gelir diizeyi degiskenleri agisindan
aragtirtlmistir. Aragtirmada Milli Egitim Bakanligina bagh {i¢ii merkez ilkdgretim
okulu ve diger ikisi kirsal kesimdeki ilkdgretim okullar1 olmak iizere toplam bes
ilkdgretim okulu secilmistir. Merkez ilkogretim okullarinin ikisi grupla 6§renme

yonteminin uygulandigi, bunlardan birinin karma digerinin kiz-erkek gruplari
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olarak secildigi deney grubu, digeri ise geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Kirsal ilkdgretim okullarinin biri grupla 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu digeri ise geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calismaya baslamadan 6nce grupla 6grenme
yonteminin uygulanmis oldugu deney gruplart ile geleneksel yoOntemin
uygulanmis oldugu kontrol gruplar1 arasinda demokratik tutum agisindan on-test
sonuclarina gore anlamli bir farkin goriilmedigi, ancak grupla Ogrenme
yonteminin uygulanmasi sonucunda son-test sonuglarina gore kirsal yerlesikteki
deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin olustugu tespitine

varilmstir.

Arslan ve Sahin (2004), Olusturmact Yaklasima Dayali Isbirlikli
Ogrenmenin Ilkdgretim 5. Simf Ogrencilerinin Duyussal Ogrenmelerine Etkileri
adli bir ¢alisma yapmislardir. Bu ¢alismanin amaci Olusturmaci Yaklasima Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yaklasiminin [Ikogretim Sosyal Bilgiler dersinde kullaniminin
ogrencilerin derse kars1 olan ilgileri, dersi algilamalar1 ve tutumlarindaki
degismeleri belirlemektir. Arastirmanin sonucunda ogrencilerin isbirlikli grup
caligmalariyla fikirlerini paylagma, tartisma, sunum yapma, fikrini savunma,
diisiincesini ifade etme, arkadaslarinin fikirlerine saygi duyma, soru sorma, ortak
iiriin olusturma ve yaraticilikla ilgili becerilerde ilerleme kaydettikleri sonucuna

ulasilmistir.

Onur ve Gomleksiz (2005), isbirlikli 6grenme ydnteminin Ingilizce
Ogretiminde 6grenci basarisina etkisini belirlemek amaci ile yaptiklart ¢aligmada
bu yontemin akademik basarty1r artirmanin yani sira, uygulama siiresince
Ogrencilere karar verme, birlikte calisma, diisiinceleri anlasilir bir sekilde ifade
etme ve digerlerinin fikirlerine saygi gosterme gibi sosyal beceriler kazandirdig:

da gbzlenmistir.

Simsek, Doymus, Simsek ve Ozdemir’in (2006), lise diizeyinde egitim
gbren 0grencilerin demokratik tutumlarina isbirlikli 6grenme yonteminin etkisinin
incelenmesi amaci ile yaptiklart ¢aligmada isbirlikli ve geleneksel O6gretim

yontemleri olmak tizere degisik iki 6gretim yontemi kullanilarak sehir merkezi ve
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kirsal yerleskede 6grenim goren ogrencilerin demokratik tutumlarinda meydana
gelebilecek degisiklikler arastirilmistir. Arastirmada Milli Egitim Bakanligina
bagh ikisi merkez lise ve diger ikisi de kirsal kesimdeki lise olmak {izere toplam
dort lise segilmistir. Merkez ve kirsal alandaki liselerin birer tanesi isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu, digerleri ise geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calismaya baglamadan Once
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmis oldugu deney gruplan ile geleneksel
yontemin uygulanmis oldugu kontrol gruplari arasinda demokratik tutum
acisindan On-test sonuglarina goére anlamli bir fark gorilmemistir. Calisma
bittikten sonra ayni test tim gruplara son-test olarak uygulanmistir. Uygulama
sonunda yontemler arasinda demokratik tutum gelistirme agisindan istatistiki

olarak anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir.

Asagida sunulan iki arastirma cinsiyet ile isbirlikli 6grenme yontemi iligkisi

acgisindan ele alinmustir.

Bilgin (2004), isbirlikli 6grenme tekniklerinden ‘‘Ogrenci Takimlari
Bagar1 Boliimleri”” tekniginin kullanimini belirlemek ve uyguluma asamalarini
tespit etmek i¢in bir arastirma yiiriitmiistiir. Arastirmasinda ‘‘Ogrenci Takimlar
Basar1 Boliimleri’” tekniginin 6grenci basarisinda geleneksel yonteme gore etkili
olup olmadigi ve kiz-erkek Ogrenciler arasinda farklilasmaya neden olup
olmadigint test etmistir. Arastirmada bir deney bir de kontrol grubu
olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda deney grubundaki
Ogrencilerin matematik basarilarinin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli
diizeyde yliksek oldugu ve kiz-erkek ogrenciler agisindan gruplar arasindaki

farkin anlamli olarak ortaya ¢iktigini gostermistir.

Giingdér ve Ag¢ikgéz Un (2005), arastirmalarinda isbirlikli 6grenme ve
geleneksel 6gretim yontemlerinin ilkégretim Ogrencilerinin okudugunu anlama
tizerindeki etkileri ve bu etkilerin cinsiyet ile iligkilerini incelemislerdir.
Arastirmalarinda kontrol gruplu oOn-test son-test deney desenini kullanmis ve
deney grubunda ‘‘Birlikte Ogrenme’’ teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel
O0gretim yontemlerini uygulamislardir. Arastirmanin sonucunda igbirlikli 6grenme

yonteminin 6grencilerin  Tiirkce dersinde okudugunu anlamalar1 iizerinde
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geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugunu belirlemisler ve isbirlikli
o0grenmenin okudugunu anlamadaki cinsiyete dayali farkliliklar1 ortadan

kaldirdigini saptamislardir.

2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Torney, Oppenheim ve Farnen (1975), kesit alma yaklagimi ile ‘‘On
Ulkede Vatandaslik Egitimi’’ adli karsilastirmali bir arastirma yapmuslardir. Bu
degisik politik sistemler ve kiiltiirlerin temsil edildigi arastirmada ortak bazi
noktalar belirlenmistir. Demokratik degerleri edinme, hiikiimeti destekleme ya da
karst ¢ikma gibi konularda &grencilerin katilim olanagi saglanirsa kendi
diisiincelerini  ¢ekinmeden aciklayabildikleri; ayrica degisik  diisiinme
korelasyonun da pozitif oldugu izlenmistir. Bu aragtirmada yalnizca demokratik
bir smif ortaminin varliginin bile iliskili biitiin tlkelerde, 6grencilerde olumlu
politik tutum gelistirme agisindan etkili oldugu bulunmustur (Gémleksiz, 1993:
94).

Ehman (1977), iki yillik bir siire¢ i¢inde lise 6grencilerinin toplumsal-
politik tutumlarinin degismesine neden olan toplumsal ¢aligmalarin Ogretimsel
etkileri lizerine yaptig1 arastirmada eger 6gretmen demokratik, aciklayici, dost¢a
bir smif ortami olusturmak icin ¢aba gosterirse tartismali igerigin arttigi, siyasal
katilim becerilerinin gelistigi, vatandaslik gorevlerinin yiikledigi sorumluluklarin
bilincine varildigi, toplumsal biitlinlesmenin saglandigi, uzlagma egilimlerinin
belirginlestigi, siyasal acidan ilgi ve giiven diizeyinin yiikseldigi sonucuna

ulagmastir.

Hawley (1977), 5. smflar iizerinde yaptig1 aragtirmada Ogrencilerin
goriislerini aciklama cesareti, goriislere saygi duyma orani ve oOgrencilerin
arkadaslarinin fikirleriyle ilgilenmeleri ile O0gretmen tutumlar1 arsindaki iligki
tizerinde durmus, s6zkonusu degiskenler arasinda pozitif bir korelasyon bulmustur

(Gomleksiz, 1993: 92-93).
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Slavin (1980), ‘‘Cooperative Learning’> adli makalesinde isbirlikli
o0grenme yontemleri ile igbirlikli 6grenme ve simif teknolojisi arasindaki iliskiler
lizerinde durmustur. Ayrica bu makalede ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde
yapilmis 28 deneysel aragtirmanin bulgular1 6zetlenmistir. 9 ayr isbirlikli
O0grenme tekniginin smandigi bu arastirmalarin  bulgulari genelde Ogrenci
erisisinde, benlik saygisinda, irklar arasindaki olumlu iliskilerde, &grenciler
arasindaki karsilikli iliskilerde ve diger olumlu c¢iktilarda igbirlikli 6grenmenin

yararliligini desteklemektedir.

Carpenter (1987), yaptig1 bir aragtirmada yarismaci ve isbirlikli 6grenme
cevrelerinin iiniversite Ogrencilerinin eskrim becerileri ve arkadaglik tutumlar
tizerindeki etkilerini incelemistir. Deney ve kontrol gruplarimi 80 Ogrenci
olusturmustur. Ogrencilerin beceri erisilerinde anlamli bir fark bulunamamstir.
Gruplar arasinda Ogretmenlere karsi tutum agisindan bir fark bulunmamakla
birlikte, arkadaslik iligkilerinde isbirlikli 6grenme g¢evresinin daha etkili oldugu
belirlenmistir. Ayrica igbirlikli 6grenme cevresindeki 6grencilerin isbirligine,
yarismaci 0grenme cevresindeki Ogrencilerin ise yarismaya karsi olumlu tutum

gelistirdikleri gozlenmistir.

Cook (1990), tarafindan yapilan bir arastirmada isbirlikli O6grenme
stratejilerinin, iiniversitede lisansiistii ve mesleki egitim goren 6grencilerin olumlu
tutumlar gelistirmesinde, egitim programlarmma bagliliklarinin artmasinda ve
Ogrencilerin 6grenme yasantilarini transfer etmelerinde ne Olglide etkili oldugu
incelenmistir. Arastirmaya California Eyalet Universitesi Lisansiistii Egitim
Okulu 6gretmen yetistirme programina kayitli 114 6grenci katilmistir. Bulgular
ogrencilerin  ¢cogunlugunun isbirlikli 6grenmeyi bireysel olarak olumlu
bulduklarin1 ve smifa karsi olumlu tutumlar gelistirdiklerini; 6grencilerin sahip
olduklar diizeyle iliskili olarak énemli bulduklarmi gdstermistir. Ogrencilerin %
80’den fazlas1 iiniversite siniflarinda gordiikleri bu uygulamay1 kendi siniflarina

da transfer etmeleri konusunda olumlu yaklagimlarda bulunmusglardir.
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Johnson & Johnson (1990), hazirladiklar1 makalede isbirlikli 6grenmenin
yarismact ve bireysellestirilmis 6gretime gore yiiksek diizeyde akil yiiriitme
stratejilerinin kullanilmasi, ortak cikarlar dogrultusunda bir siirecin olusmasi ve
bireysel olarak alman testlerdeki yeterlikler agisindan daha etkili oldugunu

vurgulamiglardir.

Baumberger ve Rn (2005), New Jersey’deki iki yilik hemsirelik
programinda okuyan 123 Ogrenci ile yaptiklart isbirlikli 6grenme ile birlesen
ornek olay ¢aligmasinin 6grencilerin karar alma ve problem ¢dzme becerilerine ne
derecede etki ettigini belirlemeye calismislardir. Gruplar dorde ayrilarak ilk
grupta isbirlikli 6grenme ile birlesen 6rnek olay caligsmasi, ikinci grupta anlatim
ve Ornek olay caligmasi, liclincli grupta sadece anlatim yontemi, dordiincii grupta
ise yapilandirilmamis isbirlikli 6grenme gruplarinda anlatim ve oOrnek olay
yontemi uygulanmistir. Alinan sonuglara gore isbirlikli 6§renme ile birlesen 6rnek
olay caligmasi ile ders isleyen Ogrencilerin karar alma ve problem ¢6zme
becerilerinde ¢ok biiyiik fark olmasa da diger 6grenme yontemleri ile ders isleyen

Ogrencilere gore gelisme oldugu gorilmiistiir.

Murphy’ nin (1984) sinifi demokratiklestirdigini, Gamson’ un (1994) da
uygulama alani genisletildiginde toplumlar1 demokratiklestirdigini iddia ettikleri
isbirlikli 6grenme yontemi (Pedelty, 2002: 127) 6grencilere demokratik tutum
kazandirmada (S6nmez, 2001: 291, Yesil, 2001: 83) ihmal edilemeyecek kadar

biiylik bir 6neme sahiptir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boélimde aragtirmada kullanilan deneysel yontem, arastirmanin
orneklemi, bagimli ve bagimsiz degiskenler, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir.

3.1. Deneysel Yontem

Bu calismada isbirlikli 6grenme ydnteminde kullanilan OTTB tekniginin
Elektronik Yiizyil tinitesinin 6gretimi slirecinde dgrencilerin demokratik tutumlari
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla deneysel arastirma modellerinden kontrol
grupsuz On-test son-test deseni esas alinmistir. Kontrol grubu olmayan bu
modelde arastirma grubu ya da gruplar1 alinmakta, deneye baslamadan Once
deneklere test verilerek Olciilmek istenen 6zellik saptanmaktadir. Deney bittikten
sonra grup ya da gruplar tekrar teste tabi tutulmakta ve deneyin etkisi bu iki test
arasindaki farka gore degerlendirilmektedir (Kaptan, 1998: 83). Bu dogrultuda
ogrencilerin igbirlikli 6grenme yontemi ile demokratik tutumlarindaki degisimi
belirleyebilmek i¢gin uygulamaya baglamadan 6nce dgrencilere Gomleksiz (1993),
tarafindan hazirlanan “‘Sinif Ortamina Iliskin Demokratik Tutum Olgegi’’on-test
olarak uygulanmistir. 6 hafta siire ile OTBB teknigi ile ders islenmistir. Ardindan

ayni1 Olgek aynmi Ogrenci grubuna son-test olarak uygulanmistir. Caligmanin

deneysel yontemi Tablo 2’de 6zetlenmistir

Tablo 2. Uygulanan Deneysel Islemler

On-test* Islem Son-test*
Sinif Ortamina Iliskin Haftada 3 saat 6 hafta Sinif Ortamina Iliskin
Demokratik Tutum stireyle isbirlikli 6grenme Demokratik Tutum
Olgegi yontemiyle ders isleme Olgegi

3.2. Arastirmanin Orneklemi
Bu arastirma 2007-2008 egitim 6gretim yilinin ikinci yariyilinda Erzurum

iline bagli diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin bulundugu Aziziye
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[Ikdgretim Okulu’na devam etmekte olan 6-A, 6-B, 6-C smiflarinda dgrenim
goren toplam 81 Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirmanin Srneklemi
random olarak belirlenmistir. Arastirma deneysel bir calisma olmasi nedeniyle bu
orneklemde evreni temsiliyet ilkesi dikkate alinmamistir. Arastirmanin 6rneklem

grubuna ait bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Orneklem Grubunun Cinsiyet ve Kardes Sayisina Goére Dagilimi

N %

CINSIYET KIZ 33 41
ERKEK 48 59

1-3 41 50

KARDES 4-5 24 30
SAYISI 6-7 12 15

8 ve listii 4 5

3.3. Degiskenler

3.3.1. Bagimsiz Degisken

Uygulamada kullanilan igbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden olan
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknigi ¢alismanin bagimsiz degiskenini

teskil etmektedir.

3.3.2. Bagimh Degisken
Ogrencilerin demokratik tutum diizeyleri ¢alismanin bagimli degiskenini

teskil etmektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Deneysel calisma 2007-2008 Egitim-Ogretim yili 1. yariyilinda Aziziye
[Ikdgretim Okulu 6-A, 6-B ve 6-C siniflarinda *‘Elektronik Yiizyil’’adli iinitede
ylritilmistir. Arastirmanin amacina ve denencelere yanit olacak verileri

toplamak tizere uygulamada asagidaki islemler takip edilmistir:
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1. Orneklem grubu olarak belirlenen ilkdgretim okulundaki Sosyal Bilgiler
ogretmeni ile goriisilmiis ve yapilacak c¢alisma ile ilgili agiklamalarda
bulunulmustur. iki hafta siire ile ders 6gretmenine isbirlikli dgrenme
yontemi ve Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri teknigi hakkinda bilgi
verilmigtir.

2. Orneklem grubundaki dgrencilere arastirma konusunda bilgi verilmis, 6
hafta siire ile deneysel calisma yapilacagi bildirilmistir.

3. Ormneklem grubundaki 6grencilere deneysel calisma baslamadan 6nce
“Smif Ortamina {liskin Demokratik Tutum Olgedi’> 6n-test olarak
verilmistir.

4. Unite ile kazandirilacak kazammlar belirlenmis ve bu dogrultuda
aragtirmaci tarafindan giinliik ders planlar1 hazirlanmistir. Belirlenen
kazanimlarla ilgili 6gretim durumlart hazirlanirken EK 10’da belirtilen
kaynaktan yararlanilmistir.

5. “‘Elektronik Yiizyil” adli linite haftada ii¢ ders saati olmak iizere 6 hafta
siire ile deney grubunda ders 6gretmeni tarafindan islenmistir. Arastirmact
ders 6gretmeni ile birlikte her derse katilmistir.

6. Unitenin uygulama siireci bittikten sonra 6grencilere ‘‘Smmif Ortamina
[liskin Demokratik Tutum Olgegi’’ son-test olarak verilmistir.

7. Uygulama sonuglarindan elde edilen veriler SPSS for Windows 16.00

paket programinda degerlendirilmistir.

3.4.1. isbirlikli Ogrenme Yénteminde Kullamlan Ogrenci Takimlar
Basar1 Boliimleri Tekniginin Uygulanmasi

OTTB’nin ilk uygulama asamasi ‘‘hazirhk’’tir. Bu asamada malzeme
hazirlama, 6grencileri takimlara atama (Ek 3) ve baslangictaki temel puanlarin
belirlenmesi islemleri yer alir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan calisma
yapraklar1 (Ek 8), ¢caligma yapragi cevap kagitlar1 (Ek 9) ve tinite testleri nceden
hazirlanmis, 6grenciler takimlara 6gretmen tarafindan atanmistir. Cilinkii takim
tiyelerinin  se¢imi  Ogrencilerin istegine birakilirsa Ogrenciler kendilerine
benzeyenleri segecegi igin homojen (tiirdes) gruplar olusacaktir. Ogrenci takimlar

olusturulurken su asamalar takip edilmistir: Durum 6zeti yapraklar1 ¢ogaltilmas,
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ogrenciler en yiiksekten en diisiige dogru basar1 sirasina konmus, takimlarda
dorder kisinin bulunmasi planlandigi i¢in simiflardaki 6grenci sayist dorde
boliinmiis, artan Ogrenciler baska takimlara eklenerek bes kisilik takimlar
olusturulmustur.  Ogrencilerin takimlara atanmasinda dgrencilerin  basari
durumuna gore olusturulan listelerde, d6grencilere takim harfi verilmis, grup sayisi
kadar harf kullanilmistir. Ornegin alt1 grup olusturulacaksa alfabenin ilk alt1 harfi
(A, B, C, D, E, F) listedeki ilk alt1 6grenciye verilmis, daha sonraki 6grenciler
sondakinden baslanarak tekrar harflenmistir. Bes kisi olacak olan gruplar igin
basar1 siralanmasinda ortada olan Ogrenciler o gruplara atanmak iizere
harflenmemislerdir. Durum 06zeti yapraklarinin doldurulmasi asamasinda
takimlarda yer alan 6grencilerin adlar1 formlara yazilmistir. Baglangi¢c puanlarinin
saptanmasi siirecinde 6grencilerin gegmisteki puanlarinin ortalamasi alinmstir.

OTTB’nin uygulanmas: siirecinde ikinci asama “‘etkinlikler’’dir. Bu
etkinlikler (a) 6gretme, (b) takim ¢alismasi, (c) siav, (d) takim odiliidiir.

OTTB konunun igerigine gore bir sunumla baslamistir. Sunum siirecinde
baslangi¢ yapma, gelistirme, yonlendirilmis alistirma islemlerine yer verilmistir.
Baslangi¢ yapma asamasinda 6grencilere ne 6grenilecegi ve bunun neden 6nemli
oldugu konusunda bilgi verilmis, dnceki bilgi ve beceriler gozden gecirilmistir.
Gelistirme asamasinda, hedefler dogrultusunda kavramlarin  Orneklerle
aciklanmasi, sorularla 6grencilerin kavrama diizeylerinin saptanmasi, yanliglarin
diizeltilmesi vb. yasantilara yer verilmistir. Yonlendirilmis aligtirma agamasinda
biitiin 6grenciler drnekler iizerinde calismislardir. Ogrenciler rasgele cagrilarak
sorular sorulmus, doniit verilmistir. Takim calismast asamasinda Ogrenciler
sunulan konu ile ilgili ¢alisma yapraklar iizerinde takim halinde ¢aligsmislardir.
Ogrencilerin birlikte ¢calismasimi saglamak icin takima calisma yapraklarindan en
fazla ikiser kopya verilmistir. Takim caligmasi ile ilgili su kurallar 6grencilerin
gorebilecegi bigimde yazilarak duvara asilmaistir:

1. Ogrenciler, takim arkadaslarinin grenmesinden sorumludur.
2. Biitiin takim tiyeleri 6grenene kadar hi¢ kimsenin isi bitmez.
3. Yardim isteyece8iniz zaman Ogretmenden Once takim arkadaslariniza

bagvurunuz.
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4. Takim arkadaslar1 birbirleriyle yumusak bir bi¢cimde konusmalidir
(Acikgoz, 2005a: 190).

Unite sonunda bireysel olarak sinav yapilmistir. Ogrencilerin birbirleriyle
yardimlagmalarina izin verilmemistir. Takim 6diilii verebilmek icin 6nce bireysel
ve takim gelisme puanlar1 hesaplanmistir. Bunun i¢in sinav puani ve baslangi¢
puan1 (BP) Ek 4’te gosterilen listeye gore karsilastirilmistir. Takim puanlari, her
takimdaki Ogrencilerin geligme puanlarmin ortalamasi alinarak hesaplanmustir.
Takimlar, ortalamalara bakilarak Ek 4’te gosterilen listeye gore ddiillendirilmistir.
Burada dikkat edilmesi gereken nokta, takimlar arasinda yarigmanin olmadigi, her
takimin “miikemmel” olabilecegidir. Takimlara 6diil olarak Ek 5’te gosterilen
takim basar sertifikas1 verilmistir. Not verilirken 6grencilerin gelisim puanlarina
degil, sinav puanlarina dayali olarak verilmis, ancak gelisme puanlari da % 20

agirlikla ortalamaya katilmistir.

3.4.2. Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada Ogrencilerin demokratik tutum diizeylerini belirlemek
amaci ile Gomleksiz (1993), tarafindan hazirlanan “‘Simf Ortamma Iliskin
Demokratik Tutum Olgegi’> kullanilmustir.

Ogrenme-6gretme etkinliklerinin  biiyiikk ¢ogunlugu sinif ortaminda
gerceklestirilmektedir. Bu iggoriisiiyle sinif ortaminin istendik tutum ve
davranislarin  kazandirilmasinda onemli bir etkiye sahip oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu baglamda demokratik tutum ve davranislarin kazanilmasinda
siif ortaminin diger degiskenlere (yonetim, ders dis1 etkinlikler vb.) oranla daha
etkili olabilecegi ileri siiriilebilir (Gomleksiz, 1993: 110-111).

Tutum, bireye ve nesneye karsi olan, bilissel, duygusal 6geleri iceren ve
davranigsal bir egilim gosteren kalici bir sistemdir (Freedman, Sears, Carlsmith,
1993: 319). Oktay’a gore tutum bir kisiye, bir gruba veya duruma kars1 gosterilen
tavir, hareket ve davraniglarda kendini gosteren ve Ogrenme ile kosullanmig
davranis ve tepki egilimleridir (Oktay, 1996: 162). Tanimlar gbéz Oniine
alindiginda tutumun bireyin biligssel, duyussal ya da devinigsel davraniglarin

bicimlenmesinde ya da bu davraniglarin hangi yonde, nasil gosterileceginde
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belirleyici bir niteligi bulundugu goriilmektedir. Bu sebeple tutumlar, davranigsal

gostergeleri olmadan dogrudan 6lcililemez, ‘‘ancak dolayl olarak davranis yolu ile

Olciilebilir’” (Kagitgibast, 1977: 113).

Turgut’un da belirttigi gibi tutum 6lgme sorununa ii¢ sekilde yaklasilabilir:
Tutumu Olgiilecek kisinin  tutum konusu karsisindaki davraniglarini
dolaysiz olarak gozlemek

Tutumu 6lgiilecek kisiye, tutum konusu hakkinda dolaysiz sorular sorarak
sOzlii veya yazili cevap almak

Tutumu oOlgiilecek kisiye, tutum Olgegi denilen 6lgme aracini uygulamak
(Turgut, 1977 : 4).

Tutumlar1 6lgme yaklagimlarindan en ¢ok kullanilani tutum 6lgekleridir.

Ozellikle sosyal psikologlar tarafindan bircok tutum &lcegi gelistirilmistir. Baslica

4 tip tutum 6l¢egi bulunmaktadir:

l.
2.
3.
4.

Thurstone tipi dlgekler (Esit goriinen araliklar teknigi)

Likert tipi dlgekler (Toplamali siralama teknigi)

Gutman o6lgekleri (Birikimli 6l¢ekleme teknigi)

Osgood’un duygusal anlam 6lgekleri (Kagitcibasi, 1977:113-122).

Gomleksiz (1993), tarafindan hazirlanan “‘Simf Ortamma Iliskin

Demokratik Tutum Olgegi’’ gelistirilirken su asamalar takip edilmistir:

1.

Tutum konusuna iliskin ¢ok sayida denemelik madde iiretilmis, bu
maddeler iizerinde uzman yargisina bagvurulmustur.

Yiiksek diizeyde fikir birligine varilan maddelerden 6n uygulama icin
Ol¢ek formu olusturulmustur.

Deneme formu li¢ defa degisik 6grenci gruplarina uygulanmastir.
Uygulama sonuglari lizerinde faktdr ve madde analizleri yapilmigtir.
Gegerlik ve giivenirlik calismalarindan sonra 6lgege son sekli verilmistir
(Gomleksiz, 1993: 113).

Olgegin gecerligi .42 ile .86 (faktdr yiikleri) arasinda degismektedir.

Giivenirlik katsayilar1 6n uygulama i¢in .73, son uygulama i¢in .68 olarak

bulunmustur (Gomleksiz, 1993: 120-138).
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Bu arastirmada kullanilan ‘‘Siif Ortamma liskin Demokratik Tutum
Olgegi>’ Likert tipi bir dlgektir. Maddelere iliskin dgrenci goriislerini almak igin
‘“(5) Tamamen Katihyorum, (4) Katihyorum, (3) Kararsizim, (2)
Katilmiyorum, (1) Hi¢ Katilmiyorum’ seklinde besli dereceleme Olgegi
kullamlmustir. Olgekte bulunan 2, 4, 5, 11, 13 ve 19. maddeler ters ydnde
degerlendirilen ifadelerdir.

Olgek faktér analizinin ardindan sekiz alt boyuta ayrilmistir. Bu alt
boyutlar1 su sekilde siralayabiliriz: Esitlik, bilimsellik, agiklik, diisiinceye saygt,
birlikte caligma, katilim, sinif oyuna bagvurma ve azinlik haklar1 (Gomleksiz,
1993: 20). Olgegin alt boyutlar1 igerdikleri demokrasi ilkelerine dayali olarak
adlandirilmustir.

“Smif  Ortamina Mliskin Demokratik Tutum Olgegi’ nin
adlandirilmasindaki ilkeler agagida sunulmaktadir:

Esitlik: Bu alt boyut ‘‘herkes yasalar onilinde esittir’> demokrasi ilkesiyle
tutarli maddeler icermektedir. Esitlik alt boyutu igerisinde kopyaya iligkin tutum
tiimcelerinin agirlik kazanmasinda, 6grencilerin esitlik baglaminda, daha c¢ok
kopya eylemini disilindiikleri, esitlikle kopyayi birlestirdikleri seklinde bir
yorumun Yyapilabilecegini, ‘‘Simif i¢inde herkesin esit oy hakki olmalidir’
maddesiyle, kopyaya iliskin maddelerin bir arada bulunmasinin bu kanty1
destekler nitelikte oldugunu vurgulamistir. Kopya cekmeyle alinan yiiksek
notlarin, kopya g¢ekmeyen, calisan Ogrencilerin derse giidiilenmelerini 6nemli
Olctlide etkiledigini, bunun da 6grenciler arasinda esitlik ilkesinin zedelenmesine
neden olabilecegini ve demokratik bir smif ortamimin yapilandirilmasini

engelleyebilecegini belirtmistir (Gomleksiz, 1993: 125).

Bilimsellik: Demokratiklesme siirecinde en onemli olgulardan birinin,
aklin kaliplasmis yargilardan, yani gercekligi yansitmayan dayaniksiz
otoritelerden bagimsizlasmasi oldugunu, bir bagka deyisle toplumsal yasamin
kurallarin1 koyma ¢abasindaki aklin, ne denli bilimsel ilkelere gore diizenlenirse,
demokrasinin ilkeleriyle uygulamaya doniistiiriilmesinde o denli basarili
olunabilecegini, bu cercevede sinif ortaminda edinilen 6grenme yasantilarinin

biiyilk 6nem tasidigini, bu yasantilarin topluma da yansiyabilecegi ve bu yolla
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bilimsel bilgilerin genis kitlelere ulasilabilecegini belirtmistir. “‘Insan aklina
inanmak esastir’’ demokrasi ilkesine uygun maddelerin yer aldig1 ikinci alt boyuta

“‘bilimsellik’” adin1 vermistir (Gémleksiz, 1993: 125-126).

Agiklik: Ogretmen davranislariyla ilgili iic maddeden olusan iigiincii alt
boyut ‘‘diisiinceler 6zgiirce agiklanmalidir’” ilkesiyle tutarlilik gostermektedir.
Ogretmenin siif iginde bir konuyu bilmedigini sdylemesinin 6gretmenin kendi
diisiincelerini ve yeterliligini agik¢a ortaya koymasi agisindan 6nem tagidigini,
Ogretmenin Ogrencilerini notla tehdit etmesinin, Ogrencilerin diisiincelerini
Ozgiirce agiklayamamalarina neden olabilecegini vurgulamistir. Bu nedenle bu alt

boyuta ‘‘aciklik’” adin1 vermistir (Gomleksiz, 1993: 126).

Diisiinceye Saygi: Demokrasinin temel ilkesinin diisiince O6zgiirligi
oldugunu, bireylerin kendilerini ifade edebilmeleri, giderek diislinceleri
dogrultusunda tutum ve davranislarda bulunabilmelerinin ancak diisiince
ozgirliigiiyle gerceklesebilecegini; diislince 6zgiirliigiiniin olmadig1 bir demokrasi
anlayisiin diisiiniilemeyecegini, bu baglamda sinif i¢inde diisiincelerin 6zgiirce
ifade edilebildigi bir ortamin olusturulmas1 gerektigini, bdyle bir ortamin
olusturulmasinda temel kosulun ogrencilerin ve Ogretmenlerin birbirlerinin
diisiincelerine saygi gostermesi oldugunu vurgulamistir. ‘‘Higbir diisiincenin

b

igerigine sinir getirilemez’’ ilkesi, ‘‘diisiinceler 6zgiirce agiklanmalidir’” ilkesi
uygulamaya konulmadikca; ‘‘diisiinceler ozgiirce aciklanmalidir’ ilkesi de,
““diistinceler ozglirce orgiitlenmelidir’’ ilkesi ise kosulmadikc¢a diislince 6zglirliigii
gerceklesemez ilkelerinden hareketle ‘‘diisiinceye saygi’” alt boyutunu

olusturmustur (Gomleksiz, 1993: 126-127).

Birlikte Calisma: 1sbirlikli yasantilarin demokrasinin bir yasam bicimi
olarak yerlesmesinde biiyiik 6nem tasidigini, bireylerin grup iginde isbirlikli
yasantilarla, birbirleriyle diisiince aligverisinde bulunabildiklerini, grup kararlarini
etkileyebildiklerini, birbirlerini yiireklendirdiklerini, kisaca kendilerini 6zglirce
ifade edebilme olanagina sahip olabildiklerini, igbirlikli yasantilarin edinilmesinin

ise, birlikte caligmakla, birlikte ortak {iriinler olusturmakla saglanabilecegini
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belirtmistir. ‘‘Bireyler anlayis ve isbirligi i¢inde ¢aligmalidir’” demokrasi ilkesi ile
ilgili olan, iki olumsuz, bir olumlu maddeden olusan besinci alt boyuta “‘birlikte

calisma’’ adinm1 vermistir (Gomleksiz, 1993: 127).

Katilim, Sinif Oyuna Bagvurma: Bu alt boyutlardaki maddelerin, genel
katilmay1 iceren ‘‘irk, cinsiyet, ekonomik varlik ve diisiinsel yeterlik gibi
kayitlarla sinirlanmaksizin her vatandas genel ve esit oy hakkina sahiptir’
demokrasi ilkesi ile ilgili oldugunu belirtmektedir. Ayni ilkeye iliskin maddeleri
iceren bu iki alt boyuta ‘‘katilim’’ ve ‘‘sinif oyuna bagvurma’’ adlarini vermistir.
Katilim alt boyutunda 6zgiin karar verme ve oylama eyleminin daha agirlikli
oldugu; sinif oyuna bagvurma alt boyutunda ise, siif oyuna bagvurma ile ilgili

diisiinsel boyutun vurgulandigi goriilmektedir (Gomleksiz, 1993: 128).

Azinlik Haklari: Demokrasinin varolus nedeninin, Oncelikle azinlik
haklarinin korunmasi ile ilgili oldugunun sdylenebilecegini, bir bagka deyisle,
cogunlugun diisiincelerini paylagmayan kisilerin, kendi diisiincelerini yayma ve
giderek iktidara gelebilme olanaklart olmadik¢a saglam ve nitelikli bir
demokrasiden s6z edilemeyecegini; cogunlugun azinlikta kalanlarin diisiincelerine
katilmasa da, onlarin diisiincelerine, temel haklarina saygi gostermek zorunda
oldugunu belirtmistir. Smif i¢inde ¢ogunluktan farkli diisiinen 6grencilerin
kendilerini ifade edebilmeleri, smif¢a almman kararlarda diisiincelerini
aciklayabilmeleri, giderek karar alma siireglerini etkileyebilmelerinin, demokratik
bir smif ortaminin yapilandirilmasi acisindan biiyiik Onem tasidigini
vurgulamistir. Bu baglamda sekizinci alt boyutu olusturan maddeler
incelendiginde bu maddelerin ‘‘azinligin haklar1 korunmak kosuluyla, ¢ogunlugun
karar verme ve yonetme hakki vardir’’ ilkesiyle baglantili olarak bu alt boyuta

““azinlik haklar1’” adin1 vermistir (Gomleksiz, 1993: 128-129).

“Smif Ortamma Iliskin Demokratik Tutum Olgegi’’nin alt boyutlar,

tutum maddeleri ve bu maddelerin numaralar1 Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Siif Ortamina Iliskin Demokratik Tutum Olgegi, Alt Boyutlart

ve Madde Numaralari

ALT BOYUT Tutum Maddeleri
Sinifta herkesin ayrim gézetmeksizin esit oy 1
hakki olmalidir.
Sinavda kopya ¢ekilmesinin, o kadar 6nemli 4

olduguna inanmiyorum.

Kopya c¢eken ile kopya ¢ekmeyenin ayni 7
ESITLIK notu almalar1 haksizliktir.

Ogretmenler  higbir ~ bicimde  kopya 9

¢ekilmesine izin vermemelidir.

Ogretmenler ara sira kopya ¢ekilmesine goz 11

yumabilmelidir.

Siifta dersler, bilimsel bilgiler 12

dogrultusunda islenmelidir.

Bilimsel bilgilerden asla taviz 14
verilmemelidir.
Ogretmen ya da dgrenciler kendi goriisleri 16

bilimsel kanitlarla ¢iiriitiildiigiinde o

BILIMSELLIK goriiglerden vazgegebilmelidir.

Ogretmen yada 6grenciler kisisel goriisleri 18

ille  bilimsel  gercekleri  birbirinden

ayirabilmelidir.

Insanin direttigi her sey insan aklinin 29
trtiniidir.

Ogretmenin bir konuyu “bilmedigini” smf 19

icinde sOylemesi dogru degildir.

Ogretmen  bir  konuyu  bilmiyorsa 22
ACIKLIK bilmedigini agik¢a sdyleyebilmelidir.

Ogretmen  6grencileri  notla  tehdit 24

etmemelidir.
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Benim i¢in her arkadasimin diisiincesi 20
degerlidir.
Ayni goriisleri paylasmasam da 25
DUSUNCEYE arkadaglarimin diisiincelerine saygl
SAYGI gosteririm.
Her diistincenin saygideger olduguna 27
inaniyorum.
Grup calismalarinda, genelde grup iiyeleri, 2
gorev ve sorumluluklarini yerine
getirmezler.
BiRLIKTE Grup calismalarinda sorumluluk genelde 5
CALISMA birkag kisinin tizerine yikilir.
Ogrencilerin birbirini anlayabilmelerinde en 10
etkili yontem birlikte ¢alismadir.
Smifin  biiyiikk  bolimiinii  etkileyecek 3
kararlar, tim 6grenciler tarafindan 6zgiir bir
oylama sonucu alinmalidir.
Sinifta bir konuda oylama yapilirken herkes 6
hicbir etki altinda kalmadan oyunu
kullanabilmelidir.
Eger bir c¢alisma yapmam isteniyorsa 8
KATILIM calisma  konumu  belirlenen  konular
arasindan O0zgiirce se¢gmek isterim.
Ogretmen ve dgrenciler simf etkinlikleri ile 21
ilgili bir konuda smif ¢ogunlugunca verilen
kararlara uymalidir.
Dersin nasil islenecegi konusundaki 6grenci 23

goriigleri gerektiginde oylamaya

koyulmalidir.




63

Kendi gorliglerime wuygun degilse bir 13
konuda  karar  almirken  oylamaya

SINIF OYUNA basvurulmasini istemem.

BASVURMA Smifca karar alinmasi gereken bir konuda 15
cikabilecek karar kendi goriisiime uygun

olmasa da oylamaya bagvurulmasini isterim.

Cogunlugun aldig1 kararlar, bu kararlarin 17

her zaman hakli oldugunu gostermez.

Azmlikta kalan 0Ogrenciler c¢ogunlugun 26
AZINLIK kararlarim1 ya da dislincelerini 0zgiirce
HAKLARI elestirebilmelidir.

Sinifin ¢cogunlugunca kabul edilmese de bir 28

arkadasimin  goriislerinin  tartisilmasini

isterim.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi bilgisayarda SPSS for Windows
16.00 istatistik paket program ile yapilmis olup, bagimli 6rneklemler igin t testi,
bagimsiz 6rneklemler icin t testi ve Kruskal-Wallis varyans analizi uygulanmustir.

Analizlerde anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde her bir alt problemle ilgili bulgular ve bulgulara iliskin

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Tlkogretim 6. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yontemi Uygulamasmin Ogrencilerin Demokratik Tutumlar1 Uzerindeki
Etkisi ile Tlgili Bulgular ve Yorum

[Ikogretim 6. siif &grencilerinin isbirlikli dgrenme yontemi ile ders
islenmeden Onceki demokratik tutumlar1 (6n-test) ile isbirlikli 6§renme yontemi
uygulanarak islenen Sosyal Bilgiler dersi sonrasi (son-test) demokratik tutum
toplam puanlar1 ve demokratik tutum alt boyut puanlarinda fark olup olmadigini
anlamak amaciyla bagimli 6rneklemler igin t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo

5’te verilmistir.
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Tablo 5. Ilkdgretim 6. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli Ogrenme

Yéntemi Uygulamasmin Ogrencilerin Demokratik Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi ile

Ilgili Bulgular
Test N X S.S. t p
Toplam puan On-test 81 84,19 | 20,58
-26,056 ,000
Son-test 81 128,42 | 10,91
Esitlik On-test 81 13,32 | 4,66
,000
Son-test 81 | 22,54 | 2,55 23,383
Bilimsellik On-test 81 1596 | 2,23
,000
Son-test 81 | 2091 | 1,98 -14,198
Aciklik On-test 81 7,59 | 2,81
,000
Son-test 81 | 13,60 | 145 | 22068
Diisiinceye saygr [On-test 81 8,31 | 3,37
,000
Son-test 81 13,33 | 1,52 -18,054
Birlikte calisma  [On-test 81 8,27 | 3,12
,000
Son-test 81 13,36 | 1,53 -19,082
Katilim On-test 81 16,40 | 2,96
,000
Son-test 81 | 22,70 | 2,18 23,645
Sinif Oyuna On-test 81 5,31 2,42
Bagvurma ,000
Son-test 81 8,85 | 1,17 -16,746
Azmlk Haklar1  |On-test 81 9,02 4,14
-9,440 ,000
Son-test 81 13,11 1,39

[Ikogretim 6. sinif dgrencilerinin n-test ve son-test demokratik tutum
toplam puanlar1 ve demokratik tutum alt boyut puanlar arasindaki farklara iligskin

tim t degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular
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[Ikdgretim 6. siif dgrencilerinin isbirlikli 6grenme yontemi ile ders islenmeden
onceki demokratik tutumlar1 (6n-test) ile igbirlikli 6§renme yontemi uygulanarak
islenen Sosyal Bilgiler dersi sonrasi (son-test) demokratik tutum toplam puanlari
ve demokratik tutum alt boyut puanlarinda farkin istatistiksel agidan anlaml
oldugunu gostermektedir.

Tablo 5 incelendiginde demokratik tutum on-test toplam puanlarina iliskin
aritmetik ortalama degeri 84,19 olup, demokratik tutum son-test toplam
puanlarma iliskin aritmetik ortalama degeri olan 128,42’den kiiclik oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak isbirlikli 6grenme yoOntemi uygulanarak
islenen Sosyal Bilgiler dersinin demokratik tutumu gelistirici yonde etkisinin

oldugu soylenebilir (Grafik 1).
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Grafik 1

Tablo 5 incelendiginde demokratik tutum esitlik alt boyutu oOn-test
puanlarina iliskin aritmetik ortalama degeri 13,32 olup, demokratik tutum esitlik
alt boyutu son-test puanlarina iligkin aritmetik ortalama degeri olan 22,54’ten
kiigiik oldugu goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak isbirlikli 6grenme yontemi
uygulanarak islenen Sosyal Bilgiler dersinin demokratik tutumun esitlik alt

boyutunu gelistirici yonde etkisinin oldugu sdylenebilir (Grafik 2).
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Tablo 5 incelendiginde demokratik tutum bilimsellik alt boyutu on-test
puanlarina iliskin aritmetik ortalama degeri 15,96 olup, demokratik tutum
bilimsellik son-test puanlarina iliskin aritmetik ortalama degeri olan 20,91’den
kiiclik oldugu goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak igbirlikli 6grenme yontemi
uygulanarak islenen Sosyal Bilgiler dersinin demokratik tutumun bilimsellik alt

boyutunu gelistirici yonde etkisinin oldugu soylenebilir (Grafik 3).
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Tablo 5 incelendiginde demokratik tutum aciklik alt boyutu On-test
puanlarma iligkin aritmetik ortalama degeri 7,59 olup, demokratik tutum agiklik
son-test puanlarina iliskin aritmetik ortalama degeri olan 13,60’tan kii¢iik oldugu

goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak isbirlikli 6§renme yontemi uygulanarak
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islenen Sosyal Bilgiler dersinin demokratik tutumun aciklik alt boyutunu

gelistirici yonde etkisinin oldugu sdylenebilir (Grafik 4).
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Tablo 5 incelendiginde demokratik tutum diisiinceye saygi alt boyutu 6n-
test puanlarina iligkin aritmetik ortalama degeri 8,31 olup, demokratik tutum
diisiinceye saygi son-test puanlarina iligkin aritmetik ortalama degeri olan
13,33’ten kiigiik oldugu goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak isbirlikli 6grenme
yontemi uygulanarak islenen Sosyal Bilgiler dersinin demokratik tutumun

diisiinceye saygi alt boyutunu gelistirici yonde etkisinin oldugu sdylenebilir
(Grafik 5).
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Tablodan 5 incelendiginde demokratik tutum birlikte ¢alisma alt boyutu
On-test puanlarina iliskin aritmetik ortalama degeri 8,27 olup, demokratik tutum

birlikte calisma son-test puanlarma iligkin aritmetik ortalama degeri olan
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13,36’dan kiigiik oldugu goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak isbirlikli 6grenme
yontemi uygulanarak islenen Sosyal Bilgiler dersinin demokratik tutumun birlikte

calisma alt boyutunu gelistirici yonde etkisinin oldugu sdylenebilir (Grafik 6).
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Tablo 5 incelendiginde demokratik tutum katilim alt boyutu on-test
puanlarina iligkin aritmetik ortalama degeri 16,40 olup, demokratik tutum katilim
son-test puanlarina iliskin aritmetik ortalama degeri olan 22,70’ten kiiciik oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak
islenen Sosyal Bilgiler dersinin demokratik tutumun katilim alt boyutunu

gelistirici yonde etkisinin oldugu sdylenebilir (Grafik 7).
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Tablo 5 incelendiginde demokratik tutum sinif oyuna bagvurma alt boyutu
On-test puanlarma iliskin aritmetik ortalama degeri 5,31 olup, demokratik tutum

sinif oyuna bagvurma son-test puanlarina iliskin aritmetik ortalama degeri olan
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8,85’ten kiiclik oldugu goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak isbirlikli 6grenme
yontemi uygulanarak islenen Sosyal Bilgiler dersinin demokratik tutumun simif

oyuna bagvurma alt boyutunu gelistirici yonde etkisinin oldugu sdylenebilir

(Grafik 8).
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Tablo 5 incelendiginde demokratik tutum azinlik haklar1 alt boyutu 6n-test
puanlarina iliskin aritmetik ortalama degeri 9,02 olup, demokratik tutum azinlik
haklar1 son-test puanlarina iligkin aritmetik ortalama degeri olan 13,11 den kiigiik
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak isbirlikli 6grenme yontemi
uygulanarak islenen Sosyal Bilgiler dersinin demokratik tutumun azinlik haklari

alt boyutunu gelistirici yonde etkisinin oldugu sdylenebilir (Grafik 9).
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Gomleksiz’in  (1993), ‘‘Kubasik Ogrenme Yontemi ile Geleneksel
Yontemin Demokratik Tutumlar ve Erisiye FEtkisi”> adli arastirmasinda
Ogrencilerin 6n ve son uygulamada bilimsellik, aciklik, katilim, sinif oyuna
bagvurma, azinlik haklart alt bolimlerinden aldiklari tutum puanlari arasinda
anlamli fark bulunmus, diger alt bolimlerde anlamli fark goriilmemistir. Bu
arastirmada ise demokratik tutumun sekiz alt boyutunda da 6n ve son uygulama
sonuclar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Arastirmalar demokratik kimligin kazanilmasi ile yas arasinda ters bir
orant1 oldugunu gostermektedir (Odabas, 1998; Dogan, 1994; Giirkaynak, 1995;
Uysal, 1984; Klecker, 1982; Shafer ““YTY”’, Akt. Yesil, 2002: 82). Ilkogretim
egitim sisteminin en 6nemli basamagidir. Bu 6nemi onun zorunlu ve temel egitim
kademesi olmasindan kaynaklanmaktadir. Ilkdgretimde toplumun biitiin
bireylerine iginde bulunulan ¢agin gerektirdigi bilgi, duygu ve becerilerin temeli
kazandirilmaya calisilir. Bundan dolayr demokratik bir toplumun olusturulmasi
icin bireylere gerekli bilgi, duygu ve becerilerin temelinin bu kurumda atildig:
sOylenebilir (Yesil, 2002: 81). Bu baglamda uygulama agirhikli bir 6gretimi
gerektiren demokrasi egitiminde, bireylerin birbirleriyle diisiince aligverisinde
bulunabildikleri, kendilerini 06zgiirce ifade etme olanagina sahip olduklari,
birbirlerinin goriislerine saygi duymay1 ve paylasmay1 6grendikleri, grup i¢indeki
tartigmalarla demokratik tutum ve degerleri kazandiklari, aktif katilim gerektiren
ve yasantt merkezli bir yontem olan isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim 6.
sinif Sosyal Bilgiler dersindeki 06grencilerin de demokratik tutumlarinin

gelismesine katkisinin oldugu ifade edilebilir.

4.2. Tlkogretim 6. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yontemi Uygulamasi Oncesi ve Sonrasi Kiz ve Erkek Ogrencilerin
Demokratik Tutumlar1 Arasindaki Fark ile lgili Bulgular ve Yorum

[Ikogretim 6. sinif kiz ve erkek dgrencilerinin isbirlikli 6grenme ydntemi
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi demokratik tutum toplam puanlart ve
demokratik tutum alt boyut puanlarinda fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla

bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ilkdgretim 6. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yoéntemi Uygulamasi Oncesi ve Sonrasit Kiz ve Erkek Ogrencilerin Demokratik

Tutumlar1 Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Test Cinsiyet | N X | S.S. t P
On-test K1z 13
89,15 15,31
= , ,
S Erkek | g 1,827 | ,072
g 80,77 123,07
% Son-test Kiz 13
~ 132,64/ 9.44 | o | g0
Erkek 43 s s
125,52]11,00
On-test Kiz 13
14,67 | 3,53 2207 | 030
v Erkek 43
= 12,40 | 5,13
0 Son-test Kiz 13 e | 1 a8
1 3,513 | ,001
Erkek 43
21,77 | 2,68
On-test K1z 33
16,18 | 2,48
= Erkek | 48 731 | 467
2 15,81 | 2,05
§ Son-test Kiz 33
= 20,45 | 2,18
Erkek 48 -1,756 | ,083
21,23 | 1,78
On-test Kiz 33
7,88 | 2,43
A Erkek ,759 ,450
= 48 | 7,40 | 3,04
3 Son-test Kiz 33
14,15 | 1,15
Erkek 48 2,953 ,004
13,23 | 1,52
On-test Kiz 33
= 8,97 |2,89
> , ,
% Erkek | o 1,476 | ,144
% 7,85 | 3,62
% Son-test - 13 il
8 ’ ’ 23627 ,010
Erkek 48 12,98 | 1,49
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On-test 13
g Kiz 9,36 | 2,49 2711 008
s Erkek 481950 331
(]
g sontest Kiz 33 14,03 | 1,19
5 2 > 3,509 ,001
Erkek 48 12,90 | 1,57
On-test 13
K1z 17,18 | 2,07 2,024 046
g Erkek 48 15,85 | 3,35
G Son-test
N 33
Kiz 23,70 | 1,74 3,660 000
Erkek 48 22,02 | 2,20
On-test 13
o Kiz 6,00 | 2,08 2,180 032
S g 48
2E Erkek 483 | 2,55
= % [Son-test
g3 Kiz 3 1918 | 095
A > > 2,144 ,035
Erkek | 0 | 863 | 127
On-test 33
E Kiz 891 1208 | o0 | 436
= 48
an Erkek 9,10 | 5,12
= Son-test 1
e
2 Kiz 13,61 | 1,25 2,771 007
Erkek 48 12,77 | 1,39

Tablo 6 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin demokratik tutum on-test
toplam puanlari arasindaki farka iliskin t degeri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz,
son-test toplam puanlar arasindaki farka iliskin t degeri p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgular ilkdgretim 6. sinif kiz ve erkek dgrencilerin
isbirlikli 6grenme yontemi ile ders islenmeden Onceki demokratik tutum toplam
puanlar1 (On-test) arasinda fark olmadigini, igbirlikli 68renme ydntemi
uygulanarak iglenen ders sonrasi demokratik tutum toplam puanlar1 (son-test)
arasinda fark oldugunu gostermektedir. Son testte kiz 0grencilerin demokratik

tutum toplam puanlarma iligkin aritmetik ortalamasi erkek o6grencilerinkinden
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yluksektir. Sonug olarak igbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen dersin kiz
ogrencilerin demokratik tutumlarini erkek 6grencilere gore daha fazla gelistirdigi

ifade edilebilir (Grafik 10).
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Tablo 6 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin demokratik tutum esitlik
On-test ve son-test puanlar1 arasindaki farklara iligkin t degerleri p<0.05 Snem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular {lkdgretim 6. simf kiz ve erkek
ogrencilerin igbirlikli 6grenme yontemi ile ders islenmeden onceki demokratik
tutum esitlik puanlar1 (On-test) arasinda fark oldugunu ve isbirlikli 6grenme
yontemi uygulanarak islenen ders sonrast demokratik tutum esitlik puanlar1 (son-
test) arasinda da fark oldugunu gostermektedir. On ve son testte kiz 6grencilerin
demokratik tutum esitlik puanlarina iliskin aritmetik ortalamasi erkek

ogrencilerinkinden yiiksektir. Sonu¢ olarak igbirlikli 6grenme yOntemi
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uygulanmadan ve uygulandiktan sonra kiz 6grencilerin demokratik tutum esitlik

durumlar1 erkek 6grencilere gore daha yiiksektir (Grafik 11).
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Tablo 6 incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin demokratik tutum
bilimsellik alt boyutu On-test ve son-test puanlari arasindaki farka iligkin t
degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular ilkdgretim
6. sinif kiz ve erkek 6grencilerin igbirlikli 6grenme yontemi ile ders islenmeden
once ve isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen ders sonrasi demokratik
tutum bilimsellik alt boyutu puanlart (son-test) arasinda fark olmadigini
gostermektedir. Sonug olarak isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen ders

kiz ve erkek 6grencilerin demokratik tutum bilimsellik alt boyutu {izerinde etkili

degildir (Grafik 12).
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Tablo 6 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin demokratik tutum agiklik
On-test alt boyutu puanlari arasindaki farka iliskin t degeri p>0.05 Onem
diizeyinde anlamsiz, son-test agiklik alt boyutu puanlar1 arasindaki farka iligkin t
degeri p<0.05 &nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular ilkdgretim 6.
sinif kiz ve erkek oOgrencilerin isbirlikli 6grenme yontemi ile ders islenmeden
onceki demokratik tutum agiklik alt boyutu puanlar1 (On-test) arasinda fark
olmadigini, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen ders sonrasi
demokratik tutum agiklik alt boyutu puanlar1 (son-test) arasinda fark oldugunu
gostermektedir. Son-testte kiz 6grencilerin demokratik tutum agiklik alt boyutu
puanlarina iliskin aritmetik ortalamasi erkek 6grencilerinkinden yiiksektir. Sonug
olarak igbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak iglenen dersin kiz Ogrencilerin
demokratik tutum agiklik durumlarint erkek Ogrencilere goére daha fazla

gelistirdigi ifade edilebilir (Grafik 13).
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Grafik 13

Tablo 6 incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin demokratik tutum
diisiinceye saygi alt boyutu On-test puanlar1 arasindaki farka iligkin t degeri
p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz, son-test diisiinceye saygi alt boyutu puanlari
arasindaki farka iligkin t degeri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
bulgular Ilkdgretim 6. sinif kiz ve erkek dgrencilerin isbirlikli grenme yontemi
ile ders islenmeden Onceki demokratik tutum diisiinceye saygi alt boyutu puanlari
(0n-test) arasinda fark olmadigini, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen
ders sonrasi demokratik tutum diisiinceye saygi alt boyutu puanlari (son-test)
arasinda fark oldugunu gdostermektedir. Son-testte kiz 6grencilerin demokratik
tutum diisiinceye saygi alt boyutu puanlarina iliskin aritmetik ortalamasi erkek
ogrencilerinkinden yiiksektir. Sonu¢ olarak igbirlikli 6grenme yontemi
uygulanarak islenen dersin kiz 6grencilerin demokratik tutum diisiinceye saygi
durumlarim1 erkek 6grencilere gore daha fazla gelistirdigi ifade edilebilir (Grafik

14).
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Tablo 6 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin demokratik tutum birlikte
calisma On-test ve son-test puanlar arasindaki farklara iligskin t degerleri p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular Ilkdgretim 6. sinif kiz ve erkek
ogrencilerin igbirlikli 6grenme yontemi ile ders islenmeden onceki demokratik
tutum birlikte ¢alisma puanlar1 (On-test) arasinda fark oldugunu ve isbirlikli
O0grenme yoOntemi uygulanarak islenen ders sonrast demokratik tutum birlikte
calisma puanlar1 (son-test) arasinda da fark oldugunu gostermektedir. On ve son-
testte kiz Ogrencilerin demokratik tutum birlikte calisma puanlarina iligkin
aritmetik ortalamasi erkek 6grencilerinkinden yiiksektir. Sonug¢ olarak isbirlikli
O0grenme yoOntemi uygulanmadan ve uygulandiktan sonra kiz &grencilerin
demokratik tutum birlikte calisma durumlar1 erkek ogrencilere gore daha

yiiksektir (Grafik 15).
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Grafik 15

Tablo 6 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin demokratik tutum katilim
On-test alt boyutu puanlari arasindaki farka iliskin t degeri p>0.05 Onem
diizeyinde anlamsiz, son-test katilim alt boyutu puanlar1 arasindaki farka iligkin t
degeri p<0.05 &nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular ilkdgretim 6.
sinif kiz ve erkek oOgrencilerin isbirlikli 6grenme yontemi ile ders islenmeden
onceki demokratik tutum katilim alt boyutu puanlari (On-test) arasinda fark
olmadigini, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen ders sonrasi
demokratik tutum katilim alt boyutu puanlar1 (son-test) arasinda fark oldugunu
gostermektedir. Son-testte kiz dgrencilerin demokratik tutum katilim alt boyutu
puanlarina iliskin aritmetik ortalamasi erkek 6grencilerinkinden yiiksektir. Sonug
olarak isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen ders kiz Ogrencilerin
demokratik tutum katilim durumlarimi erkek ogrencilere goére daha fazla

gelistirdigi ifade edilebilir (Grafik 16).
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Grafik 16

Tablo 6 incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin demokratik tutum sinif
oyuna bagvurma On-test ve son-test puanlar1 arasindaki farklara iliskin t degerleri
p<0.05 &nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular {lkégretim 6. sinif kiz
ve erkek ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemi ile ders iglenmeden Onceki
demokratik tutum sinif oyuna bagvurma puanlar1 (6n-test) arasinda fark oldugunu
ve igbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen ders sonrast demokratik tutum
siif oyuna bagvurma puanlari (son-test) arasinda da fark oldugunu
gostermektedir. On ve son-testte kiz 6grencilerin demokratik tutum smif oyuna
bagsvurma puanlarina iligkin aritmetik ortalamas1 erkek Ogrencilerinkinden
yiiksektir. Sonug¢ olarak isbirlikli O6grenme yoOntemi uygulanmadan ve
uygulandiktan sonra kiz &grencilerin demokratik tutum sinif oyuna bagvurma

durumlari erkek 6grencilere gore daha yiiksektir (Grafik 17).
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Grafik 17

Tablo 6 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin demokratik tutum azinlik
haklar1 alt boyutu On-test puanlar1 arasindaki farka iliskin t degeri p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz, son-test azinlik haklar1 alt boyutu puanlar arasindaki farka
ilisgkin t degeri p<0.05 Onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular
[Ikdgretim 6. smif kiz ve erkek 6grencilerin isbirlikli 6grenme ydntemi ile ders
islenmeden 6nceki demokratik tutum azinlik haklar1 alt boyutu puanlar1 (6n-test)
arasinda fark olmadigini, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak iglenen ders
sonrast demokratik tutum azinlik haklart alt boyutu puanlart (son-test) arasinda
fark oldugunu gostermektedir. Son-testte kiz Ogrencilerin demokratik tutum
azinlik haklar1 alt boyutu puanlarina iliskin aritmetik ortalamas1 erkek
ogrencilerinkinden yiiksektir. Sonu¢ olarak igbirlikli 6grenme yontemi
uygulanarak islenen ders kiz Ogrencilerin demokratik tutum azinlik haklari
durumlarim1 erkek 6grencilere gore daha fazla gelistirdigi ifade edilebilir (Grafik

18).



82

14,00 Cinsiyet
Kiz

13,00

12,00 —

10,00 —

Aritmetik ortalama
3
]

9,00 —

8,00 —

| |
On test Son test

Grafik 18

Simsek, Doymus, Simsek, Ozdemir’in (2004), ‘*Ogrencilerin Demokratik
Tutumlarina Grupla Ogrenme Yonteminin Etkisinin  Incelenmesi’” adl
calismalarinda On-test sonucglarina gore kizlarin lehine anlamli bir farkin oldugu,
son-test sonuglarina gore ise bu farkin erkekler lehine kapandigi ve son testte
cinsiyet acisindan demokratik tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi
sonucuna ulagilmasina karsin bu arastirmada isbirlikli 0grenme yontemi
uygulanarak islenen dersin kiz &grencilerin demokratik tutumlarint erkek

Ogrencilere gore daha fazla gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Literatiirde bireylerin demokratik tutumlarinin bayanlar lehine anlamh
oldugunu gosteren aragtirmalar bulunmaktadir (Atasoy, 1997; Biiyiikkaragoz,

1995; Akt. Yesil, 2002: 137-142).
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4.3. Tlkogretim 6. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yontemi Uygulamasi Oncesi ve Sonrasi Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin
Demokratik Tutumlar1 Arasindaki Fark ile lgili Bulgular ve Yorum

[Ikogretim 6. smif égrencilerinin isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanarak
islenen Sosyal Bilgiler dersi sonrasi kardes sayilarina gore demokratik tutum
toplam puanlar1 ve demokratik tutum alt boyut puanlarinda fark olup olmadigin
anlamak amaciyla Kruskal-Wallis varyans analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo

7°de verilmistir.
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Tablo 7. Ilkdgretim 6. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yoéntemi Uygulamast Oncesi ve Sonrast Kardes Sayismma Gore Ogrencilerin
Demokratik Tutumlar1 Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

Test Kardes N X | S.S. |Ki-kare p
sayis1
On-test 1-3 41
kardes 68,78 [ 13,22
4-5

kardes 24 97,96 | 14,56
6-7 12 45,626 | ,001
kardes 105,17|10,35
8 ve daha
fazla 4
kardes 96,50 | 15,00
Son-test 1-3 41
kardes 119,61 6,75
4-5

kardes 24 135,38| 6,40
6-7 12 55,795 | ,001
kardes 140,42 2,11
8 ve dahal
fazla 4
kardes 141,00| 2,00
On-test 1-3 41
kardes 10,24 | 3,62
4-5

kardes 24 16,13 | 3,40
6-7 12 38,908 | ,001
kardes 17,42 | 3,18
8 ve daha
fazla 4
kardes 15,75 | 3,30
Son-test 1-3 41
kardes 20,76 | 2,15
4-5

kardes 24 24,00 | 1,62
6-7 12
kardes 2492 | 0,29
8 ve daha
fazla 4
kardes 25,00 | 0,00

Toplam puan

Esitlik

49,021 | ,001




&5

Bilimsellik

On-test

1-3
kardes

41

15,78

2,01

4-5
kardes

24

16,00

2,57

6-7
kardes

12

16,75

2,53

& ve daha
fazla
kardes

15,25

0,96

3,084

,379

Son-test

1-3
kardes

41

20,54

2,15

4-5
kardes

24

21,13

1,75

6-7
kardes

12

21,58

1,56

8 ve daha
fazla
kardes

21,50

2,38

3,859

277

Aciklik

On-test

1-3
kardes

41

6,22

2,10

4-5
kardes

24

8,58

2,72

6-7
kardes

12

9,92

2,39

8 ve daha
fazla
kardes

8,75

4,03

21,135

,001

Son-test

1-3
kardes

41

12,59

1,22

4-5
kardes

24

14,46

0,88

6-7
kardes

12

14,92

0,29

8 ve daha
fazla

kardes

15,00

0,00

47,461

,001
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Diisiinceye saygi

On-test

1-3
kardes

41

5,63

2,29

4-5
kardes

24

10,79

1,74

6-7
kardes

12

11,67

0,89

& ve daha
fazla
kardes

10,75

2,50

53,039

,001

Son-test

1-3
kardes

41

12,10

0,77

4-5
kardes

24

14,33

1,13

6-7
kardes

12

15,00

0,00

8 ve daha
fazla
kardes

15,00

0,00

58,519

,001

Birlikte calisma

On-test

1-3
kardes

41

5,93

1,99

4-5
kardes

24

10,29

2,05

6-7
kardes

12

11,83

1,47

8 ve daha
fazla
kardes

9,50

2,52

49,116

,001

Son-test

1-3
kardes

41

12,32

1,17

4-5
kardes

24

14,13

1,19

6-7
kardes

12

14,83

0,58

8 ve daha
fazla

kardes

15,00

0,00

44,816

,001
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On-test 1-3 41
kardes 14,56 | 2,72
4-5

kardes | 27 | 18.13] 1,80
6-7 12
kardes 18,58 | 1,83
8 ve daha
fazla 4
kardes 18,25 1,89

36,549 | ,001

Katilim

Son-test 1-3 41
kardes 21,07 | 1,71
4-5

kardes 24 24,13 | 1,19
6-7 12
kardes 24,67 | 0,65
8 ve daha
fazla 4
kardes 25,00 | 0,00

48,146 | ,001

On-test 1-3 41
kardes 3,49 | 1,72
4-5

kardes 24 6,88 | 1,65
6-7 12 47,327 | ,001
kardes 7,75 | 0,62
8 ve daha
fazla 4

lkardes 7,25 | 0,96

Son-test 1-3 41
lkardes 8,10 | 1,02
4-5

kardes 24 9,46 | 0,88
6-7 12
kardes 9,83 | 0,39
8 ve daha
fazla 4
kardes 10,00 | 0,00

Sinif Oyuna Basvurma

40,168 | ,001
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On-test 1-3 41
kardes 6,93 | 1,75
4-5

kardes | 2% | 1117 6.13
6-7 12
kardes 11,25 | 1,14
8 ve daha
fazla 4
kardes 11,00 | 1,15
Son-test 1-3 41
kardes 12,15 | 0,85
4-5

kardes 24 13,75 | 1,22
6-7 12 43,796 | ,001
kardes 14,67 | 0,65
8 ve daha
fazla 4
kardes 14,50 | 0,58

47,071 | ,001

Azinlik Haklari

Tablo 7 incelendiginde &grencilerin kardes sayilarina gore demokratik
tutum On-test toplam puanlar1 arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli, son-test toplam puanlar1 arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular Ilkogretim 6. smif
ogrencilerinin kardes sayilarma gore igbirlikli 6grenme yontemi ile ders
islenmeden Onceki demokratik tutum toplam puanlari (6n-test) arasinda fark
oldugunu, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen ders sonras1 demokratik
tutum toplam puanlar (son-test) arasinda fark oldugunu gostermektedir. Hem 6n-
testte hem de son-testte kardes sayisi1 1-3 arasinda olan 6grencilerin kardes sayisi

daha fazla olan 6grencilere gore demokratik tutumlar1 daha diigiiktiir (Grafik 19).
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Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin kardes sayilarina gore demokratik
tutum esitlik 6n-test puanlar1 arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri p<0.05 énem
diizeyinde anlamli, esitlik son-test puanlar1 arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular {lkogretim 6. smif
ogrencilerinin kardes sayilarina gore isbirlikli 6grenme yontemi ile ders
islenmeden Onceki demokratik tutum esitlik puanlari (6n-test) arasinda fark
oldugunu, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen ders sonrast demokratik
tutum esitlik puanlar1 (son-test) arasinda fark oldugunu gostermektedir. Hem 6n-
testte hem de son-testte kardes sayis1 1-3 arasinda olan 6grencilerin kardes sayisi

daha fazla olan 6grencilere gore demokratik tutum esitlik durumlar1 daha diistiktiir

(Grafik 20).
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Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin kardes sayilarina gore demokratik
tutum bilimsellik 6n-test puanlar1 arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri p>0.05
onem diizeyinde anlamsiz, bilimsellik son-test puanlar1 arasindaki farka iligkin Ki-
kare degeri p>0.05 Onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular
[Ikdgretim 6. sinif grencilerinin kardes sayilarina gore isbirlikli 5grenme yontemi
ile ders islenmeden oOnceki demokratik tutum bilimsellik puanlart (On-test)
arasinda fark olmadigini, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen ders
sonras1 demokratik tutum bilimsellik puanlar1 (son-test) arasinda fark olmadigini
gostermektedir. Ogrencilerin kardes sayilarina gore demokratik tutum bilimsellik

On-test puanlar1 ve son-test puanlar1 arasinda fark olmadig1 sdylenebilir (Grafik

21).
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Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin kardes sayilarina gore demokratik
tutum agiklik 6n-test puanlar1 arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri p<0.05 énem
diizeyinde anlamli, agiklik son-test puanlari arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular {lkogretim 6. smif
ogrencilerinin kardes sayilarina gore isbirlikli 6grenme yontemi ile ders
islenmeden Onceki demokratik tutum acgiklik puanlari (6n-test) arasinda fark
oldugunu, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen ders sonrast demokratik
tutum agiklik puanlari (son-test) arasinda fark oldugunu gostermektedir. Hem 6n-
testte hem de son-testte kardes sayis1 1-3 arasinda olan 6grencilerin kardes sayisi
daha fazla olan Ogrencilere goére demokratik tutum agiklik durumlari daha

diisiiktiir (Grafik 22).
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Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin kardes sayilarina gore demokratik
tutum diislinceye saygi On-test puanlar1 arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri
p<0.05 o6nem diizeyinde anlamli, diislinceye saygi son-test puanlari arasindaki
farka iliskin Ki-kare degeri p<0.05 onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
bulgular Ilkoégretim 6. smif Ogrencilerinin kardes sayilarina gore isbirlikli
O0grenme yontemi ile ders iglenmeden 6nceki demokratik tutum diisiinceye saygi
puanlar1 (6n-test) arasinda fark oldugunu, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak
islenen ders sonrasi demokratik tutum diisiinceye saygi puanlari (son-test)
arasinda fark oldugunu gostermektedir. Hem On-testte hem de son-testte kardes
sayist 1-3 arasinda olan 6grencilerin kardes sayis1 daha fazla olan 6grencilere gore

demokratik tutum diisiinceye saygi durumlar1 daha diistiktiir (Grafik 23).
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Grafik 23

Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin kardes sayilarina gore demokratik
tutum birlikte calisma On-test puanlar1 arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli, birlikte ¢alisma son-test puanlari arasindaki
farka iliskin Ki-kare degeri p<0.05 onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
bulgular Ilkoégretim 6. smif Ogrencilerinin kardes sayilarina gore isbirlikli
O0grenme yontemi ile ders islenmeden onceki demokratik tutum birlikte ¢alisma
puanlar1 (6n-test) arasinda fark oldugunu, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak
islenen ders sonrasi demokratik tutum birlikte calisma puanlari (son-test) arasinda
fark oldugunu gostermektedir. Hem 0On testte-hem de son-testte kardes sayisi1 1-3
arasinda olan Ogrencilerin kardes sayist daha fazla olan ogrencilere gore

demokratik tutum birlikte calisma durumlar1 daha diisiiktiir (Grafik 24).
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Grafik 24

Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin kardes sayilarina gore demokratik
tutum katilim 6n-test puanlar1 arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri p<0.05 énem
diizeyinde anlamli, katilim son-test puanlar1 arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular {lkogretim 6. smif
ogrencilerinin kardes sayilarina gore isbirlikli 6grenme yontemi ile ders
islenmeden Onceki demokratik tutum katilim puanlar1 (6n-test) arasinda fark
oldugunu, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen ders sonrast demokratik
tutum katilim puanlari (son-test) arasinda fark oldugunu gostermektedir. Hem 6n-
testte hem de son-testte kardes sayis1 1-3 arasinda olan 6grencilerin kardes sayisi

daha fazla olan ogrencilere goére demokratik tutum katilim durumlari daha

diisiktiir (Grafik 25).
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Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin kardes sayilarina gore demokratik
tutum sinif oyuna basvurma On-test puanlari arasindaki farka iligkin Ki-kare
degeri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli, sinif oyuna basvurma son-test puanlari
arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri p<0.05 Onem diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu bulgular Ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin kardes sayilarina gore
isbirlikli 6grenme yontemi ile ders islenmeden 6nceki demokratik tutum sinif
oyuna basvurma puanlari (On-test) arasinda fark oldugunu, isbirlikli 6grenme
yontemi uygulanarak islenen ders sonrasi demokratik tutum sinif oyuna bagvurma
puanlar1 (son-test) arasinda fark oldugunu gostermektedir. Hem On-testte hem de
son-testte kardes sayis1 1-3 arasinda olan Ogrencilerin kardes sayisi daha fazla
olan Ogrencilere gore demokratik tutum sinif oyuna basvurma durumlart daha

diisiiktiir (Grafik 26).
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Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin kardes sayilarina gore demokratik
tutum azinlik haklar1 6n-test puanlari arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli, azinlik haklar1 son-test puanlar1 arasindaki farka
iligkin Ki-kare degeri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular
[Ikdgretim 6. sinif grencilerinin kardes sayilarina gore isbirlikli 5grenme yontemi
ile ders islenmeden Onceki demokratik tutum azinlik haklar1 puanlari (On-test)
arasinda fark oldugunu, igbirlikli 6grenme yoOntemi uygulanarak islenen ders
sonrast demokratik tutum azinlik haklar1 puanlar1 (son-test) arasinda fark
oldugunu gostermektedir. Hem On-testte hem de son-testte kardes sayist 1-3
arasinda olan Ogrencilerin kardes sayist daha fazla olan Ogrencilere gore

demokratik tutum azinlik haklari durumlar1 daha diistiktiir (Grafik 27).
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Toplumsal uyum konusunda yapilan c¢aligmalar, aile i¢i etkilesimin ¢ocuk
tizerindeki etkilerinin ¢ok 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Aile iiyelerinin
birbirleriyle olan ilskilerinde saygiyi, hak ve adalet duygusu iginde gorev
dagilimmni, yardimlagma, igbirligi gibi toplumsal gorevleri ilk olarak aile
ortaminda Ogrendikleri sdylenebilir. Plansiz bir egitim faaliyeti yiiritiiliiyor
olmasina ragmen ailedeki egitimin, cocuklar agisindan ilk deneyimleri icermesi ve
duygusal iligkilere dayaniyor olmasi nedeniyle kalict bir nitelik tasidigi ifade

edilebilir (Yesil, 2002: 96-110).
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BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirmanin bulgularina dayali sonuglar iizerinde
durulmustur. Ayrica arastirma bulgulari ¢ercevesinde hem bu uygulamaya hem de

bu konuda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, arastirma denenceleri
dogrultusunda asagida verilmistir.

1. Ilkégretim 6. simf dgrencilerinin dn-test ve son-test demokratik tutum
toplam puanlar1 ve demokratik tutum alt boyut puanlar arasindaki farklara iliskin
tim t degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular
[Ikogretim 6. simf dgrencilerinin isbirlikli 6grenme yontemi ile ders islenmeden
onceki demokratik tutumlar1 (6n-test) ile igbirlikli 6§renme yontemi uygulanarak
islenen Sosyal Bilgiler dersi sonrasi (son-test) demokratik tutum toplam puanlari
ve demokratik tutum alt boyut puanlarinda farkin istatistiksel agidan anlaml
oldugunu gostermektedir. Bu bulguya dayanarak isbirlikli 6grenme yontemi
uygulanarak islenen Sosyal Bilgiler dersinin demokratik tutumu gelistirici yonde
etkisinin oldugu sdylenebilir.

Isbirlikli grenme yontemi uygulanarak islenen Sosyal Bilgiler dersinin
demokratik tutumun esitlik, bilimsellik, agiklik, diisiinceye saygi, birlikte ¢aligma,
katilim, sinif oyuna basvurma, azinlik haklar1 alt boyutlarinin hepsinde gelistirici
yonde etkide bulundugu gézlenmistir.

2. Kiz ve erkek Ogrencilerin demokratik tutum On-test toplam puanlari
arasindaki farka iligkin t degeri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz, son-test toplam
puanlar1 arasindaki farka iligkin t degeri p<0.05 O6nem diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu bulgular ilkégretim 6. siif kiz ve erkek dgrencilerin isbirlikli
O0grenme yontemi ile ders islenmeden onceki demokratik tutum toplam puanlari
(On-test) arasinda fark olmadigini, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen
ders sonrasi demokratik tutum toplam puanlar1 (son-test) arasinda fark oldugunu
gostermektedir. Son-testte kiz 6grencilerin demokratik tutum toplam puanlarina

iliskin aritmetik ortalamas: erkek dgrencilerinkinden yiiksektir. Isbirlikli 6grenme
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yontemi uygulanarak islenen dersin kiz 6grencilerin demokratik tutumlarini erkek
Ogrencilere gore daha fazla gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Isbirlikli dgrenme ydntemi uygulanarak islenen ders kiz ogrencilerin
demokratik tutumun esitlik, aciklik, diisiinceye saygi, birlikte ¢alisma, katilim,
siif oyuna basvurma, azinlik haklar1 alt boyutlarin1 erkek 6grencilere gore daha
fazla gelistirmis, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanarak islenen ders kiz ve erkek
ogrencilerin demokratik tutum bilimsellik alt boyutu iizerinde etkili olamamistir.

3. Ogrencilerin kardes sayilarina goére demokratik tutum on-test toplam
puanlart arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli,
son-test toplam puanlar1 arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular 1lkdégretim 6. siif dgrencilerinin
kardes sayilarina gore isbirlikli 6grenme yontemi ile ders islenmeden Onceki
demokratik tutum toplam puanlar1 (6n-test) arasinda fark oldugunu, isbirlikli
O0grenme yontemi uygulanarak islenen ders sonrasi demokratik tutum toplam
puanlar1 (son-test) arasinda fark oldugunu gdstermektedir. Hem 6n testte hem de
son testte kardes sayis1 1-3 arasinda olan 6grencilerin kardes sayis1 daha fazla olan
Ogrencilere gore demokratik tutumlarinin daha diisiik oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Hem oOn-testte hem de son-testte demokratik tutumun esitlik, aciklik,
diisiinceye saygi, birlikte ¢alisma, katilim, sinif oyuna basvurma, azinlik haklari
alt boyut tutum puanlarinin kardes sayis1 1-3 arasinda olan Ogrencilerin kardes
sayis1 daha fazla olan 6grencilere gore daha diisiik oldugu, 6grencilerin kardes
sayilarina gore demokratik tutum bilimsellik 6n-test puanlar1 ve son-test puanlari

arasinda fark olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilacak ¢alismalarda galisma ortaminin bu
yontemin ozelliklerine uygun olmasina dikkat edilmelidir. Uygun olmayan
ortamlarda ¢aligmanin yapilmasinda bir¢ok zorlukla karsilasilabilir.

2. Isbirlikli 6grenme yOnteminin uygulanmasi asamasinda ogrencilerin

uygulama ile ilgili problemler yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu problemlerin
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yasanmamasi i¢in Ogrencilere bu yontem en ince ayrintisina kadar
anlatilmalidir.
. Isbirlikli &grenme yonteminin demokratik tutum iizerine etkisinin

incelenmesinde caligma siiresi uzun tutulabilir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler
. Bu aragtirmada isbirlikli 6grenme yonteminin demokratik tutum
tizerindeki etkisi incelenmistir. Benzer deneysel c¢alismalarda farkli

duyussal 6zellikler tizerinde etkisinin olup olmadig1 incelenebilir.

. Bu arastirma ilkogretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinin farkli iinitelerinde

de yapilabilir.
. Daha farkli siniflarda ve farkli derslerde bu tiir deneysel c¢aligmalar

yiirttiilebilir.

. Bu arastirma igbirlikli 6grenme yonteminin diger teknikleri ile de

denenebilir.

. Bu aragtirma cinsiyet ve kardes sayisi degiskelerine gore ele alinmustir.

Benzer ¢alismalarda farkli degiskenler agisindan ele alinabilir.

. Deneysel c¢alismalarin  kisa silireli  yapilmasindan  kaynaklanan

olumsuzluklari ortadan kaldirmak icin bu alanda yapilacak ¢aligsmalar daha

uzun tutularak bu olumsuzluklar ortadan kaldirilabilir.



101

KAYNAKCA

Acikgoz, K. U. (1996). Etkili Ogrenme ve Ogretme, Kanyilmaz Matbaast,

[zmir

(2005a). Aktif Ogrenme, 7. Baski, Egitim Diinyas1 Yaynlari,
[zmir

(2005b). Etkili Ogrenme ve Ogretme, 6. Bask1, Egitim Diinyasi
Yayimnlari, [zmir

Akcay, T. (2006). Egitim Denklemi, Okumus Adam Yaynlari, istanbul

Arslan, A., Sahin, T. Y. (2004). “Olusturmaci Yaklasima Dayali isbirlikli
Ogrenmenin Ogrencilerin Duyussal Ogrenmelerine Etkileri”, 13.
Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:, Sézlii Bildiriler, inénii Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Malatya

Avsar, Z., Alkis, S. (2007).¢“Isbirlikli Ogrenme Yontemi ‘‘Birlestirme 1”’
Tekniginin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenci Basarisina Etkisi”’,
Ilkégretim Online, Cilt: 6, Say1: 2, ss. 197-203

Aydin, A. (2004). Simif Yonetimi, Tekaga¢ Yayinevi, Ankara

Bakir, A. A. (2007). Sergiledikleri Demokratik Tutum ve Davranislar
Acasindan  ilkégretim  Okulu Yéneticilerinin  Degerlendirilmesi
(Malatya ili Ornegi), Malatya (Yiiksek Lisans Tezi)

Basaran, Z. (2006). Demokratik Yasamin Gelismesinde Sosyal Bilgiler
Dersinin Rolii ve Onemi, Erzurum (Yiiksek Lisans Tezi)

Baumberger, M., Rn, H. (2005). ““Cooperative Learning and Cases: Does the
Combination Improve Student’s Perception of Problem Solving and
Decision Making Skills?”’, Nurse Education Today, 25, pp. 238-246

Beydogan, O. (2000). Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Eser Ofset,
Erzurum

Bilgin, T. (2004). “ilkégretim Yedinci Stmif Matematik Dersinde (Cokgenler
Konusunda) Ogrenci Takimlari Basar1 Béliimleri Tekniginin
Kullamm ve Uygulama Sonuclar1”, Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 17, No: 1, ss. 19-28

Biiyiikdiivenci, S. (1998). ¢“Tiirkiye’nin Demokrasi ve Egitim Sorunsali’’, Yeni



102

Tiirkiye Cumhuriyet Ozel Sayisi, Say1: 23-24, Ankara, ss. 1059-1063

Biiytlikkaragoz S. S. (1995), ‘“Yiiksekogretim Programlari ve Demokratik

Tutumlar’’, TDV Yayinlari, Ankara
(1997). Program Gelistirme, Genisletilmis Ikinci Baski,
Kuzucular Ofset, Konya

Candler, L. (1995). Cooperative Learning & Wee Science, In Consultation
with Lourie Robertson. Kagan Cooperative Learning 1160 Calle
Cordillerra San Clamente, CA 92673

Carpenter, J. K. (1987). ¢‘The Effects of Competitive and Cooperative
Learning Environments on Student Achievement and Attitudes in
College Fencing Classes’’, Dissertation Abstract International, Vol: 47,
No: 9, p. 3353

Celik, V. (1997). *“Egitim, Demokratiklesme ve Kiiresellesme’’, Uluslar arasi
Egitim Sempozyumu, MEB-Firat Universitesi-UNESCO Tiirkiye Milli K.

Christison, M. A. (1990). ‘Cooperative Learning in the EFL Classroom”’,
English Teaching Forum, Vol: 28, No: 4, pp. 6-9

Cook, L. (1990). ‘The Impact of C. L. Strategies on Professional and
Graduate Education Students at California State University”’,
Dissertation Abstract International, Vol: 51, No: 1, p. 139

Delen, H. (1998). Temel Egitim Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Kubasik
Ogrenme Yonteminin Akademik Basariya Etkisi, Adana (Yiiksek
Lisans Tezi)

Demircioglu, I. H. (2003). “Ogretim Stratejileri’’ Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ogretimi, (Edt. Cemil Oztiirk, Dursun Dilek), Pegem A
Yayincilik, Ankara

Demirel, O. (2004). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, 7.

Baski, Pegem A Yayincilik, Ankara
(2007). Ogretme Sanati, Gelistirilmis 11. Baski, Pegem A
Yayincilik, Ankara

Demirtas, H. (2004). “Demokratik Stmf Yonetimi ve Universite Ogrencilerinin



103

Ogretim Elamanlarinin Simf i¢ci Tutum ve Davramslarma lliskin
Goriisleri”, 13. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay1, Sézlii Bildiriler, Inénii
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Malatya

Donnel, A. M., Rocklin, T. R., Dansereau, D.F., Hythecker, V. 1., Young, M. D.
(1987).““Amount and Accuracy of Information Recalled by
Cooperative Dyads: The Effects of Summary Type and Alternation of
Roles’’, Contemporary Educational Psycholgy, Vol: 12, No: 4, pp. 386-
394

Doymus, K., Simsek, U., Simsek, U. (2005). “Isbirlik¢i Ogrenme Yéntemi
Uzerine Derleme: I. Isbirlik¢i Ogrenme Yontemi ve Yontemle Tlgili
Cahismalar,” Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt: 7, Sayz: 1, ss. 59-83

Ehman, L. (1977). ““Social Studies Instructional Factors Causing Change in
High School Students Socio Political Attitudes Over a Two Year
Period’’, Amerikan Politik Bilimler Dernegi Yillik Toplantisinda Sunulan
Bildiri, New York

Erden, M. (Tarihsiz). Sosyal Bilgiler Ogretimi, Alkim Yaynevi, Istanbul

Freedman, J. L., Sears, D. O. Carlsmith, J. M. (1993). Sosyal Psikoloji, Cev. Ali
Dénmez, Imge Kitabevi Yayinlari, Ankara

Gomleksiz, M. (1990). “‘Demokratik Simif Ortami A¢isindan Ogretim
Elemam ve Ogrenci Davramslarimin Degerlendirilmesi’’, Cukurova
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 1, Say1: 3, ss. 79-95

(1993). Kubasik Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Yontemin

Demokratik Tutumlar ve Erisiye Etkisi, Adana (Basilmamis Doktora
Tezi)

Gomleksiz, M. N., Onur, E. (2005).¢“Ingilizce Ogreniminde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkisi (Elazig Vali Tevfik
Giir Ilkdégretim Okulu Ornegi)”’, Milli Egitim Ug Aylik Egitim ve
Sosyal Bilimler Dergisi, Yil: 33, Say1: 166, ss. 183-200

Giingor, A.ve Acikgoz, K.U. (2005). “Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel
Ogretimin Okudugunu Anlama Uzerinde Etkileri ve Cinsiyet ile
Mliskileri”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, Cilt: 12, Say1: 43, ss.
354-378



104

Johnson, D. W. and Johnson R. T. & Holubec, E. J. (1994). The New Cirsles of
Learning: Cooperation in the Classroom and School, Alexandria. VA:
Association for Supervision and Curriculum Development

Johnson, D. W. and Johnson R. T. (1990). ‘“Cooperative Learning and
Achievement”, Cooperative Learning: Theory and Research (Edt.
Sholomo Sharan)

(1999 ). ““‘Making Cooperative Learning Work, Theory into
Practice’’, Vol: 38, No: 2, Building Community through Cooperative
Learning, pp. 67-73

Kagiteibasi, C. (1977). insan ve Insanlar: Sosyal Psikolojiye Giris, 2. Baski,

Duran Ofset Matbaacilik, Istanbul
(1979). Insan ve Insanlar, 3. Baski, Can Ofset Matbaacilik,
Istanbul

Kaptan, S. (1998). Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri, Tekisik Web
Ofset, Ankara

Karahan, F. Sardogan, M. E., Ozkamali, E. Dicle, A. N. (2006). “(“)gretmen
Adaylarinda Demokratik Tutum, Nevrotik Egilimler ve Kendini
Gergeklestirme”’, H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, ss. 149-158

Karaagagli, M. (2005). Ogretimde Yontemler ve Yaklasimlar, Pelikan Tip ve
Teknik Yayincilik, Ankara

Kemertas, I. (2003). Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Birsen Yayinevi,
Istanbul

Kincal, R. Y. (2001). Vatandashk Bilgisi, Eser Ofset, Erzurum

Knight, G. P., Bohlmeyer, E. M. (1990). ‘““‘Cooperative Learning and
Achievement: Methods for Assesing Casual Mechanisms”’,
Cooperative Learning: Theory and Research (Edt. Sholomo Sharan)

Kocabas, A. Uysal, G. (2006). ““‘ilkégretimde isbirlikli Ogrenmenin Miizik
Ogretiminde Simf Atmosferi ve Sarki Séyleme Becerileri Uzerindeki
Etkisi’’, Ulusal Miizik Egitimi Sempozyumu Bildirisi, Pamukkale
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Denizli

Kollu, E. (2005). Kubasik Ogrenme Tekniklerinden Birlikte Ogrenme



105

Tekniginin 5. Simf Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Akademik
Basan ve Arkadashk Diizeylerine Etkisi, Adana (Yiiksek Lisans Tezi)

Lister, I. (1982). ““Issues in Teaching and Learning About Human Rights,”’
General Education, 36, pp. 8-13

Nas, R. (2000). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi: Program, Yontem
ve Etkinlikler, Ezgi Kitabevi, Bursa

Oktay, M. (1996). iletisimciler i¢in: Davrams Bilimine Giris, Der Yayinlari,
Istanbul

Orhaner, E. Hussein, A. T. (2007). Ticaret ve Turizm Egitiminde Ozel Ogretim
Yontemleri, Gozden Gegirilmis 3. Baski, Siyasal Kitabevi, Ankara

Onciil, R. (2000). Egitim ve Egitim Bilimleri Sozliigii, Milli Egitim Basimevi,
Istanbul

Ozkalp, E. (1993). Sesyolojiye Giris, Genisletilmis 6. Bask1, Anadolu
Universitesi, Egitim, Saglik ve Bilimsel Arastrma Calismalar1 Vakfi
Yayinlari, No: 87, Eskisehir

Ozmen, F. (2000). “Etkili Egitimin Gerceklestirilmesinde Demokratik Bir
Lider Olarak Ogretmen’’, I1. Ulusal Ogretmen Yetistirme Sempozyumu,
Canakkale On sekiz Mart Universitesi U. E. F., Canakkale

Pedelty, M. (2002). “Collaborative Education And Democracy”, Journal of
Curriculum Theorizing, Vol: 18, No: 4

Saban, A. (2004). Ogrenme Ogretme Siireci: Yeni Teori ve Yaklasimlar,
Nobel Yaymn Dagitim, Ankara

(2005). Ogrenme Ogretme Siireci: Yeni Teori ve Yaklasimlar, 4.

Baski Nobel Yayin Dagitim, Ankara

Sari, S. (2005). Isbirligine Dayah Ogrenme Yontemi, Birlestirme Teknigi ile
Bilgisayar Okur-Yazarhg Ogretiminin Akademik Basar ve Kalicihga
Etkisi, Adana (Yiiksek Lisans Tezi)

Senemoglu, N. (2003). Gelisim Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan
Uygulamaya, 8. Baski, Gazi Kitabevi, Ankara

Shafer, S. F. (1987). ‘“Human Rights Education in Schools’’, Human Right and
Education (Edt. Norma Bernstein Tarrow, Pergamon Pres, New York

Slavin, R. E. (1980). ‘‘Cooperative Learning’’, Review of Educational



106

Research, Vol: 50, No: 2, pp. 315-342
(1987). ““Cooperative Learning: Where Behavioral and
Humanistic Aproaches to Classroom Motivation Meet’’, The
Elementary School Journal, Vol: 88, No: 1, pp. 29-37
(1994). “‘Students Teams-Achievement Divisions’’, Handbook of
Cooperative Learning Methods (Edt. Sholomo Sharan), Westport,
Connecticut London
Slavin, R. E., Madden, N. A. (1994). ‘“Team Assisted Individualization and
Cooperative Integrated Reading and Composition’’, Handbook of
Cooperative Learning Methods (Edt. Sholomo Sharan), Westport,
Connecticut London
Sonmez V. (1998). Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Ogretmen Kilavuzu, An
Yayincilik, Ankara
(2003). Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, Gelistirilmis
10.Baski, An1 Yayincilik, Ankara
Simsek, N. (2007). Ogrenmeyi Ogrenmede Alternatif Yaklasimlar, Asil Yayin
Dagitim, Ankara
Simsek, U. (2005). isbirlik¢i Ogrenme Yénteminin Fen Bilgisi Dersinin
Akademik Basar1 ve Tutumuna Etkisi, Erzurum (Yiksek Lisans Tezi)
(2007). Cozeltiler ve Kimyasal Denge Konularinda Uygulanan
Jigsaw ve Birlikte Ogrenme Tekniklerinin Ogrencilerin Maddenin
Tanecikli Yapida Ogrenmeleri ve Akademik Basarilar1 Uzerine Etkisi,
Erzurum (Basilmamis Doktora Tezi)
Simsek, U., Doymus, K., Simsek,U., Ozdemir, Y. (2004). “Ogrencilerin Demokratik
Tutumlarina Grupla Ogrenme Yonteminin Etkisinin incelenmesi”, Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1: 9, ss. 387-397

(2006). “‘Lise Diizeyinde Egitim Goren Ogrencilerin

Demokratik Tutumlarma Etkisinin incelenmesi’’, Atatiirk Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt: 7, Say1: 1, ss. 165-172

Simsek, U., Doymus, K., Simsek, U. (2008). ¢“Isbirlikli Ogrenme Yontemi



107

Uzerine Derleme Calismasi: II. isbirlikli Ogrenme Yénteminin Simf
Ortaminda Uygulanmasi’’, Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 10,
Say1: 1, ss. 123-142

Tavsancil, E. (2002). Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, Nobel
Yaym Dagitim, Ankara

Tibbits, F. (1994). ‘“Human Rights Education in Schools in the Post
Communist Context’’, European Journal of Education, Vol: 29, No: 4,
pp- 363-376

Toper, T. (2007). ilkégretim ikinci Kademede Demokrasi Egitimi: ikinci
Kademe Ogretmenlerinin Demokratik Tutum ve Davramslar
Sergileme Diizeyleri (Kars ili Ornegi), Kars (Yiiksek Lisans Tezi)

Turgut, F. (1977). “EGT 673 Egitimde Olcme Teknikleri Ders Notu No. 7:
Tutumlarin Ol¢iilmesi”’, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ankara

Watson, S. B. (1992 ).“The Essential Elements of Cooperative Learning”’, The
American Biology Teacher, Vol: 54, No: 2, pp. 84-86

Vural, B. (2004). Egitim-Ogretimde Planlama-Ol¢me ve Stratejiler, Hayat
Yaymcilik, Istanbul

Yesil, R. (2001). Ilkégretim Diizeyinde Okul ve Ailenin Demokratik Davrams
Kazandirmadaki Etkisi, Erzurum (Basilmamis Doktora Tezi)

(2002). *‘Okul ve Ailede Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi”’,
Nobel Yaym Dagitim, Ankara
(2004). ““insan Haklar1 ve Demokrasi Egitiminde Yontem’’ Gazi

Universitesi, Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 5, Say1: 1, ss. 35-41

Yildirim, K. (2006). Coklu Zeka Kuram Destekli Kubasik Ogrenme
Yonteminin ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki
Akademik Basari, Benlik Saygis1 ve Kalicih@ina Etkisi, Adana (Yiiksek
Lisans Tezi)

Yilmaz, H., Siinbiil, A. M. (2003). f)gretimde Planlama ve Degerlendirme,
Cizgi Kitabevi Yayinlari, Konya

Yilmaz, M. (2007). ¢“Gérsel Sanatlar Egitiminde Isbirlikli Ogrenme”’,
Kastamonu Egitim Dergisi, Cilt: 5, No: 2, ss. 747-756



108

EK 1
SINIF ORTAMINA ILiSKiN DEMOKRATIK TUTUM OLCEGI

Arkadaslar,

Asagida smif ortamina iliskin 29 madde yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice okuyunuz ve
seceneklere gore tercihinizi isaretleyerek belirtiniz. Yazili metinde bes segenek bulunmaktadir:

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

Maddelerde verilen ifadelere katilma diizeyinize gore uygun gordiigiiniiz segenegin altindaki O

isaretini karalayiniz. Liitfen cevaplarinizi igtenlikle belirtiniz ve hi¢gbir maddeyi bos birakmayiniz.

Cinsiyeti: Kiz () Erkek ( )

Kardes Sayisi: 1-3 () 4-5 () 6-7 () 8vetsti ( )

g
£
=4
KATKILARINIZDAN DOLAYI TESEKKURLER = E
- 3 £ S
Birgiil KUCUK < g |g |E |E
s |5 |§ |& |2
E & 5 3 iy
= = N o =
1 | Sinifta Herkesin ayrim gozetmeksizin esit bir hakki olmalidir. ol o 0 0

2 |Grup calismalarinda, genelde grup iyeleri, gorev ve
sorumluluklarini yerine getirmezler.

o
o
o
o

3 |Smifin biiylik boliimiinii etkileyecek kararlar, tiim Ogrenciler
tarafindan 6zgiir bir oylama sonucu alinmalidir.

4 |Smavda kopya ¢ekilmesinin, o kadar Onemli olduguna
inanmiyorum.

5 | Grup c¢aligmalarinda sorumluluk genelde birkag¢ kisinin {izerine
yikilir.

o
o
o
| o0 |0 |0 |0 |0
o

6 |Smnifta bir konuda oylama yapilirken herkes hicbir etki altinda
kalmadan oyunu kullanabilmelidir.
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7 |Kopya ¢eken ile kopya ¢cekmeyenin ayni notu almalar1 haksizliktir. 0 0 0 0 0
8 | Eger bir ¢alisma yapmam isteniyorsa ¢aligma konumu belirlenen
o L O| O O O O
konular arasindan 6zgiirce segmek isterim.
9 | Ogretmenler hi¢bir bigimde kopya ¢ekilmesine izin vermemelidir 0 0 0 0 0
10 | Ogrencilerin birbirini anlayabilmelerinde en etkili yontem birlikte ol o 0 0 0
caligmadir.
11 | Ogretmenler ara sira kopya c¢ekilmesine g6z yumabilmelidir. 0 0 0 0 0
12 | Sinifta dersler, bilimsel bilgiler dogrultusunda islenmelidir. 0 0 0 0 0
13 [Kendi goriislerime uygun degilse bir konuda karar alinirken
. O] O O O O
oylamaya bagvurulmasini istemem
14 |Bilimsel bilgilerden asla taviz verilmemelidir. 0 0 0 0 0
15 |Smifca karar alinmasi gereken bir konuda ¢ikabilecek karar kendi
e . O| O O O O
gorilisiime uygun olmasa da oylamaya basgvurulmasini isterim
16 |Ogretmen yada oOgrenciler kendi goriisleri bilimsel kanitlarla
e e - . 1 O| O O O O
cliriitiildiigiinde o goriigslerden vazgegebilmelidir.
17 CoglinluguI} aldigr kararlar, bu kararlarin her zaman hakl 0 0 0 0 0
oldugunu gostermez.
18 |Ogretmen yada dgrenciler kisisel goriisleri ile bilimsel gergekleri
= - 0 O] O O O O
birbirinden ayirabilmelidir.
19 Ogrgtmemn bir konuyu “bilmedigini” smif i¢inde sdylemesi dogru ol o 0 0 0
degildir.
20 |Benim i¢in her arkadasimin diisiincesi degerlidir. 0 0 0 0 0
21 |Ogretmen ve dgrenciler smif etkinlikleri ile ilgili bir konuda smif
9 9 . O] O O O O
cogunlugunca verilen kararlara uymalidir.
22 Q.gretmel‘l b1r konuyu bilmiyorsa  bilmedigini  agikca 0 0 0 0 0
sOyleyebilmelidir.
23 | Dersin nasil islenecegi konusundaki 6grenci goriisleri gerektiginde
O] O O O O
oylamaya koyulmalidir.
24 | Ogretmen 6grencileri notla tehdit etmemelidir. ol o 0 0 0
25 |Ayni g"orus'le.rl paylasmasam da arkadaslarimin diislincelerine 0 0 0 0 0
sayg1 gosteririm.
26 |Azmlhkta kalan 0Ogrenciler c¢ogunlugun kararlarimi  yada
- . . = O] O O O O
diisiincelerini 6zgiirce elestirebilmelidir.
27 | Her diislincenin saygideger olduguna inantyorum. ol o 0 0 0
28 |Smifin ¢ogunlugunca kabul edilmese de bir arkadagimin
1 N O] O O O O
goriislerinin tartisilmasini isterim.
29 |Insanin iirettigi her sey insan aklinin iiriiniidiir. ol o 0 o 0
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EK 2

TAKIM OZETi YAPRAGI

Toplamlar
Takim tiyeleri

Toplam takim
puani

Takim
ortalamasi

Takim oduli

Kaynak: Slavin, R. E. (1994). “‘Students Teams-Achievement Divisions’’, Handbook of

Cooperative Learning Methods (Edt. Sholomo Sharan),

Westport, Connecticut London




111

EK 3
OGRENCILERIN TAKIMLARA ATANMASI

Sira Takim Adi
1 A
Yiiksek Basarili Ogrenciler 2 B
3 C
4 D
5 E
6 F
7 G
8 H
9 H
Orta Basarih Ogrenciler 10 G
11 F
12 E
13 D
14 C
15 B
16 A
17
18
19 A
20 B
21 C
22 D
23 E
24 F
25 G
26 H
27 H
Diisiik Basarih Ogrenciler 28 G
29 F
30 E
31 D
32 C
33 B
34 A

Kaynak: Slavin, R. E. (1994). “‘Students Teams-Achievement Divisions’’, Handbook of

Cooperative Learning Methods (Edt. Sholomo Sharan),

Westport, Connecticut London
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EK 4
DURUM OZETi YAPRAGI
Takim Adi:
Takim Uyeleri 1 2 3 4 5 6 7
Gokce 30
Yesim 30
Mustafa 20
Kemal 20
Toplam Takim Puam 100
Takim Ortalamasi 25
Takim Odiilii Siiper Takim
Sinav Puam Bireysel Gelisme Puam
BP’den 10 Puan Diisiik 0
BP’den 1-10 Puan Diisiik 10
BP’den 10 Puan Fazla 30
Yanhssiz Sinav (BP’yi Dikkate Almadan) 30
Olgiit Odiil
15 Tyi
20 Cok iyi
25 Miikemmel

Kaynak: Acikgoz, K. U. (2005a). Aktif Ogrenme, 7. Baski, Egitim Diinyasi Yaynlari, izmir
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EK 5

TAKIM BASARI SERTIFIKASI

-

BASARI SERTIFIKASI

Sevgilly..................
Sosyal Bilgiler dersinde ................. takymi
olarak................ Ronusunda, sinifta basarili

takimlardan biri olarak secildiniz.
Takim elemani olarak takimina verdigin
desteR ve takim arkadaslaninla yaptigin isbirliginden

dolay: seni Rutlar, basarlaninin devamini dilerim.

Sosyal Bilgiler Ojretmeni

_ /

Kaynak: Yildirim, K. (2006). Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Yénteminin

IIk6gretim 5. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Akademik Basari,

Benlik Saygis1 ve Kalicih@ina Etkisi, Adana (Yiiksek Lisans Tezi)
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EK 6
HAFTANIN BASARILI TAKIMLARI FORMU

HAFTANIN BASARILI
TAKIMLARI

Sosyal Bilgiler Dersinde Haftanin
Basarili Takimlari

...........................

Kaynak: Yildirim, K. (2006). Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Yénteminin

IIk6gretim 5. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Akademik Basari,

Benlik Saygis1 ve Kalicih@ina Etkisi, Adana (Yiiksek Lisans Tezi)
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EK7

HAFTANIN EN iYi DAVRANIS TAKIMLARI FORMU

~_

Kaynak: Yildirim, K. (2006). Coklu Zeka Kurami Destekli Kubagik Ogrenme Yénteminin

IIk6gretim 5. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Akademik Basari,

Benlik Saygis1 ve Kalicihgina Etkisi, Adana (Yiiksek Lisans Tezi)
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EK 8
CALISMA YAPRAGI
Sosyal bilimler nelerdir?

Tiirk diinyasinin yetistirdigi en {inlii cografyacilar kimlerdir?
a)

b)

Seyahatname hakkinda bilgi veriniz.
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EK 9
CALISMA YAPRAGI CEVAP KAGIDI

Sosyal bilimler nelerdir?
Tarih, Cografya, Felsefe, Psikoloji, Sosyoloji, Arkeoloji, Antropoloji, Ekonomi ve

Siyaset gibi birgok bilim dalini i¢ine alan genis bir bilimdir.

Sosyoloji hakkinda bilgi veriniz.
Sosyoloji, bir toplumun Orfiinii, adetini, yasayis bicimlerini, toplumsal olay ve
kurumlarini incelemektedir. Diiglinlerimizi, inanis ve diisiincelerimizi, kisaca

kiltirimiizi incelemektedir.

Tarih nedir?
Toplumlar etkileyen hareketlerden dogan, olaylar1 zaman ve yer gostererek

anlatan, bu olaylar arasindaki iliski ve baglantilar1 ortaya koyan bir bilim dahdir.

Tarihci hakkinda bilgi veriniz.

Tarih¢i milletleri ve medeniyetleri etkileyen hareketleri yer ve zaman 6zelliklerini
dikkate alarak incelemektedir. Olaylar arasinda baglantilar kurarak bu olaylarin
millet ve medeniyetlere etkisini arastirip incelemektedir. Tarihgiler, ge¢miste
yasanan olaylardan hareketle toplumlarin gelecege bakisini sorgulatan bilim

adamlaridir.

Cografya nedir?
Insanin iginde yasadigi cevrenin dogal ozelliklerini ve insanla dogal cevre

etkilesimini konu edinen bir sosyal bilim dahdir.

Cografyacilarin topluma sunduklari hizmetler nelerdir?
Iklim, ekonomik faaliyetler, niifus, ulasim, turizm, dogal afetler cografyacilarin

insanlara hizmet ettigi alanlardan birkagidir.
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Tiirk diinyasiin yetistirdigi en iinlii cografyacilar kimlerdir?
a) Evliya Celebi
b) Piri Reis

Seyahatname hakkinda bilgi veriniz.

Evliya Celebi elli y1l boyunca gezdigi yerleri ‘‘Seyahatname’’ isimli {inlii eserinde
toplamis, bu eser cografya ve gezi alaninda giinlimiize ulagsan 6nemli eserlerden
birisi olmustur. Bu eserde Evliya Celebi gezip gordiigii yerlerdeki insanlarla ilgili
bilgiler yaninda, yorenin evlerinden, cami, han, saray, konak, hamam, kale, sur,
yol gibi degisik yapilarindan da s6z eder. Seyahatname’nin bir 6zelligi de degisik
yore insanlarinin  yasama  bic¢imlerine, davraniglarina, tarimla ilgili

caligsmalarindan, siis takilarina, ¢algilarina dek ayrintilariyla genis yer vermesidir.
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EK 10
ISBIRLIiKLi OGRENME YONRTEMINE GORE HAZIRLANMIS BiR
DERS PLANI ORNEGI

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu: Sosyal Bilimci Olmak Ister miydiniz?

Siire: 40°+ 40’

Unitenin Adi: Elektronik Yiizyil

Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri Teknigi

Arag-Gerecler: Ders kitabi, ¢aligma yapragi, ¢aligma yapragi cevap kagidi
Kazanmim: Sosyal Bilimlerdeki ¢alisma ve bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin

toplum hayatina etkisine 6rnek verir.

A-GIRIS
Dikkat Cekme: Sosyal bilimler nelerdir?

Sosyal bilimlerin ugrastig1 alanlar nelerdir?

Sosyal bilimlerin toplum hayatina etkileri nelerdir?
sorular1 sorularak dgrencilerin konuya dikkati ¢ekilir.
Giidiileme: Ogrencilere ileride hangi meslegi sececeklerini, segecekleri
mesleklerde neyi kriter alacaklar1 sorulur. Sosyal bilimleri 6grenme ve 6gretmenin
cok zevkli ve degerli bir is oldugu vurgulanir.
Gozden Gecirme: Psikoloji, Felsefe, Antropoloji, Arkeoloji vb. bilimlerden
ornekler verilerek sosyal bilimleri olusturan disiplinler fark ettirilir.
Derse Gecis: Toplumu birbirinden ayiran Ozellikler nelerdir? baslikli konu
ogrencilere sunulur. Sosyoloji, Tarih, Cografya ile bilgiler 6grencilere verilir.

Sunum esnasinda 6grencilerin de fikirleri alinir.

B-GELiSTIRME
Her takima ikiser tane calisma yapragi verilir ve beraber caligmalar1 saglanir.
Ogrenciler arasinda dolagilarak onlara rehberlik edilir. Konuyu biitiin égrencilerin

Ogrendiginden emin olunur.
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C-OZET
Sosyal bilimler neler oldugu, Sosyal bilimlerin ugrastigi alanlar neler oldugu,
Sosyal bilimlerin toplum hayatina etkileri dzetlenir. Ogrencilerden Cografya

dersinde harita kullanmanin ni¢in 6nemli oldugunu séylemeleri istenir.

D-SONUC
Tekrar Giidiileme: Ogrencilere derste Ogrendiklerinden sonra ileride hangi
meslegi sececeklerini, sececekleri mesleklerde neyi kriter alacaklari sorulur.
Sosyal bilimleri 6§renme ve 6gretmenin ¢ok zevkli ve degerli bir is oldugu tekrar
vurgulanir
Kapams: Ogrencilerin ¢alisma yapragindan neler dgrendikleri sorulur. Dikkat

¢ekme boliimiinde sorulan sorular tekrarlanir.

E-DEGERLENIRME
Calisma yapragi cevap kagidi dagitilarak o6grencilerin cevaplarinin kontrol
edilmesi, eger varsa hatalarmi goérmeleri ve diizeltmeleri saglanir. Ogrenciler

rasgele cagrilarak doniit verilir.

Kaynak: Sénmez, V. (2003). Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, 10. Baski, Ani
Yayincilik, Ankara
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EK 11
ARASTIRMA iZiN BELGESI
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