TEMEL EGiTiM FELSEFESI AKIMLARI
BAGLAMINDA
JOHN LOCKE’UN LiBERAL EGIiTiM ANLAYISI

Hiiseyin KELES
Yiiksek Lisans Tezi
Felsefe Anabilim Dah
Dog. Dr. Ali UTKU

2013
Her Hakki Sakhdir



T.C
ATATURK UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU

FELSEFE ANABILIiM DALI

Hiiseyin KELES

TEMEL EGITIiM FELSEFESI AKIMLARI BAGLAMINDA

JOHN LOCKE’UN LiBERAL EGIiTiM ANLAYISI

YUKSEK LiSANS TEZi

TEZ YONETICISi
Doc. Dr. Ali UTKU

ERZURUM-2013



T.C. '\‘;&‘3\ \10””?/

ATATURK UNIVERSITESI & %
SOSYAL BILIMLERI ENSTITUSU z (B %
TEZ BEYAN FORMU i &

20188012
SOSYAL BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
BiLDIRIM

Atatiirk Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim ve Simav Yonetmeligine gore hazirlamis
oldugum "TEMEL EGITIM FELSEFESI AKIMLARI BAGLAMINDA JOHN LOCKE’UN
LIBERAL EGITIM ANLAYISI" adli tezin tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya
kaynak gosterdigimi taahhtit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Atatiirk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda
saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

Lisansiistii Egitim-Ogretim yonetmeliginin ilgili maddeleri uyarinca gereginin
yapilmasini arz ederim.

U Tezimin/Raporumun tamami her yerden erigsime agilabilir.

[] O Tezim/Raporum sadece Atatiirk Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.

O 0Tezimin/Raporumun ...... yil stireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin
sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her
yerden erisime agilabilir.

D0.49.40(3

Hiiseyin KELES



T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU

TEZ KABUL TUTANAGI

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Dog. Dr. Ali UTKU = danigmanhgmda, Hiiseyin KELES tarafindan hazirlanan bu
g:ahsmaﬂ_o. .09 /2@/3 tarihinde agagidaki jiiri tarafindan Felsefe Anabilim Dali’nda
Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Baskan : Dog. Dr. Ali UTKU imza:\<\~4

Jiiri Uyesi : Prof. Dr. Mustafa YILIDIRIM T e . P e

Jiiri Uyesi : Dog. Dr. Abamiislim AKDEMIR imza: 04 é*f/l/L/L/\

Yukaridaki imzalar adi gegen 6gretim iiyelerine aittir.

Prof. Dr. Mustafa YILDIRIM
Enstitii Miidiirii



ICINDEKILER
OZET I
ABSTRAGCT .aueeerereenrtssessssssssssesssssssssssssssssesssssssssesesssssssssesssssssssssessssssesessesessssesssssssses v
KISALTMALAR ...uveeeeteeereresnssssessesssssssssssssssssssssssssessessssssesessssssssessssssssessessssssesssss \Y
ONSOZc.oeeverrerrresrssessessssessssssessssssssssssssssssesssssssesssssssssssessssessessssesssssssessesessessssssasasss VI
GIRIS:FELSEFEDEN EGITIME.......uuoiecncrnnnecncsesesssesesesssssssesessssssssssesssssssasss 1
1. EGitimin Nelifi UZEIiNe ......cecerereerereeerereereeesesesessessssssessssesessssssssessssssessssssesessesess 1
2. Eitim Ve Felsefe THSKISi......cocoverrerererrerersereressesessssesesesessssesessssessssessssssessssesssssesenes 3
3. Felsefenin Egitime KatKilari.........coiiiiviinivrinisnenssnncsssnncssencssescssssssssssssssasssssanes 5
4. Egitim Felsefesinin Nelifii UZETiNe ........coeeereeereresreseseseseasesessssesessessssssesssesssssseses 6
BIRINCI BOLUM
TEMEL EGiTiM FELSEFESIAKIMLARI

L1 IDEALIZM .....ooeveeeeeseeenreessssssessssssesssssssssssesssssssssssssssssssesssssssessesssessssessssessesseses 9
1.1.1. idealizmde Varlik, Bilgi Ve DEFer .........cceeereereuereereseresessssessssssessssesssssesessasens 9
1.1.2. Tdealizm Ve EFItil........ccceeerererereereresenesessesesesessssesssessssssesssssessssesssssessssesens 11
1.1.2.1. idealizmde Okul, Ogretmen ve OFIenci........ceoeerrerereeereseesesesesesessesenns 12
1.1.2.2. idealist EGitim Programl.........ccceceeeuesreresesesessssesesessssssesssasessssessssseseses 13

1.2. REALIZM..uocueereensesesesesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessassessossosses 14
1.2.1. Realizmde Varhik, Bilgi ve Deger ..........ciivvvricverissnicssnencssnnrcssseccsssnccssnncnes 15
1.2.2.1. Realizmde Okul, Ogretmen ve Ogrenci................ .18
1.2.2.2. Realist EZitim Programl..........iiiiicisncnssencnsnncssnncssencsssnccsssnscssssecnns 19

1.3. NATURALIZM .....ouuorerrrereerereserssssssesssessssssssssssesssssssssesssssssssssssssssssssssessssssesesss 20
1.3.1. Natiiralizmde Varhk, Bilgi ve DeZer .......ccoceerveeererrruensncssuecsenssnessancsnecsanees 21
1.3.2. Natiiralizm ve EZItim ......couienenneennensnnnsnenssennssecssenssnensecsssessssssssssssssssssssasses 24
1.3.2.1. Natiiralizmde Okul, Ogretmen ve OSIenci .........ceeereerererererenreresesesesenne 25
1.3.2.2. Natiiralist ESitim Programi.........ceiicnivsniccsssnreccsssnnnccsssnsncssssssssssnnns 26

1.4. PRAGMATIZM .....uererrensecnnsesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassss 27



I1

1.4.1. Pragmatizmde Varhk, Bilgi ve Deger 28
1.4.2. Pragmatizm ve EZItiM........uciivviiiiviinisnninssnncsssnncssnncssnsicssssecsssssssssesssssessssssses 31
1.4.2.1. Pragmatizmde Okul, Ogretmen ve OSrencCi.......cceeereeerereeserersesesessesenes 32
1.4.2.2. Pragmatist EGitim Programi.............ciinciicniseicscnncssnncsssnncssssccssssessens 34

1.5. VAROLUSCULUK (EGZISTANSIYALIZM) ....coovrerrerererenenererenneseseseseneens 35
1.5.1. Varolusculukta Varhk, Bilgi ve Deger ........ccceevvrirsvvrcssercssnnicssneicssnnessnnsenes 36
1.5.2. Varolusculuk ve EZitim......ccceiiiisiiiisnicssninsnncssnncssnncsssencssssscsssssssssesssseenes 38
1.5.2.1. Varolusculukta Okul, Ogretmen ve OSrenci .......coeeeeeeeeesseresresessesennes 39
1.5.2.2. Varoluscu EZitim Programi..........cieeicsnercnsnncssnncssnncsssnncsssescssssccnns 41

1.6. CAGDAS EGITIM AKIMLARI ......u.euerererererereressnesesesesssesessssessssessssssessssssens 42
1.6.1. Daimicilik (PerennialiSm).....cccccceieecsssneecssssnnicsssssnrecsssssnsecsssssssssssssssssssssssssssssnans 42
1.6.2. Tlerlemecilik (ProgreSSiviSI .....ceeerereeseressesesesessssssesssssessssasessssssssssesesssssssesens 43
1.6.3. Esasicilik (ESSeNtialiSI) ......cceiiiiceiiinssssnnsiieccsssssssnsssseccssssssssssssssscssssssssssssssssssss 44
1.6.4. Yeniden Kurmacilik (Reconstructionism) .......cccceeeeciccesssscssssnsssscccsssssssssssssssces 45

IKINCI BOLUM
JOHN LOCKE VE LIBERAL EGITIM

2.1. JOHN LOCKE KIMDIR? cuccoucuiincincnsinciscsssissssscssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssss 47
2.2. JOHN LOCKE’UN FELSEFESI .....covoviieeiteeeeseeeesssesnsssssssssssssssessssessssssesssseses 48
2.2.1. DOZUSLAN TIKEIEr YOKLUL «..cveueverereerererereseseresesesessasesessssssssasesssssssasesesssssssseseses 48
2.2.2. Doga Durumundan Liberal YOnetime.......cccecceeecscvnricssssanrecsssnssccsssnssssssonns 52
2.2.3. Inang Ozgiirliigii ve Hosgoriilii TOPIUM ........cooverreverrererennes 59
2.3. JOHN LOCKE VE EGITIM ...cuuiuriusiucenscrnscnsscessssssssssssssssssssssssssssssssssssess 65
2.3.1. Liberalizmden Liberal EGIitime.........cccccceervueicsvnicsruncssnrcssnrcsssescssssscssasssssanes 65
2.3.2. Ebeveyn Egitiminden Liberal Bireye.......cccccceevrecsvercssnrcssercsssercsssnscssasscssanes 70
2.4. JOHN LOCKE’UN PEDAGOJIK YAKLASIMLARI .......ccocvvevternerenreseeressesenee 72
SONUC auccuueiiriiirinsninsneisensssesssessssessssssssessssssssesssssssssssssssssasssssssssssssssssassssssssssssassssasssses 94
KAYNAKCA ...cietietinnenntentennnessessessssesssessssesssessssssssassssssssssss 100

OZGECMIS o eeererererererereresesesssesesesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssens 106



I11

OZET
YUKSEK LiSANS TEZi

TEMEL EGITIiM FELSEFESI AKIMLARI BAGLAMINDA
JOHN LOCKE’UN LiBERAL EGITIiM ANLAYISI

Hiiseyin KELES
Tez Damismani: Dog. Dr. Ali UTKU
2013 —Sayfa: 106 + VI

Jiiri: Prof. Dr. Mustafa YILIDIRIM
Doc. Dr. Ali UTKU
Doc. Dr. Abamiislim AKDEMIR

Insan varoldugundan beri egitme ve egitilme ihtiyact duymustur. Bundan dolay:
zamanm kosullarma uygun olarak egitim modelleri ortaya ¢ikmustir. Oyle ki bu egitim
modelleri bireyi bazen otoriteye bagli iyi bir yurttas, bazen de tam tersi bir sekilde
otoriteye karsi ¢ikan Ozgiir birey yetistirme amaci giitmiistiir. Egitim modellerini
incelerken bu degiskenligi acik bir sekilde gérmekteyiz. Iste bu tez calismasinda, zaman
icerisinde felsefe akimlarindan ortaya ¢ikan egitim modellerini ele aldik. Bu egitim
modellerinden hareketle 18. yiizyilin énemli filozoflarindan John Locke’un yasadigi
cagda cok Onemsenen ve giiniimiiz diinyasinin sekillenmesinde rol oynayan siyaset
felsefesinin egitime bakan yoOniinii sorunlastirdik. Devletin tarafsizligina vurgu yapan
Locke’un hosgori fikrinin ve liberalizm temeline dayali bu siyaset anlayisinin nasil bir
egitim felsefesi ortaya c¢ikardigini tartistitk. Buna bagli olarak liberal birey olma
yolundaki ¢ocugun egitim siirecini agiklayarak, Locke’un bu siirecteki pedagojik

yontemlerini ortaya koymaya calistik.

Anahtar Kelimeler: Felsefe, Egitim, Egitim Felsefesi, Ogrenci, Ogretmen, John Locke,

Dogal Durum, Liberalizm, Liberal Egitim, Hosgor,
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ABSTRACT
MASTER THESIS

JOHN LOCKE’S UNDERSTANDING OFLIBERAL EDUCATION
IN THE CONTEX OF
MOVEMENTS OF BASIC EDUCATIONAL PHILOSOPHY

Hiiseyin KELES
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ali UTKU
2013- Page: 106 + VI

Jury: Prof. Dr. Mustafa YILIDIRIM
Assoc.Prof. Dr. Ali UTKU
Assoc. Prof. Dr. Abamiislim AKDEMIR

Since their existence, human beings have needed to train and be trained.
Therefore, educational models emerged in accordance with the conditions of the time,
so much so that these models aimed to produce good individuals sometimes obedient to
the authority or, in contrast, independent individuals against the authority. This
variation is most apparent while investigating the educational models. This study
discusses the educational models emerging from the philosophical movements over the
time. Based on these movements, we brought it to the question the political
philosophy’s face towards the education, which was of paramount importance at the
period when one of the most important 18" century philosophers, John Locke lived and
which played a role in shaping the modern world. The study discusses what kind of
educational philosophy John Locke’s idea of tolerance and his understanding of
liberalism-based politics gave rise to, who put emphasis on the neutrality of the state.
To this parallel, the study aimed to demonstrate Locke’s pedagogical methods in this
process, explaining the educational process of the child who is on the way to being a

liberal individual.

Keywords: Philosophy, Education, Educational Philosophy, Student, Teacher, John

Locke, Natural Situation, Liberalism, Liberal Education, Tolerance
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ONSOZ

Felsefenin ortaya ¢ikardigi akimlar sadece diisiinsel yonden insanlari
etkilememistir. Yasadig1r caga uygun insan modellerinin de ortaya ¢ikmasina sebep
olmustur. Istenen insan modelini yetistirmenin en iyi yolu ise egitimden ge¢mektedir.
Iste bu tez calismasinda, temel felsefe akimlarmin ortaya koydugu egitim, dgrenci ve
o0gretmen modellerini ele alarak John Locke’un egitim anlayisina liberal agidan

bakmaya calistik.

Tez calismamiz giris, iki bolim ve sonug¢ bdoliimiinden olusmaktadir. Giris
boliimiinde egitimin ne oldugu konusuna vurgu yaparak, egitim ve felsefe arasindaki
iliskiyi agiklamaya calistik. Diger yandan felsefenin egitime katkilarin1 ortaya koyduk.
Bunun sonucunda da egitim felsefesinin ne oldugunu ve egitime nasil yol gosterdigini

izah etmeye gayret ettik.

Temel egitim felsefesi akimlarini ele aldigimiz birinci boliimde ise, bu akimlarin
varlik, bilgi, deger ve egitim anlayiglarim1 ortaya koyduk. Ele aldigimiz bu akimlarin
ortaya ¢ikardigi egitim modellerini incelerken Ogretmeni, dgrenciyi ve okulu birlikte
degerlendirdik. Diger yandan bu akimlarin ortaya ¢ikardigi okul ve egitim programlari

hakkindaki diislincelere yer verdik.

Ikinci béliimde ise, John Locke’un ortaya koydugu felsefi diisiinceler hakkinda genel
aciklamalara yer verdik. Locke’un sosyal, siyasi ve bilgi anlayisindan hareketle egitime
bakisini ele aldik. Buna bagli olarak Locke’un liberal sdylemlerinin nasil bir egitim

modeli ortaya ¢ikardigini anlatmaya calistik.

Sonug¢ boliimiinde ise, genel bir degerlendirme yaparak bu calismadan elde

ettigimiz sonuglar aciklamaya calistik.

Bu ¢alisma siiresince bana her zaman vakit ayirip cesaret veren, degerli fikir ve
yardimlarini benden esirgemeyen danisman hocam saym Dog. Dr. Ali UTKU’ ya ve

destegini benden eksik etmeyen sevgili esime ictenlikle tesekkiir ederim.

Erzurum-2013 Hiiseyin KELES



GIRiS
FELSEFEDEN EGITIME

1. Egitimin Neligi Uzerine

Egitimin ne oldugu konusunda degisik tanimlar yapilmis degisik diisiinceler dile
getirilmistir. Egitim bir toplumun kiiltiiriiniin ve deger yargilarinin kusaktan kusaga
aktarilmasi siirecinde okulun rol oynamasi alarak goren anlayis, egitimin okulsuz
olmayacagini 6ne slirmiistiir. Diger yandan kisisel gelisime 6nem verenler ve toplumun
yasam tarzina uyumu savunanlar ise egitimi, kisinin kendisini bir biitiin olarak
gerceklestirmesine, insan varligmin biitiin potansiyel yeteneklerini hayata ge¢irmesine
imkan veren bir olgu oldugunu belirtitler. Insanhigin &zellikle kiiltiirel mirasini
Oziimsemesi yoluyla, toplum degerlerine ve kabul gormiis yasam tarzlarina saglikli bir
bicimde uyumunu temin eden siire¢ olarak tanimlamaktadirlar.Egitime mesleki agidan
bakanlar ise egitimi, kisinin belli bir alanda yetismesi ve bu alanda uzmanlagmasi igin

kullanilan arac ve yontemlerle gelismesini saglayan siire¢ olarak tanimlamaktadirlar.'

Bu acilardan egitime baktigimiz zaman, herkesin kabul edecegi bir tanim
getirmek miimkiin degildir. Fakat egitim yasadigimiz kesin bir olay olduguna gére onu
tanidigimiz1 sdyleyebiliriz. Tanidigimiz seyi bu baglamda tanimlamaya calismak
miimkiindiir, fakat kolay degildir. StuartMill’e gore egitim, benligimizi miikemmellige
yaklagtirma amaciyla kendimizin yaptiklar1 ve baskalarimin bize yaptiklarinin tiimiini
kapsayan, her kusagin kendini izleyecek olanlara, o giine dek ulasilmis gelisme
asamasini korumak ve miimkiinse yiikseltmek niteligini kazandirma amaciyla verdigi

kiiltiirdiir.?

Diger yandan Fransiz dilci Litre egitime, elde edilen veya kazanilan zihinsel ve el
becerilerinin yaninda ahlaksal becerilerin biitiinii olarak bakar. Alman egitimci
Kerschensteiner’e gore ise egitim, insanin kendi degerlerini kisiligine uygun olarak
kendi tarzinda, kendi vicdaninda oOrgiitlemesi i¢in kendisine yapilan kiiltiirel
yardimdir.Renouvevier’e gore ise insan olgunlasirken geliserek miikkemmellesir,

bdylece egitimle kendini gelistirerek kendini tamamlamaya c¢alisir ve sonugta

' Ahmet Cevizci, Felsefe Sozliigii, Paradigma Yayimlari, istanbul 1999, 5.248.
*Saffet Bilhan, Egitim Felsefesi Kavram Coziimlemesi, 1.C. (1.Kisim), Ankara Unv. Egitim Bilimleri
Yaylari, Ankara 1991, s.53-54.



miikellesme yoluna girmis olur. Kant’a gore ise egitim, bireyin olasi miikemmeliyetinin
ve potansiyelinin biitiiniinii gelistirmesidir.’Deweyise, egitimi yasamin kendisi olarak
goriirve insanin yasadigi ¢cevrede veya toplumdaki sorunlarla bas edebilmek icin egitimi

bir arag¢ olarak kullanmasi gerekliliginden bahseder.

Daha gerilere dogru doniip Platon’a baktigimizda ise egitim elestirel bir unsur
icerir. Topluma bir uyum degil,aksine gilinliik yasantilarimizdan bir kopmadir egitim.
Boylece esyayr daha iyi gormemizi saglamaktir. Platon’da bu diisiince magara
benzetmesiyle aciklanir. Buna goére insanlar zincire vurulmus sekilde magarada
yasamaktadirlar ve magarada yanan atesin 1s18indan magara digindaki nesnelerin
golgesini goriirler. Bu golgeler, insanin kendisini diinyadan soyutlamasi oldugu kadar,
aymi zamanda kendisine yansidigi sekliyle sorgulamadan, elestirmeden bilgisini
kabullendigi gercek diinyadir. Iste bu yiizden goriinenin arkasindakini veya
gordiiglimiiz seylerin gercekligini anlamamiz ve yasamamizi saglayan siire¢ egitimi

olusturmaktadir.”

Egitim insanla varolanlar arasindaki iliskilerin bir tiiriidiir. Insanin varolanla iliski
kurmasi i¢in onu tanimasi gerekmektedir. Onu tanimasi ise onun hakkinda bilgi sahibi
olmasi ile olur. Bundan dolay1 insanin varlikla olan ilk iliskisi onu tanima siirecidir. Iste
insanin varolanla tiim iligkileri bir tanima faaliyetidir. Bu yontemle insan varolan
hakkinda bilgi edinmek ister iste egitim insan1 su veya bu sekilde bir tutum icine sokar.

Demek ki egitimin amac1 tutum kazandirmaktir.’

Egitim bir kiiltirlenme siirecidir ve mevcut bilgilerin, degerlerin kisilere
kazandirilmasi siirecidir. Egitim yapilandirilmis bilginin belirli yontem ve teknikleri
kullanarak tartismaya ve elestiriye acik bir sekilde aktarilmasidir. Egitimin aydinlanma
veya entelektiiel yontemini ise, bilginin derinligine ve genisligine dogru 6ziimsenerek

icsellestirme ¢abasi olarak tarif edebiliriz.’

Egitim bir kisinin bedensel ve ruhsal gelisimini saglamasina yardimci olmaktir.

Bu bedensel ve ruhsal gelisimin yetkili ve uzman bir kisi tarafindan yapilmasi okul

3 Bilhan, s. 53-54.

“Muhsin Hesapgioglu, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Dénemi Egitim ideolojisi’’, Liberal Diisiince Dergisi,
Say1 49, Kis 2008, s. 96-97.

’Necati Oner, Felsefe Yolunda Diisiinceler, MEB Yaymlari, istanbul 1995, 5.193-194.

%Sabri Biiytikdiivenci, Egitim Felsefesine Giris, Siyasal Kitabevi, Ankara 2001, s. 3.



egitimini diisiindiirse de gergekte egitim kendini ve bagkalarini gelistirme ve yetistirme
stireclerinin tiimiinii kapsamaktadir. Egitim kisilerin saglikli yetisme yolunda diizenli ve
diisiiniilmiis, tutarli ve yontemli bir ¢abay:1 gerektirir. Egitim dogumla bagslar, bireyin

bedensel ve ruhsal yapisini izleyerek yetiskinlige kadar siirer.’

Insan dogal olarak iireticidir. Ancak bu iiretici giiciin basarili iiriinler verebilmesi
icin egitimle gelistirilmesi, bicimlendirilmesi gereklidir. Egitim, insanin 0ziinde
cekirdek halinde bulunan yaratici yetileri 6nce kesfeder, sonra da en elverisli olan
yetilerin gelisip serpilmesine dnciiliik eder. Iste olanaklar varlig1 olan insani hayvandan
ayiran en onemli farklilik buradadir. Hayvana tiim yetileri onu kullanmasi i¢in hazir
olarak verilmigken, insana yetileri olanak olarak verilmistir. insanin bu olanakl
yetilerini gelistirebilmesi i¢inde egitime ihtiyaci vardir. Egitim sayesinde insan, dogal
olarak bulunan yetilerini kullanabilir hale gelir. Boylece oOzgiirlesme siirecinin ilk
adimmi da atmis olur. Insan egitim aldikca 6ziinde meydana getirdigi degisiklikler

sayesinde, yetilerini serbestce kullanabildigi i¢in 6zgiir bir varlik haline gelir.®

Ne kadar farkli yorumlar yapilirsa yapilsin egitimin iki amaci vardir. Birincisi
toplumun iginde bulundugu kiiltiirel yapinin bir pargasidir egitim, ikincisi ise bu
kiltiiriin gelecek nesiller aktarilmasi faaliyetidir egitim. Egitim ahlaki ve teknik
degerleri aktarmada bilgi ve becerileri gelistiren normatif bir sistem olmanin yaninda,
tarihsel siire¢ icerisinde tarihsel kosullar tarafindan yaratilmig biiyiik 6lgekli kiiltiirel
degerleri yansitan kurumsallasmig okullar toplamudir.’ Sonucta egitim, bir yandan
egitim olgularmin incelenmesi ve ilkelere ulasilmaya calisilmasi,diger yandan bu
olgularin i¢inde bulundugu kiiltiirel iliskiler ve bu ilkelerin uygulanma metotlarinin

dikkate alinmasi olarak degerlendirilebilir.'’

2. Egitim veFelsefe iliskisi

Felsefe insan zihninin ortaya ¢ikardigi en yiiksek diisiince iiriinlerinden biridir.
Kaynagmi bilgelik sevgisinden alir. Insan ise egitilmeye muhta¢ olan bir varlik

oldugundan dolay1 felsefe ile egitim i¢ ige olmak durumundadir. Felsefe varligi ve

7 Afsar Timugin, Egitim Uzerine Kendimle Konusmalar, Bulut Yaynlari, Istanbul, Ocak 2008, s.7-8-9.
¥Omer Naci Soykan, <’ Ozgiir Egitim”’, (Ed. Halil Rahman Agar), Uluslararas: Egitim Felsefesi Kongresi
2009, Kiiresellesme Boyutunda Egitim Sorunlarinin Felsefi Boyut, Gozde Matbaacilik, Ankara 2010. s.
291-294.

? Ahmet Cevizci, Egitim Sozliigii, Say Yayimlari, istanbul 2010, s. 165.

"Bityiikdiivenci, Egitim Felsefesine Girig, s. 3.



varligin kendisini sakladigi bilginin ne oldugunu arar. Bu arayis siireci ayn1 zamanda bir
egitim siirecidir. Iste buradan yola ¢ikan felsefe ve egitimin en dnemli gorevi diisiinen,
bilgiler aras1 baglant1 kuran bir insan yetistirmektir. Diger yandan egitim ve felsefenin
alanlar1 insandir. Bundan dolay1 egitim ve felsefe insanin biitiin 6zelliklerini dikkate
alarak tamimak zorundadir. Istenilen hedefleri felsefe belirlerken egitim bu hedefleri
insana kazandirma faaliyeti giider. Belirli bir kiiltiir i¢inde yer alan felsefe ve egitim,
kiiltiirlin bizzat belirleyicisi konumundadir. Egitim bu hedefleri kullanirken felsefi bir

mantikla hareken etmektedir.'!

Felsefe tarihine bakildiginda ilk ¢ag filozoflarindan beri egitim faaliyetinin devam
ettigi goriilmektedir. Bu egitimin temel problemi insanin evrene duydugu ilgi ve
meraktan kaynaklanmaktadir. Sofistlere gelindiginde insan bu merak ve ilginin igine
kendini de katarak kendi varligi ile ilgili sorular sormaya basladi. Bu sayede sofistlerle
birlikte 6nemli yol alan felsefe ve egitim olgusu ilk defa gercek Ogretmeni ortaya
cikardi. Sokrates, Platon ve Aristoteles ile birlikte egitim ile ilgili sistemli bir diistinme
gelenegi baslamis oldu. Bunun i¢in egitim tarihi hakkinda bir yaklasim ortaya koymak
isteyenler bu filozoflara her zaman bagvurmuglardir. Daha sonralar1 Dewey’in de dedigi
gibi felsefe su iki agidan egitimle iliskili hale gelmistir. Birincisi, felsefenin kendisi
bizzat egitim faaliyetidir. Ikinci olarak, felsefe egitimin kapsami ve alani, egitimin ne
oldugu ve ne olmasi gerektigi konusunda diisiince iiretip egitim uygulamalarinda yeni

bakis acilar kazandirir."

Egitim felsefe iliskisi kendini ilk¢ag filozoflarindan beri gosterse de, sistematik
olarak ele alinmasi ve felsefenin bir dali veya alt basligi seklinde dile getirilmesi
giiniimiiz diisiiniirlerine veya akademisyenlere nasip olmustur. Diger yandan felsefenin
belki de en uygulanabilir yanini olusturmasi bakimindan 6nemlidir. Sadece felsefe
yapmak icin felsefe yapmak yerine birey ve topluma faydali olma yolunda felsefe
yapma gelenegi ortaya cikmistir. Bu noktada egitim ve felsefe iliskisi giindeme

gelmektedir. Ciinkii insan1 egitme ve yetistirme tarih boyunca insanligin en Onemli

" Giilnihal Kiiken, Felsefe Acisindan Egitim, Alfa Yayinlari, istanbul 1996,s.18-19-21.
Zyefa Tasdelen, Ahmet Yayla, Alaattin Karaca, Egitimden Felsefeye, Yiiziincii Y1l Unv. Yaymlari, Van
2011, s.225.



faaliyetleri arasinda yer almistir ve insanlik en iyi yetistirme sistemlerini ortaya ¢ikarma

yollarini aramstir. '

Bazi filozoflar; ahlak, hukuk, din ve siyaset konularinda felsefe yaptiklar1 gibi
egitim konusunda da diisiince iiretmeyi ihmal etmemislerdir. Ilk ¢ag filozoflarindan
SokratesAtina genclerini etrafinda toplayarak onlar1 egitmeye calismistir. Yine
filozoflarin ¢ogu okullarda 6gretmenlik yaparak diisiincelerini degisik yontemlerle
aktarmaya calismiglardir. Platon Akademi’yi, AristotelesLise’yikurarak dersler vermis
ve Ogrenciler yetistirmistir. Cagdas filozoflarin c¢ogu iiniversitelerde dersler

vermislerdir."*

3. Felsefenin Egitime Katkilar

Egitimin kendi 6zgiirliiglinii ilanindan ve kendi basina bir bilim olma iddiasindan
sonra bile felsefe egitime yol gostermeye ve onun uygulanabilirligi konusunda
diisiinceler liretmeye devam etmistir. Biitiin bilim dallar1 kendi uzmanlik alanlarina gore
incelemelerde bulunur ve ¢ogu kez elde ettigi verileri insana uygulamaktan uzaktir. Iste
felsefe diger alanlarda elde edilen gelismeleri egitime uygulama yollarim
gostermektedir. Diger yandan egitimcilerin felsefi bir yeterlilige sahip olmasi

gerekliligini de vurgulamaktadir."

Bu baglamda, tiim bilimsel alanlardaki gelismeleri ve bilgi birikimini egitim
acisindan denetleyip elestiri sonucunda yeni yapilar olusturmada felsefeye basvuruldugu
gibi, yeni kuramsal bilgilerin 1518inda uygulamalar daha tutarli bir hal alacaktir. Bu
siirecin sonucunda egitim ortaminda ve egitim miifredatlarinda eksikler tamamlanip

yanlislar diizeltilir.'®

Egitimin felsefi agidan ele alinmasi, egitimin uygulamada karsilasilan sorunlarinin
¢Ozlimiine iligkin yeni anlayis ve yontemler ortaya konmasi agisindan bir¢ok imkan
saglar. Felsefi olarak analizi yapilmamis, temellendirilmemis bir egitim sistemi,
ylizeysel, rastlantisal ve gelisiglizel olacaktir. Basta egitimin kendisinin olmak {iizere,

insan dogasi, toplum, devlet, kiiltiir gibi konularin egitimle iliskisi baglaminda felsefi

PNecmettin Tozly, Egitim Felsefesi, MEB Yayinlar1, Istanbul2003, s. 16.
" ibrahim Arslanoglu, Egitim Felsefesi, Nobel Akademik Yayincilik, Ankara 2012, s.45.
15
Tozlu, s. 16.
' Veysel Sonmez, Egitim Felsefesi, An1 Yaymcilik, Ankara2002, s.49.



acidan degerlendirilmesine ihtiya¢ vardir. Bu degerlendirmeler toplumun egitim
konusundaki bilincini olusturmakla kalmaz, elle tutulur ve daha istendik bir egitim

modeli ortaya ¢ikarir.'’

Egitimciler 6grencinin yeteneklerini gz Oniinde bulundurarak onunla birlikte
calisirlar veya onlar1 adapte etmeye yonelirler. Bazen de bu egitimciler 6grencinin
yeteneklerini orterek koreltirler: Cocuk giinahkardir, 6grenmek ahlaken veya siyasi
olarak tehlikelidir, merak kafa karisikligina yol acar gibi... Bunun yaninda kimileri de
egitimin ahlaki agidan insanin hayatindaki diger zevklerden daha az 6nemli oldugunu
belirterek sadece insanin temel birtakim bilgiler edinmesin yeterli oldugunu, fazlasinin
ise yarasiz ve tehlikeli oldugunu ileri siirerler. Dogal olarak kendimizi gelistirmenin
yolunun egitim oldugunu diisiinen insanlar i¢in bu diislinceler can sikicidir."®iste insani
bu sikintilardan kurtarmak i¢in egitimin imdadina felsefe yetisir. Felsefeciler
egitimcilere yeni yeni ufuklar veya yollar agarak egitimin saplanip kaldig1 bagnaz ve

tutucu diisiincelerden kurtulmasini saglamistir.

4. Egitim Felsefesinin Neligi Uzerine

Insanlarda ortak ve evrensel olan aym egitim modeli degil, ancak egitimin
gerekliligi ve vazgecilmezligidir. Cocugu toplumun deger yargilarina gore yetistirmek
ve onu topluma uygun bir insan yapmak her toplumun ortak amaclar1 icerisindedir.
Ancak insandan insana, ¢agdan ¢aga degisen sey ideal insanin nasil olmasi gerektigi
fikridir. Ideal insan yetistirme modelleri veya diisiinceleri dogrultusunda cocuk
yetistirilmeye veya programlar gelistirilmeye calisilir. Iste bu amaglar dogrultusunda
ortaya konan diislince akimlar1 egitim felsefesini olusturur ve bu felsefe toplumlarin

kiiltiirel ve sosyoekonomik durumlarma gore sekil alarak uygulamaya geger."”

Felsefenin egitime bakan yonii ile sdyleyecek olursak, egitim her 6grenciye gore
yeniden diizenlenebilecegi gibi tiim insanliga gore de diizenlenebilir. Ayrica egitim
felsefesi 6grenme, 6gretme ve degerlendirme siireclerinde ¢cok boyutlu veya tek boyutlu
bir sekilde diizenlemeyi One siirebilir. Tiim egitim siirecleri kosullara bagli olarak

degisebilir. Tek bir 6gretme ve dgretme stratejisi olmayacagi gibi 6grenen kisi agisindan

' Tasdelen, Yayla, Karaca, s.225.
'® Alexander Moselay, 4 'dan Z’ye Felsefe, (Cev. A.Sitha),NTV Yaynlari, istanbul 2010, 5.80-81.
" Bilhan, s.36.



da siirekli kullanacagi bir yontem olmayabilir. Diger yandan yeri gelir 6gretmen, yeri
gelir 6grenci, yeri gelir konu merkezli bir egitim anlayisi temele alinabilir.’Sonugta
egitim felsefesi egitim tarihi i¢inde degisen kosullara bagli olarak ortaya konan egitim
sistemlerinin teori ve uygulamadaki gecerliligini ortaya koymus olmaktadir. Felsefi bir
gozle bakildiginda, zaman icinde degisimleriyle egitim modellerini dogru veya yanlis
olarak degerlendirmekten ¢ok tartisip yeniden ele alarak giinlimiiz egitim sistemlerine

katki saglama amaci giidiildiigiinti gormekteyiz.

Diger yandan egitim bilimleri hakkinda yapilan felsefi bir analiz bu bilim dalin1
derinlikli bigimdeinceleyip ¢esitli fikirler etrafinda egitim olayma daha yakindan ve
daha derinlemesine bakilmasini saglar. Egitim felsefesi, egitim alaninda yapilanlarin
daha etraflica tartisilmasi bu tartismalar 1s1ginda egitimsel bilgilerimizin daha da
artirllmasi i¢in yerlesik bilimsel standartlarin gézden gegirilmesi c¢aligmasidir. Bu ise
egitim bilimcilere diisen en biiylik gorevdir. Egitim bilimlerine felsefi bir yaklasim,
egitimcilerin  benimsedigi varsayimlari, sorgulanmadan kabul edilen degerleri,
tartismadan kabullenilen diislinceleri kesfetmek ve zihnin siizgecinden gecirerek

elestirel ¢oziimlemeye tabi tutmaktir.”!

Egitim felsefesi, egitimdeki hedeflerin se¢iminde, hedeflerin topluma ve bireye
uygunlugunun ortaya konulmasinda ve hedefler arasindaki tutarliligin kontrol
edilmesinde Onemli bir rol oynar. Egitim felsefesi egitimle ilgili diger bilimlerin
bulgularini biitiinlestirip, bu bulgulara genis acidan bakmay1 saglar. Diger yandan bu
biitlinlestirme egitim kurumlariin ortaya koydugu deneysel sonuglar1 da kapsar. Egitim
felsefesinin bagka bir fonksiyonu da varolan egitim faaliyetlerinin dayandigi teorik
temelleri incelemek ve bunlar elestirmektir. Egitim felsefesi, egitim kurumlarinin
gelistirilmesiyle yakindan ilgilenir. Bilimsel verilerle uygulama sonuglarini
birlestirerek, iilkenin toplumsal, kiiltiirel ekonomik yapis1 ve degerleriyle tutarh
kurumlar gelistirme ¢abasi i¢cindedir. Egitim felsefesi kurumlar i¢in bir laboratuvardir.

Bu laboratuvar sonuglar1 egitim ¢alisanlarini da ydnlendirir. Insanin hangi amaclar igin

2 Veysel Sonmez, “Olabilirlik Felsefesi’’, (Ed. Adem Solak), Felsefe ve Egitim, Hegem Yayimlari,
Ankara 2006, s. 120-121.

*IL. Isil Unal, Seckin Ozsoy, Sabri Giingér, Binali Tung, Egitim Bilimlerinin Ontolojik Temelleri, Tan
Kitabevi Yayinlari, Ankara 2010,s.46-47.



nasil yetistirilecegi konusunda yol gdosterir ve egitimle iligkisi olan biitiin toplumsal

olgularla birlikte bir anlam vermeye ¢aligir.*>

Son olarak Hilmi Ziya Ulken’in su dénemli ifadelerine yer verebiliriz: Egitim
felsefesi biitiin felsefeler gibi ortak duyunun ve bilimin verilerine dayanacak, fakat
onlart asan hiir bir diistince ile yani kendi diyalektigi ile gerceklesecektir. Boyle
olmazsa her felsefe gibi egitim felsefesi de bir anlik zahmete degmez. Dar kafali bilgi
adamlart felsefenin liizumsuzluguna hiikmederken nasil oturduklar: dali kesiyorlarsa,
cocuk ve egitimle ilgili bunca ihtisas bilgisi arasindaki gercek bagi kurmak i¢in zaruri
olan bir egitim felsefesini inkdr edenler de aym suretle oturduklart dali

kesmektedirler”.”

“Nurettin Fidan, Miinire Erden, Egitime Giris, Alkim Yaymlari, Istanbul 2001, 5.98-99-106.
» Hilmi Ziya Ulken, Egitim Felsefesi, Ulken Yayinlari, istanbul 2001, s.20.



BIRINCIi BOLUM
TEMEL EGITIM FELSEFESIAKIMLARI
1.1. IDEALIiZM

Diislince tarihinde ilk defa Platon tarafindan ortaya konan idealizme gore gercekte
varolan ideden veya diisiinceden baska bir sey degildir. Dis diinya idealar aleminin bir
kopyas1 veya golgesidir. Gergekten varolan, insan zihninden bagimsiz olan, evrensel
aklin kategorileri olan idealardir. Idealizmin bu tiiriine nesnel idealizm denir. Diger
yandan, gercekten varolanin ide veya diisiince oldugunu, dis diinyanin insan zihnine

- - v . . . . e 24
bagli oldugunu savunan diisiinceye ise 6znel idealizm ad1 verilir.

1.1.1. idealizmde Varlk, Bilgi ve Deger

Idealizm, metafizigin gercekligini savunarak fiziki yapinin gercekligini yadsur.
Idealistlere gére gerceklik fiziksel mahiyette degil ruhi bir yapidadir. Bu anlayista doga
ve dogadaki olaylar yok sayilmadigi gibi mutlak varlik i¢cinde de gosterilemez. Gergekte
o ruhi varligin goriiniisiinden basgka bir sey degildir. Bundan dolay:r insan fiziki bir
varliktan ¢ok ruhi yapida olan bir varlik olarak ele alinmalidir. Bu durumda idealizm,
gecicilikten ¢ok ebedilikle, par¢adan cok biitlinle, 6zelden ¢ok genelle, goriiniisten ¢ok

metafizikle ilgilidir.

Idealizm insan konusunda &zcii bir yaklasim sergiler. O insanm bir 6zii ve bir
dogas1 bulundugunu kabul ederek, insani insan yapan seyin onun manevi varligi ve akli
oldugunu savunur. Insanin ruh ve bedenden miitesekkil oldugunu sdylerken ruhun

ozelliginin ise akil ve diigiinmeden olustugunu dile getirmektedir.?®

Antik Yunan filozofu Platon, tiim maddi nesneleri ayri bir diinyaya ait bir takim
evrensel idea veya formlarm kusurlu bir kopyasi sayar. Oyle ki, herhangi bir nesnenin
gercek dogasi algilanan Ozelliklerde degil, ondan ortaya ¢ikan idea veyaformlarda
aranmalidir. Bunun bilgisine ise duyular yetersiz kalacagindan dolay1r ancak akilla

ulagmak miimkiindiir.*’

** Cevizei, Egitim Sozligii, $.269.

% Tozlu, s.37.

% Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi, Say Yayinlar, Istanbul-2012, 5.25.

" Cemal Yildirim, Egitim Bilimleri Egitim Felsefesi, Anadolu Unv. Yayinlari, Eskisehir 1988, s.49.
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Idealizmin bilgi anlayis1 rasyonalizmin temelleri iizerinde yiikselir. Idealizme
gore bilgi hakikatin bilgisidir ve bu bilgiye yalniz akil yoluyla ulasilir. Bilginin
kaynagini akil olarak alan idealizm bilginin ilk 6rnegi olarak da matematigi ele alir. Bu
diisiinceye gore matematik ezeli ve ebedi olan hakikatlerin bilgisidir. Hegel’de oldugu
gibi hakikati biitlinde buldugu icin, bilgi tek tek kavramlarin veya miistakil inanglarin

bilgisi olmaktan ¢ok biitiiniin, gercekligin dogasinmin bilgisi olarak ortaya ¢ikar.”®

Diger yandan Platon’un idealizminde duyular yoluyla elde edilen bilgiler kesin
degildir. Ona gore duyular diinyasinin gercek varligi tam degildir. Gergek bilgi ise aklin
tiriinii olan bilgidir. Ciinkii akil maddi ve belirsiz diinyanin karsisinda, belirli bir diizen
ve basitlik elde etmeye calisir. Bundan dolay1 var olanlarin asil 6rneklerini ve bunlarin
diizenliligini seyre dalar. Akil tekrar maddi aleme doniince ilk 6rneklerin durumunu

hatirlar.”’

Platon’a gore, her duyu nesnesine karsilik gelen ilk 6rnek veya idea vardir ve bu
idealar ayn1 zamanda bilgi nesneleridir. Buna karsilik duyusal seyler inang¢ ve sanilarin

nesneleridir. Bu nedenle Platonun bilgi kuramu ile varlik kurami bir biitiinliik arz eder.™

Diger yandan idealizmin bilgi anlayisin1 Kant’ta daha agik olarak gormekteyiz.
Kant, 6zne ve nesne kavramlarinin igerigini yeniden ele alarak bilgiyi elde etmede
Oznenin aktif yoniinii ortaya koymaya caligmistir. Bilginin algilanan nesne degil de
algilayan 6zne tarafindan belirlendigini 6ne siirmiistiir. Boylece bilgiyi belirleyen 6zne
oldugu i¢in, bilgi nesneye uygun olmak zorunda degildir. Tam aksine nesne bilgiye
uymak zorundadir. Cilinkii bilgide deney 6ncesi formlar vardir ve bunlar nesnenin kendi

yapisindan bagimsiz bilgiden gelmektedir.”!

Bu anlayisa gore iyilik ve giizellik insani bir 6zellikten ¢ok evrenin bir parcasi
olarak kabul edildigi i¢in egitim politikas1 ve okul idaresi de siirekli degismez prensipler
tizerine kurulmalidir. Cocuk hayati degismez prensipler iizerinden 6grenmeli, olumlu ve
olumsuz davranislarinin degerlendirmesini de, kendisinin bu degerlerin bir pargasi

oldugunu da anlayip bu Olciiye gore hareket etmelidir. Gergekle iliskisini bu degerler

2 Cevized, Egitim Felsefesi, s.26.

2 Tozly, s.41.

%A KadirCiigen, Felsefeye Giris, Asa Kitabevi, Bursa 1999, s.111.
Ciigen, s.171.
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tizerinden kuracaktir. Cagdas idealistler kotiiliigiin diizensizlik ve sistemsizlikten
dogdugunu,bu durumun sadece insani hedef almadigini, toplum ve evrenin ruhuna da
kars1 oldugunu sdylemektedirler. Bu durumda 6grenci toplumun degerlerini benimseyip
ona gore hareket etmeli. Aksi durumda bu 6grencinin diger 6grencilere zarar vermemesi
icin yapilan yanlis1 6grenciye anlatir ve verecegi zarar1 ona en agik bicimde anlatarak

olumsuz bir durumun 6niine geger.*

Idealistler insanin degerini ¢ok yiiksek gordiikleri i¢in egitimle bu degerin daha
da yiikselecegini savunarak uzun vadede insanda daha da yliksek degerler olusturacagini
belirtmislerdir. Insanin saglam ve kiiltiirlii bir kisilik olusturabilmesi icin kendisi karar

vermelidir, kendinden hareket etmeli, yaraticiligimi ve aklin tam olarak kullanmalidir.”

1.1.2. idealizm ve Egitim

Her seyin insana gore oldugunu ve onun etrafinda dondiigiinii sdyleyen sofistlerin
bu diisiinceleri bilgi edinme agisindan degerli gibi goriinse de her seye goreceli bir
acidan bakma yontemleri toplumda bir tiir diizensizlik ortaya ¢ikarmistir. Sokrates’in
dahil oldugu bu diisiinceye daha sonra Sokrates bizzat kars1 cikarak Idealist egitim
modelini ortaya koymustur. Platon bu modeli daha da derinlestirerek kendi egitim

diisiincesini ortaya cikarmugtir.**

Idealistler siirekli degisen diinyada degismeyen prensipler goriisii iizerinde
uzlasmaktadirlar. Oyleyse egitimde yapilacak is, bunlar1 genglere aktarmaktir. Egitim
aracilifiyla ¢ocukta ve toplumdaki sahte sahsiyet gelisimini Onlemenin yollarim
aranmalidir.  Pragmatizmin aksine idealizm felsefi c¢alismalarini insani iligkiler
tizerindeki, kiiltiir ve egitim tlizerindeki incelemelerinden ¢ikarmaz. Felsefi prensiplerin
onceligine bagli kalarak, kiiltiir ve egitim alanlarina felsefi prensipleri uygulamaya
calismaktadir.  Bdylece  idealizmin  prensipleri  her  devirde  degisiklik
gostermeyeceginden, politik, kiiltiirel ve egitimsel diisiincelerle diizeltilecek bir durum

arz etmemektedir.*

2 Tozlu, 5.42.

PRemzi Y. Kincal, Egitim Bilimine Girig, Eser Ofset, Erzurum 1997, 5.108.

** Rasit Oymen, Dogulu ve Batili Yonii Ile Egitim Tarihi, Ay Y1ldiz Matbaasi, Ankara 1969, s.28.
35 Tozlu, 5.38.
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Idealist egitim ydntembilimi bilyiik 6l¢iide onun epistemolojisine dayanir.
Evrensel hakikatin bilgisine aklin1 kullanarak ulastig1 i¢in, dncelikle bu evrensel bilgiye
ulasmada aklin Oniine ¢ikacak engellerin egitimle ortadan kaldirilmasi gerekmektedir.

Yani dar goriisliliigiin yok edilmesi, ruhun goziiniin agilmasi amaglanir.*®

1.1.2.1.1dealizmde Okul, Ogretmen ve Ogrenci

Idealist egitimin amaci, ruhsal gergeklige ulasip onunla biitiinlesmektir. Cocuklari
duyulara dayali tecriibi bilgilerle donatmak, onlara giinliik yasamda gegerli davranislari
kazandirmak bu amag ¢ergevesinde 6nemi olmayan bir yontemdir. Okul programi asil,
metafizik gergekligi yansitacak ve evrensel degerleri kapsayacak sekilde
hazirlanmalidir. Egitim ¢ocugun kendisini ve evreni akil veya sezgi yoluyla kavradigi
siirece basarilidir. Tarih, din ve metafizik bu kavrama yolunda en etkili araclardir.
Egitim siirecinde gocugun ilgisinin, &zelliginin ve deneyimin énemi yoktur. Onemli
olan gercege ulasmadaki irade disiplinidir. Geleneksel degerleri elestirerek yeni
arayislara girme gibi bir durum s6z konusu degildir. Bundan dolay1 idealist egitimin

totaliter bir yonii vardir.”’

Ogrenci kendi igine donerek 6grenmelidir. Okul ¢ocugun gizli kalmus ilgilerini
uyaracak bicimde diizenlenmelidir, ¢linkii 6grencinin 6grenme istegiyle Ogrenme
yetenegi veya giicli arasinda 6nemli bir iligski vardir. Bu igten gelen istek okul ortaminin
da etkisiyle onu belli olgu ve olaylara yonlendirir. Bu yonlendirmeden sonra bilingli bir
uyariciya ihtiyag kalmamaktadir. Ogrencide herhangi bir istek uyandirilmamigsa
ogrenme cok giiclesir. Kiiltiirel degerleri aktaran 6gretmen taklit edilen yOniiyle
Ogrenciler i¢in Ornek olmalidir. Clinkii 6grenci tarihi, toplumsal, teolojik, felsefi ve
sanatsal verileri ve davraniglar taklit ederek 6grenmektedir. Bu ornekleri 6grenciye en
giizel bicimde sunacak kiside 6gretmendir. Bu yol 6grencinin ilgi duydugu kiiltiirel
mirasin aktarilmasinda da kullanilir. Bu ilgi arttikca hem Ogrencinin 68renmesi
kolaylasir hem de 6grencinin kendisini gerceklestirmesi saglanir. Iste bu noktada

aktarilacak degerler kisiyi evrensel gercege yoneltmelidir, yoksa bu aktarmanin higbir

36 Cevizei, Egitim Felsefesi, s.30.
37 Yildirim, s.49.
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kiymeti olmaz. Zaten egitimde evrensel degerlerin Ogretilmesi ve aktarilmasi igin

vardir.?®

Ogretmen merkezli bir egitim modelini benimseyen idealizm, hem &grencinin
algisin1 maddi ve duyusal alandan uzaklastirip onda doniisiim saglamasina yardim eder
hem de hakikatin bilgisine ulasmada yontem olarak Sokrates’e ait diyalektik sorgulama
yontemini benimseyerek 0grenciye sorgulama alani acar. Bu yontem, 6grencinin daha
once bilgi olarak elde ettigi ayrintilarin aslinda bilgi olmadigin1 sorgulama yontemiyle
gercek olan hakikatin bilgisine 6grencinin kendi basina ulagmaya calismasini saglayan
bir yoldur. Bu yontem 0Ogrenciyi kendine dondiirerek evrensel hakikatin ortaya
cikmasini, gercegin biling seviyesine ¢ikmasini saglayacak diyalektik, yani karsilikli
soru sorma seklinde uygulanmaktadir. Idealizm egitim yontembilimi hakikatin

6gretmenin rehberliginde 6grenciyle birlikte aranmasi gerektigini belirtmektedir.”

1.1.2.2.1dealist Egitim Programi

Idealist egitim felsefesi okulda hiyerarsik bir program yapisiyla egitim verilmesini
savunur. Bu diislinceye gore en soyut ve en genel disiplinlerden varlik ve nesneleri ele
alarak daha somut disiplinlere dogru inen hiyerarsik bir bi¢cimde yapilandirilmis bir
programi hayata gecirmek gerekmektedir. Bu hiyerarsik miifredata gore 6zel disiplinler
temellendirilirken genel disiplinlere uygunluguna bakilir. En genel disiplinler zaman ve
mekana dayali olmayan soyut disiplinlerdir. Bu soyut disiplinlerin en basinda ise felsefe
gelmektedir. Matematik ise soyut diisiinme yollarint 6grenciye gosterdigi i¢in miifredat
acisindan biiylik 6nem arz etmektedir. Tarih ve edebiyat da idealizm agisindan biiytlik
Oonem tagimaktadir. Bu disiplinler belli bir deger tasidiklar i¢in 6nemlidir. Yani felsefe,
teoloji, edebiyat, tarih ve sanat hem deger yiikli olduklari, hem de ge¢mis nesillerin
degerlerini, kiltlirlinli yeni nesillere tasimada ara¢ olduklar1 igin idealist okul

programinin en temel konularini olusturmaktadir.*’

Diger yandan gercegin bu diinyada degil akilda veya idealarda oldugunu savunan
idealistlere gore okul programlari bilgi ve gercekligin biitiinliiglinti yansitmalidir. Cocuk

hem kendisi hem de evren hakkindaki bilgisini idealara ulagma fikriyle genigletmelidir.

¥ Sonmez, Egitim Felsefesi, s.68.
39 Cevizei, Egitim Felsefesi, s.30.
¥ Cevizei, Egitim Felsefesi, s.30.
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Bu yiizden ¢ocugun dikkati din, felsefe, sanat gibi konulara ¢evrilmelidir. Kant zihnin
duyulardan gelen bilgiyi manalandirdigin1 ortaya koymustu. Bu anlayis idealizmde
karsilik bulmus, idealist yaklasimi benimseyenler 6grencinin duydugunu, gordiigiinii
ezberlemek yerine, bu tiir verileri manalandirarak anlamaya calismasi gerektigini
sOyleyip, bu diisiinceye uygun egitim programlart gelistirmeye calismislardir. Ciinkii
bilmek demek o seyi bilenin 6nceki tecriibelerinin yenileriyle olan iliskisine baghdir.
Bu dogrultuda, ders miifredatlar1 hazirlanirken manalandirma ve kesfetmede eski
bilgilerle yeni bilgilerin biitlinlesmesinin yeni bilgiler ortaya ¢ikaracak sekilde olmasi

gerekmektedir.*!

Idealist egitim felsefesinde konular evrensel dogrulari igerecek sekilde
diizenlenmelidir. Bu konularin biliyiikk bir kismi degismeyecek sekilde o konunun
uzmanlari tarafindan hazirlanmasi gerekmektedir. Konular 6grencinin ilgisini ¢ekecek
sekilde ve her bir konu digerinin 6n kosulu olacak bi¢cimde diizenlenirken kolaydan
zora, basitten karmasiga dogru siralanmalidir. Bu gercevede her ders kendi basina
olmal1 fakat her konu arasinda mantiksal bir bag bulunmalidir. Yeni konular 6grenciye

devaml verilmeli ve bu konular 6gretmen tarafindan bitirilmelidir.**

1.2. REALIiZM

Realizme gore, biz zihnimizin disinda ve ondan bagimsiz olan bir gergeklikte
yasariz. Maddi olan nesneler zaman ve uzayda vardirlar. Onlara iligkin seyleri
duyumsama ve soyutlamalar yoluyla bilebiliriz. Bu nesneler bizim digimizdadir; madde

ve bi¢im olmak iizere iki unsurdan olusurlar.*

Realizme gore idealizm, ayrintilar1 gérmezden gelerek sekilci bir mantiga
biirlinmiistiir ve sonu¢ olarak zihnin duraklamasina sebep olmustur. Diger yandan
realistler, idealizmin deney sonuclartyla bagdasmayan dogmatik bir tavir iginde
oldugunu, bilim alaninda ilerlemede ¢ok yardimi bulunmadigimni soéylerler. Bundan

dolay1 da ikinci derece bir felsefe sistemi oldugunu one siirdiiler.**

' Tozlu, s.41.

2 S6nmez, Egitim Felsefesi, s.69. . )

* Gerald L. Gutek, Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklagimlar, (Cev. N.Kale), Utopya Yayinlari, Ankara
2001, s.44.

*FrederickMayer, Yirminci Asirda Felsefe, (Cev. V.Mutal), Dergdh Yayimlari, Istanbul 1992, 5.22.
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1.2.1. Realizmde Varhk, Bilgi ve Deger

Idealizm, evrendeki var olanlar1 veya olgular1 gercegin goriintiisii olarak ele
altyordu. Realizm ise bunun tam tersini sdyleyerek, evrenin bir diis veya bir golge
olmadigini belirtir. Bu diigiinceye gore, somut olarak var olan gergegin kendisidir ve

algilarmzdan bagimsiz olarak var olmaktadir.*

Realizm, gergekten var olanin birinci dereceden tdzler yani su diye gosterdigimiz
somut tek tek nesneler oldugu igin ¢ogulcu bir evren goriisiine sahiptir. Bu ¢ogulcu
evren goriisiinde biitiin bireyler iki unsurdan meydana gelir. Bu unsular higbir sekilde
birbirine indirgenemeyen madde ve formdur. Bu madde ve form ayrigtirmasi insan
icinde gecerlidir. Insaninda diger varliklar gibi bir maddesi ve formu bulundugunu 6ne
siiren realistlere gore insanin maddesi bedenidir ruhu ide formunu olusturmaktadir.
Fakat insam1 diger varliklardan ayiran 6zellik ise ruhun bir giic veya meleke olarak
akilla karakterize olmasidir. Insanlari bu yiizden akilli hayvanlar olarak tanimlayan
realizm Ozcl bir insan diisiincesini savunmaktadir. Diger bir deyisle, insan1 belirleyen

hicbir sey yoktur, insan1 insan yapan ortak doga akildir.*®

Madde ve form Ogretisinin ayrintilarin1 Aristoteles’te bulabiliriz. Aristoteles’e
gore madde aslinda bir formdur. Agactan yatak yapildigi i¢in, o agagta bir yatak formu
mevcuttur. Ayni sekilde mese tohumu bir mese agacidir. Mese tohumu agag olacagi igin
agac¢ formunu da barindirmaktadir. O halde madde bir tagiyicidir ama ayni zamanda bir
imkandir veya i¢inde potansiyel barindirmaktadir. Buna karsilik form ise bu
potansiyelin gerceklesmesidir. Yani form maddede potansiyel olarak bulunmaktadir.
Aristoteles’in  sevdigi Ornekle; her gen¢ kizin potansiyelinde bir anne formu
bulunmaktadir. Ciinkii ilerde sartlar olgunlastiginda o bir anne olacaktir. Bu anlamda

kizin annenin maddesi, anneligin ise kizin formu oldugunu soyleyebiliriz.*’

45 Yildirim, s.50.
* Cevizei, Egitim Felsefesi, s.46.
7 Ahmet Arslan, Felsefeye Giris, Adres Yayinlari, Ankara 2012, s. 157-158.
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Varolanlarin ve olusun insanin zihninden bagimsiz olarak gercekligini savunan
realizm, epistemolojisinde de insanin dis diinyanin bilgisini akilla ve duyularla
bilebilecegini savunur. Realist bilgide duyusal bilgiyi rasyonel bilgi tamamlar. Bagka
bir deyisle, realist bilgi hem duyusal yonden hem de soyutlamalari ihtiva etmesi
bakimindan iki yonlii bir stirectir. Realist bilgi anlayisinda kisi zihinden bagimsiz olarak
var olan bir gercekligi kesfetmeye c¢alisir. Ciinkii realist epistemolojide, insan dikkatli
bir gozlem ve sorusturma sonucunda nesnelerin yapilarimi kesfedip birbirleriyle
iligkilerini yoneten kurallar1 belirleyebilir. Nesnelerin bu iligkilerinden ortaya cikan
diizenlilik ve oriintillerinden hareketle evrenin genel yasalarina ulagir.*Daha agik bir
sekilde soylemek gerekirse, biz dis diinyadaki olgular1 bes duyu aracilifiyla algilariz.
Bilgimizin kaynagi dis diinyadaki olgu ve nesnelerdir. Bir tezin veya inancin dogrulugu
dile getirilen nesne veya olgunun var olmasina baglidir. Diger bir degisle o tezin veya

inancin dis diinyada var olan gergekle bir uyumunun olmasi gerekmektedir.*’

Bilim, varliga realist bir yaklasimla bakar. Realizmin varligi insan zihninden
bagimsiz olarak kabul etmesi bilimin isini kolaylastirmistir. Bilime gore varlik vardir ve
onun yoklugu kesinlikle diisiiniilemez. Bu noktadan hareketle bilim realizmin actigi
varligin insandan bagimsiz oldugu yolda, varlig1 genel olarak degil de parcalayarak

boliimler halinde arastirir.”

Realizme idealistler tarafindan siddetli itirazlar yapilmistir. Bir takim idealistler
realizmin insanin biyolojik yapisina lizumundan fazla 6nem verdigini sdylemisler.
Bazilar1 da realizmin ruhi ve dini degerleri ihmal ettigini belirtmislerdir. Diger yandan
tabiatin siibjektif ve objektif olma fikrine sicak bakmayarak tabiatta biitlin islemlerin

dinamik bir yapida devam ettigini dile getirmislerdir.’’

Realizmin deger anlayisi, onun varlik ve bilgi anlayisiyla yakindan ilgilidir. O
varligin nesnel bir sekilde zihinden bagimsiz oldugunu 6ne slirmesine benzer sekilde,
degerlerinde insanin degerlemesinden bagimsiz bir sekilde objektif bir diinya diizeninin
pargasi olarak var oldugunu savunur. Dahas1 Aristoteles’in klasik realizmi teolojik bir

yapiya sahip oldugu i¢in, evrende bir amaglilik var oldugunu ve evrendeki bu isleyisin

® Cevizei, Egitim Felsefesi, s.46-47.
9 Yildirim, s.50.

Ciicen, 5.238.

*'Mayer, s.23.
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bu amaca yonelik plan dahilinde hareket ettigini savunmustur. Degerleri ve bu
amacliligi kesfedecek olan ise insandaki akildir. Bu baglamda bilgiye, ger¢ekte
evrendeki isleyis ve degerlerin farkina varmamiza ve hayatimizi bu degerler
cergevesinde belirlenen amaglilifa uygun yasamamiza imkan sagladigi i¢cin deger

verir.>?

Diger yandan Aristoteles’e gore insani diger varliklardan ayiran 6zelik onun
rasyonel ve entelektiiel faaliyetleri olmasi degil, onun ahlaki degerler {iretebilen
sorumlu varlik olmasiyla ayrilir. Bu baglamda insan istek ve arzularini gerceklestirmek,
kendine belli amaglar koyarak belli diisiinme yollar1 gelistirip rasyonel anlamda
kullanarak kendisine alternatifler gelistirebilir. Insan dogasmi tam olarak
gerceklestirmek icin hayvani arzu ve istekleri yok saymak yerine, onu akil yoluyla
kontrol altina almalidir. Rasyonel olmayan arzu ve istekleri bir tarafa birakmak yerine
onlar sekillendirmeli, diizenlemelidir. Eger bu ahlaki olmayan arzu ve istekler diizene

sokulmazsa insana hakim olur ve onu insanligindan uzaklastirir.”

Realistlerde degerleri kesfetmede akil 6n plandadir. Genel olarak realistler egitim
programlar1 hazirlanirken iyi belirlenmis degerlerle donatilmasini istemiglerdir. Ciinkii
degerler kendi basina degismedigi gibi egitimin de gegek sonuglari degildir. insan akilli
bir varlik oldugundan dolay1 genel gecer ahlaki ilkeleri akliyla kavrayabilir. Akil biitiin
insanlar ic¢in ortak oldugundan dolay1 ahlaki ilkelere ulagsma ve bunlarla yagamak da
ortaktir. Bu dogrultuda klasik realistlere gore Yaratici tarafindan insana verilen bu akil,
ilahi yardimi da arkasina alarak dogadaki ahlak kanununu anlayabilir.Bilimsel realistler
bu konuda din ile bilimin ayr1 gerceklikler oldugunu savunarak, degerlerin herhangi bir

tabiatiistii kutsallik ifade etmeyecegini savunmuslardir.™
1.2.2. Realizm ve Egitim

Realizme gore egitim demek bilgi demektir. Bilgi dogrudur, dogru ise her yerde
ayni olandir. Dolayisiyla egitim de her yerde ayni sekilde olmalidir. Degisik diizenler ve
yonetimler detaydir, bu degisik durumlar i¢in egitim sistemi degismez. Herhangi bir

ders tiim kisiler i¢in aymi olmalidir. Ciinkii tiim toplumlar birbirine benzer ve diger

32 Cevizei, Egitim Felsefesi, s.47.
>3 Ahmet Cevizci, [Tk Cag Felsefesi Tarihi, Asa Kitabevi, Bursa 2000, s.205.
* Tozlu, s.45.
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degisimlere itibar edilerek egitim modeli degistirilemez. Egitimin amaglarindan biri de
insan dogasinin ortak unsurlarin1 belirlemektir. Bu unsurlar da her yerde ve zamanda
aynidir. Zamana ve mekana gore degisen insani da degisen unsurlarin Onciiliigiinde

egitmek dogru degildir.”

Bunun disinda degisik anlayistaki realist ekoller birbirinden farklilik gosterirler.
Ornegin dini realistler miikemmel bir toplum insa etmek istemektedirler. Diinyanin
Yaratici’nin bir eseri olmasi sebebiyle insanin gelecek bir diinya i¢in hazirlanmasi
noktasinda egitimin gerekliligini kabul ederler. Bu anlayista her tiir egitimin amaci
budur. Klasik realistler egitimin daha ¢ok mantik ve akil konularinda gelistirici bir rol
oynamasini isterler. Klasik realistler i¢in ‘’Yaratici, Gelecek Diinya ve Cennet’’ gibi
inang¢lar 6nemli olmadigindan, egitimin amacinin ¢ocugun yasadigi ¢evreye uyumunu

ve ahengini saglamak olarak gormektedirler.>®

Egitim dis ¢evreden oldugu gibi insanin dogasindan kaynaklanan tiim olumlu
etkilere agik olmalidir.Bu agiklik ideal bir diinya kurmaya yonelik degil, var olan
diinyay1 anlamaya yonelik bir egilimdir. Diinyay1 degistirme ¢abasina girmeden once
diinyanin realitesini 6grenmek gerekmektedir. Realist egitim bireysel ilgi ve moda tiirii
gecici seylere degil de kalici olan bilgi, beceri ve davranislar1 6n plana ¢ikardigi i¢in bir

6lciide tutucu bir diisiince hakimdir.”’

1.2.2.1. Realizmde Okul, Ogretmen ve Ogrenci

Realizmde degerler objektif ve devamlidir. Egitim de bu objektif ve biitiin
insanlar tarafindan kabul edilen degerleri 6gretmelidir. Ogrencinin neler dgrenecegine
Ogretmen karar verir. Ciinkii o 6grenciden daha bilgili ve dis diinyayr ondan daha iyi
tantyan ve ona dgretecek olan kimsedir. Ogretmen dgrencilere hem bilgi kazandirmal
hem de bu bilgileri uygulamay1 6gretmelidir. Realist egitim tamamen O6grencinin
zekasina, anlama yetisine, Ogretmene ve egitim Ogretim i¢in uygun bir gevreye
baghdir.”® Realist egitimde merkezde dgretmen oldugundan dolayr 6grencinin hangi
bilgiyi 6grenmesi ve onun neye ihtiya¢ duyduguna d6gretmen karar vermektedir. Realist

egitimde gore, Ogrenciler nesnel diinyanin bir pargasi olduklart icin 6gretmenin de

Gutek, s.41.

% Tozlu, 5.43-44.

57 Yildirim, s.51.

*¥ Mustafa Ergiin, Egitim Felsefesi, Pagem Akademi Yayncilik, Ankara 2011, s.50.
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Ogrencilere yaklagimi nesnel bir tarzda olmalidir. Bundan dolay1 realist egitimciler

6grencinin arzu ve ihtiyaclarina dncelik verilmemesi gerektigini sdylerler.”

Realist anlayista 6gretmen, ders anlatma, tartisma veya deney ve gozlem gibi
metotlart kullanarak 6grencinin anlama kapasitesini gelistirmelidir. Ogretmen kendi
alanina hakim ve profesyonel olmalidir. Ogrenci de kendini yénlendirme ve belirleme,

kendi kendini diisiinme ve derse istekli katilim gibi temel haklara sahiptir.®’

Bu anlayista 6grenci degismeyen, eskimeyen ve yok olmayan bilgiyi elde etmeye
caligmalidir. D1s diinyanin bilgisi gelip gecici ve aldatict olamayacagi icin 6grenci bu
tiir bilgileri elde etmede sorumludur. Oyleyse dgrenci dgrenecegi konular hakkinda
uzman kisilerin ne dedigini bilmeli, acele hiikiimlerden kacinmali, gegici meraklarla
secim yapmamalidir. Ogretmenin gérevi de burada baslar. O 6grenmeyi cocuklar
zevkleri ve isteklerine gore degil, gercek diinyanin hakiki bilgisine baglamayarak
gercek gorevini yerine getirmelidir. Var olanlar1 oldugu gibi vermeye gayret etme
konusunda biitiin sorumluluk 6gretmene aittir. Iyi yetismis bir dgretmen bunun

iistesinden gelebilir.”'

1.2.2.2. Realist Egitim Program

Realizmde de idealizmde oldugu gibi konular &grencinin hazir bulunusluk
diizeyine bakilarak hazirlanir. Diger yandan 6grenciye kazandirilacak bilgi, beceri ve
duygularin bir biitiinliik arz etmesinden dolay1 birlestirilerek verilmesi gerekir. Bilginin
gelisimi son donemlerde hiz kazandigindan dolayi, 6grenciye verilecek konularin
yeniden diizenlenmesi ve konular arasindaki iliskinin yeniden belirlenmesi

gerekmektedir.”

Realist egitim anlayigsi her bilimin farkli konusu oldugundan dolay1r farkh
yoOnlerinin ele alinmasi gerektigini savunur. Doga bilimleri bilim dallar1 arasinda en ¢ok
onem verilendir. Diger yandan realist egitimciler, biitiin bilim dallar1 neden-sonug
iligkisi i¢inde ele alinip incelenmeli, derler. Bu durum realist egitim anlayisinin en

onemli ve klasik temsilcisi Aristoteles’te en iyi sekilde gortilmektedir. Aristoteles temel

*°Sabri Biiytikdiivenci, Realizm ve Egitim, Erisim Tarihi: 24.08.2013,
http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/40/511/6281.pdf

% Arslanoglu, s.73.

%' Tozlu, 5.45.

62 Sonmez, Egitim Felsefesi, 69.
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egitimin genel ¢ergevesi i¢ginde, kendi yurttaslarindan baglayarak insanlar1 ahlaki agidan
egitmeyi amaglar. Daha sonra kendi yontembilimi dogrultusunda egitim kurumunu
olusturarak, egitim miifredatinda doga bilimlerinin yani sira teorik bilimlere de yer

verilir.®

Diger yandan konular dogal yapisi icinde sunularak akademik bir yapi iginde
diizenlenmelidir. Okullarda okutulacak miifredat bu yapiya uygun bir igerige uygun
diisecek sekilde disipline edilerek ele alinmalidir. Ciinkii okullar zeka icin kiiciik bir
evrendir. Yani 6grenilecek bilginin yapis1 bu bilgiye ulasmadaki yontemi de belirler. Bir
ogrenci tarih hakkinda bilgi sahibi olmak istiyorsa bir tarih¢i gibi arastirma yapmal;
biyoloji dgrenecekse biyolog gibi deney ve gozlem metotlarmi kullanmalidir. Ogrenci
bu ilkelere dayanarak arastirdi§i bu konunun 6ziiniin, ilkelerinin ve dayandigi temel
kavramsal yapinin farkina varir. Bu anlayista 6grenciden bilgiyi transfer etmesi istenir.
Ogrenci 6grendigi teknik ve yontemleri karsilastigi benzer durumlarda kullanmasini
bilmelidir. Diger yandan realist miifredat i¢indeki g¢esitli yaklagimlara ragmen hepside

6grenciyi ikinci plana alarak merkeze disiplinleri ve 6gretmeni yerlestirmislerdir.**

1.3.NATURALIZM

Realistlerin bir¢ogu natiiralist anlayisa sahip olmakla beraber, yirminci ylizyil
felsefe egilimleri basli basina bir yer isgal eder. Natiiralistlere gore eski metafizik
anlayis1 benimseyen insan kendini tabiatin gerceklerine uydurmalidir. Natiiralizm
insanin ben merkezli anlayisini yikarak onun evrende imtiyazini yok eder. Eski inanglari
ve bos diislince olarak nitelendirdiklerini acimadan elestirir. Diger yandan natiiralizmde

muhafazakarliga yer yoktur.®

Natiiralistlere gore doga cok degisik olgular icerir ve insan yasantisinin ve
dogrunun temel kaynagidir. Dogay1 insanlarin da bir par¢ast oldugu, milkemmel ¢aligan
evrensel bir sistem olarak tanimlarlar. Bilimsel yontemler doganin bize verdigi evrensel
kanunlar icermeli. Bu evrensel kanunlar topluma, ekonomiye, siyasete ve egitime de

uygulanmalidir. Doga bir mekanizma ise insanlar bu sistemi nasil c¢alistiracagini

83 Cevizci, Egitim Felsefesi, s.60.
% Sonmez, Egitim Felsefesi,s.81.
%Mayer, s.24-25.
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kesfetmelidir. Bilimsel aciklamalara dayanan natiiralistler metafizik diisiincelerden ¢ok

dogal ve sosyal fenomenleri ele almslardir.®®

1.3.1. Natiiralizmde Varlk, Bilgi ve Deger

Natiiralizm varolanin bir biitiin olarak ger¢ekten doga oldugunu savunur. Onlara
gore, evrendeki biitiin varolus dogal olaylarin veya nesnelerin etkisiyle meydana gelir.
Evrendeki biitiin canlilar ayn1 doga kanununa tabi olduklarindan dolay1 ¢oziimlemede
ayn1 dogal nesnedir. Diger yandan her dogal nesne mekansal, zamansal ve nedensel bir
diizenin pargasidir. Tabiat, dogal nesneler tarafindan yonetilen ve kendi i¢inde kapali bir
sistem olup kusursuz isleyen bir makine veya evrensel bir mekanizmadir. Natiiralizm
insanin da bu evrensel mekanizmanin bir pargasi oldugunu sodyler. Bundan dolay1
insanin da diger varliklar gibi doga kanunlarina tabi oldugunu, insanin i¢inde bulundugu
sosyal ve zihinsel aktivitelerinin de bu dogal ve ya bilimsel yontemlerle ele alinmasi

gerektigini dile getirir.®’

Natiiralizm, evrenin dogal nesnelere ek olarak dogal olmayan nesneleri de
icerebilecegini sdyler. Fakat bu dogal olmayan nesne tiirlerinin dogal olan nesnelere bir
etkisi olmadig1 siirece varliklart kabul edilmez. Bu diisiinceye gore dogal bir neden
baska bir dogal nesnede degismeye yol aciyorsa dogal bir nesne olup, her nesne dogal
nedenlerin sonucunda var olur, evrende belirli bir siire varligini siirdiiriir sonra da yok
olup gider. Dogadaki diizen yalnizca tiim dogal nesnelerin bir toplami olarak
diistiniilmelidir. Bu diizen dogal siiregleri de kapsadigi i¢cin doganin ilke olarak her
parcasinin bir biitlin meydana getirdigini ama bu biitiinii a¢iklamanin imkéansiz
oldugunu belirtir. Yani natiiralizm, dogada meydana gelen olaylarin bir nedeni
oldugunu, ama bir biitiin olarak ele alinan doganin disinda herhangi bir neden

olamayacagini savunur.®®

Natiiralizmin epistemoloji anlayisi Aristoteles’in dogal realizminden kaynaklanan
radikal akim olmayip, bilimsel realizme daha yakin duran ve onun ilk bigimini olusturan
anlayistir. Natiiralizmin temelinde bilgiyi elde etme yontemi olarak gercegi unsurlarina

ayirma, onu deneyimleme prensibi yatar. Natiiralistler gergekligi biitiinden ¢ok, her bir

%Gutek, s.82.
57 Cevizci, Egitim Felsefesi, s.86.
88 Cevizci, Felsefe Sozligii, $.256.
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parcada ararlar. Onlara gore gergeklik hakkinda dogru bilgi ve bilimsel bir veri elde

etmek istiyorsak, nesneleri en kii¢iik birimler haline getirmek gereklidir.*’

Bu baglamda gerceklige iliskin bilginin deneyimle basladigini 6ne siiren
natiliralizm, insan dahil dogadaki her nesnenin bilgisini elde etmede dogal ve bilimsel
yontemler kullanilmasi gerektigini savunur. Dogal yontem ise dogal siiregleri ortaya

cikaran dogal nedenlerle agiklamadan meydana gelir.”’

Diger yandan Bacon gibi dogaci filozoflar, insanin ulasmada giicliik ¢ektigi ve
dogrulugundan emin olmadig1 diger bilgi tiirleri yerine objektif doga bilgisini koyar.
Ona gore baslica isimiz dogaya egemen olmaktir. Bunun i¢in de dogay1 tanimamiz
gereklidir. Doganin karsisina ¢ikmak icin insanin elinde bilgi denen biiyiik bir giic
vardir. Dogaya egemen olmak i¢in de onun bilgisine sahip olmaliyiz ve onun isleyis
yasalarin1  6grenmeliyiz. Insan, doganin bilgisine sahip olmak istiyorsa onceki
dislintirlerin ~ kuruntularin1  bir  kenara birakarak ©6n yargilardan kurtulmasi
gerekmektedir. Bacon’a gore, bunu takip eden siirecte insan bilgiye ulasmada tek tek
olaylardan ve nesnelerden hareket ederek tiimel bir yargiya ulagsmali yani bilgiye

ulasmada tiimevarim yontemini kullanmaldir.”

Natiiralizmin deger anlayisi bireycidir. Bireyler degerleri ¢evreyle olan
iliskilerinden tiiretirler. Natiiralizmin Hobbesguversiyonunda doga durumunda insan
sadece kendi cikarlarin1 ve egoizmini hayata gegirmekte olup, onun iyi ve kotiyi
belirleme durumu séz konusu degildir. Ona gore insan sinirsiz Ozgirliigiin  bir
kismindan aklini kullanarak vazgecer.””Hobbes’a gore, insanlarda bulunan en giiclii
tutku 6liim korkusu veya &ldiiriilme korkusudur. Iste bu 6liim korkusu kendini koruma
hakki wverir. Kendini koruma arzusu da doga ve ahlak yasasmnin temelini
olusturur. *Hobbes’a gore, toplum hayatinda neyin iyi neyin kétii olduguna dayanan
bireyler arsindaki farkliliklar insanlarin ¢atigmalarina sebep olmustur. Kisisel zevkler
dogrultusunda yasanan bu siire¢ ayn1 zamanda savas durumudur. Insanlar bu savas

durumundan kurtulmak i¢in kendisinde varolan adalet, hakkaniyet ve minnettarlik gibi

“Gutek, s.83.

0 Cevizci, Egitim Felsefesi, s.87.

7! Macit Gokberk, Felsefe Tarihi, Remzi Kitabevi, 5.215-216.

72 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 88.

3 Ruza Zelyiit, Dért Adali, Dogu Bat1 Yayinlari, Ankara 2012, 5.46.
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duygularla diizen kurmaya yonelmistir. Insan bireysel degerlerin yonlendirmesiyle bazi
haklardan vazgecerek ortak ahlaksal yapiyr olusturmak ve mutlu bir sekilde yasamak

icin devleti kurmusgtur.”

Hobbes zamanin egemen diislincesinin tersine en yiiksek iyinin olmadigini soyler.
Ona gore en yliksek iyinin tersine en yiiksek kotii vardir ve o da rotay1 degistirmek veya
olmektir. Iste insanin bu kétiilikkten kagmaya ¢alismasi onu medeni bir yasan tarzina
siiriklemektedir. Diger yandan Hobbes’a gore ahlaki yargilar insanin kabul ve

reddetmesinden baska bir sey degildir.”

Natiiralizm dedigimizde akla gelen ilk filozof olan Rousseau, medeniyetten
nasibini alan insana kars1 yapmaciliktan uzak tabii insani ortaya g¢ikarmaya calisir.
Kiiltiir ile medeniyetin ilerlemesi dogrultusunda ahlaki safligin bozuldugunu gérmiistiir.
Ona gore ahlak daha Onceleri kaba olmasina karsin dogal bir yapiya sahipti. Simdi ise
sunilesmis ve bozulmustur. Bilimler ve sanatlar miikemmellesme yolunda ilerledikce
ahlak ters yonde ilerleyip bozulmaya ugramistir. Bunun giderilmesi i¢in dogallik

arzeden ahlaki yerlestirmek igin dogal egitim modeli gerekmektedir.”

Bu baglamda Rousseau’nun 6zgiirliigii de genelin iradesine uygun davranmakla,
ona boyun egmekle miimkiin olabilmektedir. Ona gore insan 6zgiir bir varlik oldugu
icin de ahlaki bir varliktir. Bu ahlakilikte dogadaki nedensellige yer yoktur. Yani ahlaki
davranisin nedenleri doga yasalarina dayandirilarak aciklanamaz demektedir. Bu
baglamda 6zgiirliik ve ahlak yasasini temellendirmenin gereksiz oldugu, onlarin temelin

ta kendisi olduklar1 diisiincesi ortaya ¢ikar.”’

Rousseau, Avrupa degerler sistemindednemli yer tutantanri tarafindan gonderilen
dinsel ogretiye de bagl degildir. Fakat tanriya da dine de inanmaktadir. Onun tanidigi
tanr1 insanlar arasindaki fiziksel farkliliklar diginda higbir esitsizlige g6z yummaz. Ona
gore cogunluk yokluk i¢inde yasarken bazilarinin varlikli olmasi tanrinin esitlik

anlayistyla uyusmaz. Din goniil isidir, bunun i¢in din insana mutluluk ve haz vermelidir.

™ Ayhan Bigak, “’Platon ve Hobbes’da Otoriter Devletin Gerekgeleri’’, Felsefe Diinyast, Say1 22, 1996, s.
56.

> David Thomson, Siyasi Diisiince Tarihi, (Cev. A.Y. Aydogan, H.Y1lmaz, i. Akyol, M. Demirhan, C.
Sisman, H.T. Kosebalaban, K. Cayir, M.S. Er, S. Kor), Sule Yaynlari, Istanbul 1996, 5.68-69.

76 Kemal Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, Phoenix Yayinlari, Ankara 2012, s.185.

"7 Halil Turan, ’Ahlak Felsefesinde Ozgeci ve Cileci Yaklasimlar - I. J. Rousseau ve I.Kant’’, Felsefe
Diinyasi, Say123, 1997, s. 232-233.
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O insan1 yasa ve kurallarla sinirlandirmamali ve uydurma térenler veya din adamlari

vasitastyla insanin 6ziine miidahale etmemelidir.”®

Rousseau’ya gore insan dogustan iyi olduguna gore, daha sonra meydana gelen
olumsuzluklar ve diinyanin karigmasi insanin kendi elinden ¢ikmis bir yozlagmadir. Ona
gore insan kendi iradesiyle davranislarinda iyi ve kotii ayirimini yaptiktan sonra, en son
merci olan vicdan devreye girmektedir. Insanin dogustan getirdigi bu duygu adalet
ilkesinin bir sonucudur. Bunu takip eden siire¢te toplumun iyi olmasi i¢in ¢ocuklardan
baslamak gerekir. Cocukta kokenden gelen iyi huylar1 gelistirmek i¢inonu toplumun
zararli aligkanliklarindan uzak tutmak gerekir. Her seyden Once zorlamalardan ve ahlak

dersi veren talimatlardan kaginilmalidir.”

Natiiralist bir ahlak anlayisini savunan F.Bacon, dogrudan dogruya insan
dogasindan yola ¢ikarak, insanin dogaiistli bir amacinin olmadigini vurgular. Ona gore
insan hayatinin nihai hedefinin, yasadig1 siirece diinyada mutlu olmaktir. Bu mutluluga
engel olusturan batil inanclardan, korku ve tedirginliklerden kurtulmak suretiyle
mutlulugu yakalayabilir. Bunun yolu da bilginin verileriyle aydinlanmadan
geemektedir. Diger yandan insan mutluluga bilimin temin ettigi refah ortaminda

isteklerini tatmin ettigi olciide ulagabilmektedir.*

1.3.2. Natiiralizm ve Egitim

Egitim alaninda natiiralizm radikal bir doniisiim gerceklestirmistir. Natiiralistler
Ogretmen veya konu merkezli bir egitimden c¢ok, Ogrenci merkezli bir anlayisi
savunurlar. Natiiralizm, dis diinyadan yola ¢ikan ontolojik agirhikli biitiinciil ilk ve
Ortagag felsefesinden farkli olarak, epistemolojik 6ncelige 6nem veren, 6znel yapiya
sahip bir egitim anlayisina sahiptir. Diger yanlar bir tarafa sadece bu anlayisla bile
geleneksel egitim felsefesinden kopusu ifade eder. Natiiralist egitim felsefesinin en
Oonemli amaci, modern diinyay1 gelenekten ve gecmisten bagimsiz olacak sekilde
yonetecek veya sekillendirecek bireyler yetistirmektir. Bu siiregte ne gelenegin ne de

toplumun bir dénemi yoktur. insanin dogustan giinahkar oldugu fikrine kars1 ¢ikan

® Ayhan Aydn, Felsefe Diigiince Tarihi, Pagem Akademi, Ankara 2009, s.198.

” Wilhelm Weischedel, Felsefenin Arka Merdiveni, (Cev. S. Umran), iz Yaymcilik, istanbul 1997, s.211-
212.

%0 Ahmet Cevizci, On Yedinci Yiizyil Felsefesi Tarihi, Asa Kitabevi, Bursa-2007, s.44.
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natiiralizm, insanin dogustan iyi oldugu fikrini 6ne siirer ve bu iyinin egitim yoluyla

daha da gelistirilebilecegini savunur.®’

Nattiralistlere gore egitimin ilk gorevi, dogal gelisime engel olan her seyi ortadan
kaldirmaktir. Bu sayede cocuk, dogal haliyle gelisip ihtiyaglarim1 karsilamis olur.
Egitimdeki geleneksel baski terk edilmeli ve ¢ocuk baski yoluyla degil, agiklamalar
yoluyla yonlendirilmelidir. Egitim her ¢ocugun ihtiyaglarini karsilayacak sekilde ve her

cocugun gelisim kademesine cevap verecek sekilde diizenlenmelidir.™

Buna karsin Rousseau insan1 en dogal haliyle kabul ederek, onu Yaratici’nin var
ettigi sekilde, mevcut sahtelikten ve Onyargilardan kurtaracak, onu asli, basit, sade ve
tabii bir varlik olarak koruyacak bir dogal egitimi dngdérmektedir. Bu egitimde 6n plana
alman husus bilgilerin ¢ocuga yiiklenmesi degil, ¢ocugun tabiatinin merkeze alinmasi
ve bu tabiatin1 gelistirecek sekilde egitilmesidir. Buna gore ¢ocugun psikolojik ve

fizyolojik 6zellikleri taninmali ve ona gére egitim verilmelidir.*

1.3.2.1. Natiiralizmde Okul, Ogretmen ve Ogrenci

Natiiralistler direkt bilgi verilmesinden ¢cok 6grencinin kesif giiciinii kullanmasini
tercih ederler. Gergekte 6gretmen dogrulart sdylemeyip dgrencinin bunlar kesfetmesini
saglamalidir. Bu yontem Ogrenci merkezli bir egitim modelinin miijdecisi olmustur.
Ilerici dgretmen, bu modelde geleneksel yontemdeki gibi Ogrencilerin zihinlerini
doldurmaktan ¢ok dolayli ve degisik metotlarla 6greten ve 6grenmeye rehberlik eden bir
kisi olarak tanimlanir. Natiiralist 6gretmen, eyleme, arastirmaya ve yaparak 6grenmeye
onem verirken, kitaptaki bilgileri ezberleyerek harfi harfine Ogrenmeye karst
cikmaktadir. Ogretmen her seyi soylemekten cok, c¢evresindeki diinyayla ilgili

agiklamalar yaparak ¢ocuklarin 6znel yapilarinin gelismesini saglamalidir.**

Natiiralizme gore dogusta higbir seyimiz yoktur ve biiyiiylince neye ihtiyag
duyacaksak bunu egitim sayesinde ve kendi ¢abalarimizla elde ederiz. Bunu da dogal
stirecleri takip ederek gerceklestiririz. Doga higbir 6grenciye ayricalik yapmaz. Her

insan dogada kendi igini kendisi yapar. Basarirsa odiiliinii alir bagaramazsa cezasini

81 Cevizci, Egitim Felsefesi, s.89-90.
82 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s. 187.
¥ Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s. 186.
$Gutek, s. 88.
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goriir. Ogrenci dogal bir yasam tarz1 siirdiigiinden dolay1 6grenme de 6grencinin ilgi ve
yeteneklerine gore olmalidir. Ogrenci bilgiyi kesfetmesi igin yiireklendirilmeli, bilgiye
ulagsmada deneyim ve duygularmmi kullanmalidir. Bilgi edinmede anlamlandirmayi
kendisi yapmalidir. Kendisinin anlamlandirmadigi bilgi ezber olur ki, bu da onun
diisiiniip dogru sonuca varmasini engeller ve baskalarmin kolesi yapar. Insanin egitimi
insana uygun bir sekilde olmali. Cocuga gercek oldugu gibi anlatilmali, yoksa ¢ocuk

zahmet edip de ortiilen bu gergegin iizerini agmaz.*

Rousseau’ya gore, egitici artik kendine itaat edilen bilgi yiiklii bir otorite yerine,
cocuga derin baglarla bagh bir arkadas olmaktadir. Ogretmen cocu@a emirler vermek
yerine onun kendi kendisini bulmasina yardimci olmalidir. Bir 6grenci her zaman bir
Ogretmene ihtiya¢ duyar. Egitici bu cercevede ¢cocugun tabiatina engel olan her seyi
ortadan kaldirmaya ¢aligmalidir. Bu sayede ¢ocuk kendi iradesi dogrultusunda serbestce

hareket edebilir.*

1.3.2.2. Natiiralist Egitim Programi

Natiiralistlerin savundugu egitim programinda, dogal davranislar sergileyen ¢ocuk
Ogrenim siirecinde bilgiyi pasif sekilde alip ezberlememeli, duyular1 vasitasiyla
cevresiyle etkilesim iginde olmali ve problemleri bu dogrultuda ¢ézmelidir. Idealistler,
Realistler gibi geleneksel metodu savunan egitimciler karsisinda natiiralistler zihinsel
gelisimi 6n planda tutmayan bir egitim modelini savunurlar. Bu anlayista insanin gergek
ihtiyaclar1 ve hazir olus durumu, ilgileri ve dogasi bir miifredat programinin temelini
olusturmalidir. Thomistlerin, realistlerin ve idealistlerin savundugu konu agirlikli bir
Ogretim modelinden ziyade, c¢ocuklara hazir oluslarina gore istedikleri ve ihtiyag
duyduklart seyler 6gretilmelidir. Natiiralist egitim programi daha once sekillendirilmis
disiplinlerin otorite haline getirilmesine karsi ¢ikarak, 6grenmenin temeline, aktiviteleri,

yaraticilig1 ve cocugun problem ¢ézme yetenegini koymustur.®’

Natiiralist program, 6grenciye uygulanacak olan kat1 bir disiplin anlayisina karsi
cikar. Natiiralistlere gore bicimsel bir egitim programi yerine, ¢cocugun dogal siireglere

uygun bir hayat edinmesini gerektiren bir miifredat 6n planda tutulmalidir. Egitim

% Sonmez, Egitim Felsefesi, $.97-98.
% Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s.187.
¥Gutek, s.87.
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programlar1 hazirlanirken ¢ocugun dogal yasalarin gereklerine uygun sekilde
yetistirilmesi ve gelisim ilkelerinin dogal ortamlarda uygulanmasiyla gergeklesebilecegi
sekilde olmas1 gerektigini one siirmektedirler. Natiiralizm bu ylizden degismeyen bir
egitim programina deger vermez. Bununla birlikte onun birinci versiyonu Bacon,
Hobbes ve Comte’ta karsimiza ¢ikan bilim agirlikli bir egitim modelidir. Rousseau’da
ortaya ¢ikan ikinci versiyonu ise ahlak, felsefe ve edebiyat agirlikli bir egitim modelidir.
Bu sistemlerin her ikisi de 6grenciyi merkeze alan ve dgrencinin ifade yeteneklerini
gelistirebilecek, saglik ve beden egitimini de Onemseyen bir egitim programini

savunmaktadir.®®

Natiiralist bir egitim programi, konulari ele alirken sadece akla hitap eden bir yap1
arzetmemelidir.  Gerg¢i egitimin amaci akilli veya aklini kullanabilen bir varlik
olusturmaktir. Ama bu amact gegeklestirmek i¢in bize akil yetmez, cocugu deney ve
yasantilar yoluyla aydinlatacak bir egitim programi gelistirmek gerekir. Cocugun
gelisiminin her kademesi ayr1 ve kendine has bir dneme sahip oldugu i¢in gelisimin her

kademesini serbest olarak ilerletebilecek bir egitim modeli ortaya konulmalidir.*

1.4. PRAGMATIZM

Eski Yunancada is, eylem anlamima gelen pragmatizm, bir is veya eylem
felsefesidir. Is ve eylem ise hayatin ta kendisidir. Bu bakimdan pragmatizm bir hayat,

bir yasam felsefesidir. Insan hayatmim yapip etmelerinin felsefi izdiisimiidiir.”

Pragmatizm deneycilige sahip c¢ikarak kendini gostermistir. Daha sonralari
kendini koktenci deneycilik olarak tanimlayarak deneycilikten ayrilma yoluna gitmistir.
PragmacilikPeirce, James ve Dewey’in katkilariyla orijinal adini almistir. Pragmatik
anlayis kendini biitiin kita Avrupa’st ve Ingiltere’de gdstermesine karsin ABD’de

yasamin her alaninda yaptig1 derin etkiyi hicbir yerde gdstermemistir.”’

Pragmatist metodun islevi fikir ve inang¢larin dogrulugunu anlamli bir sekilde
ortaya koymaktir. Dolayistyla James i¢in bir fikir, bir inan¢ yagamimizda bize fayda

kazandiriyor ve bizi somut sonuglara ulastirabiliyorsa anlamli, degerli ve dogrudur.

8 Cevizci, Egitim Sozligii, $.365.
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Bunun aksine bir felsefi dnerme ve bir inan¢ hayatta idrak edilemez ve anlasilmaz
sonuglara gotiiriiyorsa pragmatik olarak anlamsizdir. Bundan dolayipragmatizmde

anlam ve dogruluk birey pratik sonuglar elde ettigi siirece deger kazanir.’*

Pragmatizm her seyin degistigi fikrinden hareket eder. Bu degisim hem madde
alaninda hem de tin alaninda kendini gostermektedir. Diislincenin kendisi bile eylem
icin bir aragtan baska bir sey degildir. insan diisinmeye ancak karsilastigi engelleri
asmak icin baglar. Diislince yasantilarimizdaki pratik sorunlarin ¢dziimiine hizmet
etmek igin vardir. Dogru ise iyinin diger adidir. Dogruluk olup bitmis degildir. insanin

pratik ihtiyaglarim karsiladig siirece dogru insanla birlikte devinim halindedir.”

1.4.1. Pragmatizmde Varhk, Bilgi ve Deger

Realitenin 6zii, bir seyin siirekli ayn1 kalamayacagindan emin olmayacagimiz i¢in
degismedir. Realite insandan bagimsiz, onun disinda varhi§ini siirdiiren nesneler
olmayip, insanin bu nesnelerle iletisim i¢inde olmasindan dogmustur. Realite insanin
sahip oldugu tecriibenin bir toplami mahiyetindedir. Bundan dolay1 gergegin
olusmasinda tecrilbe ve insanin her ikisi de sorumludur. Diinya insan tarafindan
manalandirildig1 i¢in, eger evren insanin anlamadigi bir takim agiklanamayan derin
amaclara sahipse bu insanin varligiin ve bilgisinin bir kismini1 olusturamaz. Ciinkii
tecriibe edilemeyen sey insan i¢in gercek olamaz. Bundan dolay1 da pragmatist felsefe
hiimanist izler tasir ve eski Yunan felsefesindeki *’insan her seyin dlgiisiidiir®” anlayisini

kendine rehber edinir.”*

Diger yandan pragmatizmin gelismesine Onciiliikk edenlerden biriside J.Dewey’dir.
Ona gore, idealizm ve realizm gibi diisiince akimlarinin ortaya koydugu ikici varlik
anlayis1 gercekligi ispatlanamadigindan dolay1 gecersizdir. Deweydiialistik bir evren
anlayisina karsi ¢ikarken insan tarafindan ortaya konan kuramsal kesinliklere 6nem
verir. Idealizm degismeyen tozler diinyasina, realizmde degismeyen varliklar diinyasina

vurgu yapmaktadirlar. Bu kavramlarla hareket eden batili diisiiniirler gergekligi maddi

%2 Celal Tiirer, ’W.James’in Pragmatik Felsefesinde Ozgiirlik Ahlak iliskisi’’, Felsefe Diinyasi, Say1 27,
1998, s. 86.

). M.Bochenski, Cagdas Avrupa Felsefesi, (Cev. S. R. Kirkoglu), Kabalc1 Yaymevi, Istanbul 1997,
s.145-147-148.

** Tozlu, s. 49.
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ve diisiinsel veya kavramsal boyut olarak ikili yaklasimlarda bulunurlar. Bu diisiinceler

egitim, sanat ve tiim diisiinsel aktivitelerde etkili olmuglardir.”

Dewey’e gore degisen ve gelisen evrende yasayan insanin amaci deneyi asarak
ardinda bulunan askin varliklara ulagsmak degil, aksine insanin yasadigi c¢evrede
olaylarin kontroliinii ele almak icin deneyi bir ara¢ gibi kullanmaktir. Deneyden
uzaklagsmaktan ziyade deneyin yeniden tanimlayip yeniden insanligin hizmetine
sunulmasi gerektigini ifade eder. Deney, teori ve uygulamalarin yeniden ortaya konmali
ve bu sekilde insanin etkinliginin siirekli unsurlar1 haline getirilmelidir. Deneyden
kaynaklanan teorilerin gercekligi uygulama ile test edilmelidir. Degisme ile degismezlik
arsindaki diializmin tersine deney, sorun yasanan durumlarla iligkili tek tek olgular1 ve
gruplardaki siirekli degismeyi ele alir. Dewey’e gore var olmak degisen bir diinyada

bulunmak demektir.”®

Dogruluk olgiitii i¢in ne idealistlerin dedigi gibi diisiincelerimizin varlik ile
uyumuna ne de realistlerin dedigi gibi inanglarimizin nesnel diinyadaki uyumuna
bakmak gerekir. Bir diisiince ve inancin dogrulugu verdigi etki ve uygulamaya bakilarak
degerlendirilmelidir. Eger sonuglar1 pratik hayatta olumlu ve doyurucu bir etki
olusturmussa hipoteze veya kurama dogru olarak bakabiliriz. Eger giindelik yasantimiza
olumlu bir katki saglamiyor ve doyurucu nitelikte olmuyorsa bu hipotez veya kurami
yanlis saymak gerekmektedir. Pragmatistlere gore yapilan tamimlarin islevsellikleri

yaninda deneysel olarak da ortaya konulmalar1 gerekmektedir.”

Diger yandan pragmatistler bilgiyi insan ile onun cevresinde olusan bir is ve
etkilesim olarak gorerek insan zihninin bu iliskide pasif alic1 olmayip, aktif ve yaratici
oldugunu diisiiniirler. Boylece insan bilgiyi pasif sekilde elde etmez insan cevresiyle
etkilesimin sonucu olarak bilgiyi yapar derler. Onlara gore zeka metodu bilgiyi ¢esitli
sartlar altinda kavrama yoludur. Herhangi bir problemle karsilastigimizda zeka bu
problemi ¢6zmek igin ¢esitli hipotezler one siirer. Olaylar1 en dogru ve en iyi sekilde

aciklayip ¢ozen bilgiye dogru bilgi diye bakilir.”®

“Gutek, s. 100.
"Gutek, s.101.
o7 Yildirim, s.51.
% Tozlu, s. 51.
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Pragmatizm bilgi anlayisinda mutlak ve degismez dogrularin bilgisinden
vazgecerek, dogrulugu goreli hale getirip faydayla 6zdeslestirir. O halde pragmatizm
bilgiyi, insan zihninden bagimsiz olarak tasvir etmez, ona gore bilgi, gergeklikle bas
etmenin en temel aracidir. Cikar gdzetmeyen bir hakikat arayisi1 diye bir durumun s6z
konusu olmadigini, her tiirlii diistinme etkinliginin problem ¢6zmeye yonelik bir adim
oldugunu soyleyerek, inanglarin gergeklige iliskin tasarimlar olmadigi diisiincesini

savunur. 9

Pragmatistler eski metafiziksel diisiinceden dogan bilgiye karsi c¢ikmislardir.
Onlara gore felsefe denenmis insan problemlerine iligkin ¢oziimler iiretecek bilgiyi elde
etmelidir. Diigiinceler pratik sonuglara dayandirilarak uygulanmalidir.Deneysel bir yargi
problem ¢6ziimlerine dayanan hipotezlerin uygulanmasiyla gerceklige ulasir. Bilimsel
bir yontem izleyen mantik tek tek olaylarin bilgisinden hareketle ¢oziime dayali pratik

sonuglar iiretir.'*

Pragmatizme gbre mutlak ve degismeyen hicbir deger yoktur. Degerler askin dini
temellere gore ele alinmamali. Bu anlayisa gore degerlerin degerlendirilmesi verdigi
pratik sonuglara gore ele alinmalidir. Pragmatizm Oncelikle degerin varligin veya
evrenin ayrilmaz bir pargast oldugunu savunan idealist anlayisa karsi ¢ikar. Bu
sOylemin realizmde de etkili oldugunu diisiinen pragmatizmegore, degerler hiyerarsisi
diye bir durum s6z konusu degildir. Ona gore degerler nesnel degil 6zneldir. Degerler
insanlarin degisen kosullarda ve c¢evredeki olay ve olgulara verdikleri tepkinin
sonucunda olusmustur. Bunun yaninda gelenege, orf ve adetin ortaya koydugu
degismez deger anlayisina da karsi c¢ikan pragmatizm, sadece siibjektivist degil

rolativist bir anlayisla amag ve araglarla iliskili bir deger anlayis: gelistirir.'®!

Diger bir pragmatist diisiiniir olan James’e gore Ozgiirliik ve iyilik diinyanin
ahlaki maddesinden yapilmistir. James insani ve ahlaki karakterlerden tiimiiyle yoksun
bir tabiatta Ozgiirliik, iyilik gibi insan1 gelecege tasiyan bir durumun séz konusu
olamayacagini ve insanin boyle bir evrene hi¢bir katki saglayamayacagini belirtir. Eger

tabiat, insandan ahlaki verileri alabilen iliskiler ag1 ise o zaman kainatin, insanin yaptig1

% Cevizci, Egitim Felsefesi, s.124.
"0Gutek, s.91.
"V Cevizci, Egitim Felsefesi, s.125.
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bir seydir. Diger yandan James, insanin bu tabiatta kendini gergeklestirmesinin

6zgiirliigii yasamastyla, onun suuruna varmasiyla miimkiin olabilecegini ileri siirer.'®

Pragmatizme gore, ahlaki degerler gorelidir ve bu degerler toplum ile birey
arasindaki etkilesimden olusur. Birey ve toplum arasindaki iliskiden dogan degerler
faydali ise ahlaki olarak kabul edilirler.Ahlak insan tarafindan var edildigi i¢in yagama
ne kot ne de iyi diyebiliriz. Ancak ahlak pratik bir deger tasidiginda degerlendirme

konusu olabilmektedir.'®

Pragmatistler etkili bir deger olan gelenek ve gorenekleri de kabul etmezler.
Onlara gore, gelenek ve gorenekler zamana goére temellendirilmis, mevcut
durumukorumak i¢in akla dayandirilmistir. Oysa modern diinyada, iilkeleri birbirine
yaklagtiran kaynastiran bir deger anlayisina ihtiya¢ vardir. Hizli bir degisim gegiren
teknolojik diinyada gelenek ve gorenekler problem ¢ozmede yetersiz kalmislardir. Diger
yandan Dewey’ in toplumsal degerinin temellerini demokraside bulmaktayiz. Ona gore

demokratik bir toplumun temelinde insanin kurumsal siireglere katilmasi yatar.'®

1.4.2.PragmatizmveEgitim

Pragmatizmde egitim, kisinin kendisine uygun kiiltiirel c¢evre veya ortam
sagladigimi bu ortamda kisinin dili, beceri ve bilgileri kazandigin1 savunur. Bireyleri
topluma dahil edebilmek i¢in gerekli araclari temin eden egitim, bireyleri gelistirip
olgunlastiran bir siiregtir. Onlara gore egitim hem muhafaza edicidir, hem de yeniden
ingsa edicidir. Egitim, gengler yetigkinlerden aldiklari kiiltiirel miras1 yasattigi igin
muhafazakar olmak durumundadir. Egitim, toplumun kiiltiirel mirasinin koruyup,
toplumun kiiltiirel becerilerini, bilgisi ve degerlerini aktarmadaki insan tipini yetistiren

en 6nemli aragtir.

Insan son derece karmasik sosyolojik bir varliktir. Sosyolojik ve biyolojik agidan
esnek bir yapiya sahip oldugundan dolay1 insanin bizzat kendisini ilgilendiren egitim de
goreceli ve kolayca degisebilir olmalidir. Bilgilerimiz yasantinin ve organizmanin ¢evre

ile siirekli iligkisinden dogdugundan dolay1, ger¢ek olan sey akilla kavranan degil bizzat

102 Tiirer, s.87-89.

19 Sonmez, Egitim Felsefesi, s.86.
"%Gutek, 5.108-109.

195 Cevizei, Egitim Sozligii, s.434.
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tecriibe edilendir. Egitim, insanda kendi tecriibeleri yoluyla yapilan degisikliklerdir.
Egitimin amaci akil ve zekanin kiiltiirlenme siirecinde, devamli degisen dis diinyaya
uyumunu saglamaktir. Ogretim bu gergevede Ogrenciye dogruya gitme yollarm,
calisma yollarini, olaylar1 ve deneyimle elde ettigi olgular1 degerlendirmeyi ve pratik bir
sonuca gotiirmeyi 0gretir. Bu 6gretim sirasinda neler 6gretilecegi siirekli takip edilerek

pratik degerleri olmayan bilgiler egitim sistemine dahil edilmemelidir.'®

Diger yandan Dewey’e gore hayatta kullanilacak bir durum arz etmesi
bakimindan egitim, diislincenin gelistirilmesi ve yetistirilmesidir. O hayattaki sorunlari
¢Oozmek i¢in bize yetiskin olma konusunda yol gostermelidir. Bu agidan diisiince de
aktif bir yasamin sonucunda ortaya c¢ikar. Diisiinmek ve bilmek ise ihtiyaglarin bize
verdigi pratik ilgilerden dogmaktadir. Bunun i¢in egitim dinamik bir gelisme siireci

olarak ele alinmalidir.'”’

Pragmatistlere gore egitimin amaci kisileri yetistirerek daha sonraki yasantinin
kontroliinii ve yonlendirmesini saglayan temel bilgileri kazandirmaktir. Bu siirecte
egitimin yetistirmekten bagka bir gorevi yoktur. Egitimde degisen yasantilar i¢cindeki
bilgileri bulup, ona gore bilgilerin yeniden sekillendirilmesi gerekmektedir. Bunun
sonucunda da istenen olumlu tecriibeler egitimde kullanilmak iizere alinirken, olumsuz
tecriibelerin daha sonra kullanilmasina engel olunmus olunur. Nasil ki zeka ¢esitli
baglantilar arsindaki iliskiyi gorlip problem ¢6zme yetenegi ise, yetisip gelismede
bireyin ¢esitli tecriibeler ve 6grenilen seyler arasindaki baglantilari, iligkileri anlama
yetenegidir. Nasil ki yasamda devamli yeni seylerle kendimizi gelistiriyorsak,
deneyimlere ve problem ¢dzmeye dayanan egitim modeli de siirekli kendine yeni

tecriibeler bulmalidir.'®

1.4.2.1. Pragmatizmde Okul, Ogretmen ve Ogrenci

Pragmatizm egitim anlayisinda egitimin merkezinde Ogrenci vardir. Tim
etkinlikler, egitim ortam1 0&grenci i¢in diizenlenmelidir. Ayrica egitim ortami
demokratik olup, dgrenciye herhangi bir ceza verilmemelidir. Ogrencinin ilgi ve

yetenegine gore konular yeniden diizenlenmeli ve 6grencinin istedigi konuyu sinifa

1% Ergiin, s.51.
197 Kemal Aytag, Cagdas Egitim Akimlar:, Mevsimsiz Yaymlari, 2006, s.108.
"%Gutek, s.117-118.



33

getirmesine izin verilmelidir. Ogrenci merkezli bir yaklasim sergileyen pragmatizmde
Ogretmen yol gosterici ve danisman konumundadir. Diger yandan 6grenci karsilastigi

sorunlari ¢ozmeyi deneme yanilma yoluyla ¢ézmelidir.'”

Eski sistemde egitim okul veya 6gretmen merkezli oldugundan dolay1 okul ortami
bile 6grencinin dinleme sekline gore diizenlenmistir. Oysa egitimde okul aktif olmali ve
giines gibi 6grencinin etrafinda donmelidir. Yani okulun tiim unsurlart 6grencinin
ihtiyaclarina gore diizenlenmelidir. Bu diizen 6grencinin yaparak 6grenmesine uygun
olmalidir. Bu yaparak 6grenmeninayni zamanda ¢ocugun karakterini de sekillendirmesi
gerekir. Gelecegin okullar1 sekli egitim vermekten ¢ok 6grencinin aktif olarak is yaptig
is okullar1 olmalidir. Biitiin 6grencilerin ayni konular1 ve ddevleri 6grenmek zorunda
olduklar1 pasif okulda biitiin bir toplum hayati kap1 disar1 edilerek 6grencinin aktif
olmasi engellenmistir. Oysa yeni okulda bir problemi ¢dzmek igin herkesin katkisi
saglanmig ve problemin degisik ¢6ziim yollar1 aranmistir. Pragmatik modele bagh
okullarda baskici bir disiplin anlayisi yerine herkese gore ayri1 bir disiplin sekli
uygulamasi olan demokratik disiplin anlayisi vardir. Okullarin kiigiik bir ziimreye
egitim verdigielitist anlayisa kars1 olan pragmatizm, ¢ogunluga hizmet eden demokratik
bir kurumsal yapiyr benimser.''®Nitekim bu baglamdaDewey’e gore okulda sadece
Ogrenciye hizmet etme amaci tasimamalidir. Ona gore okul, sosyal yasamin i¢inde ve
toplumun biitiin dinamikleriyle etkilesim i¢inde olmali. Okul gercek yasamla iligkisini
koparmadan ortak ilgiler olusturmali ve toplumu yonlendiren ve onu gelistiren
demokratik kurum olmalidir. Bu sayede sorunlart demokratik yontemlerle ¢dzme

anlay1st okuldan baslamis olacaktir.'"!

Pragmatizm sekilci disiplin anlayigina kars1 ¢ikar. Ona gdre bedensel cezalar ve
ogretmenlerin diktatdrce davramiglart 6grenmeyi kolaylastirmaz aksine Ogrenciyi
asilestirir. Sert disiplin sekilleri yetigkinlerin kuvvete karsi asir1 istek duymalarindan
kaynaklanmaktadir ki, dgrenci igin olumlu bir yontem degildir. Ogrenmenin amaci
sekilcilik ve ezbercilik olunca 6grenci siifta papagan gibi ayni seyleri tekrarlar durur.
Oysa degisken bir yap1 arz eden egitim, hakikat, bilgi, kiiltiir gibi unsurlarin

degismeyecegini kabul etmemelidir. Oysa degisme hayatin temelidir ve hedefler

' Sonmez, Egitim Felsefesi, s.87.
"0 Aytag, Cagdas Egitim Akimlart, s.109-110.
"' Kemal Bakir, Demokratik Egitim, Pagem Akademi Yayinlari, Ankara 2011, s.64.
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devamli gozden gecirilmelidir. Egitim her sorunu ¢6zme anlayisi degildir, ancak

sorunlarla bas etme yontemidir.' 2

1.4.2.2. Pragmatist Egitim Program

Pragmatistler uzun egitim siireci gerektiren egitim programinda bircok degisiklik
yapmustir. Konu agirlikli egitim programindaki kitabi bilgilerin harfi harfine d6grenciye
aktarilmasina karsi ¢ikmislardir. Onlara gore resmi okul programinda ¢ocugun ilgi ve
ihtiyaclarmi karsilamayan hayattan kopuk, uygulamadan uzak cokg¢a konular yer
almaktadir. Egitim programi hazirlanirken egitimin ilk asamasi olan uygulama,
ogrencinin dogrudan tecriibelerine dayanan davraniglara yoOnelmesini saglar.
Ogrencilerin ham, islenmemis malzemeyi aktif olarak kullanmasi tecriibenin islevsel

yanlarini iceren zihinsel aktiviteleri gostermektedir.'"

Pragmatizm okul programi, Ogrencinin gergekten isine yarayacak, onun
yeteneklerini gelistirecek bir miifredata doniistiirebilmek i¢in bilme etkinliginin yanina
yapma etkinligini de katar. Pragmatizm, oOgretmenleri cocugun etkinlik alnini
genigletmeye ve yapip etme yetilerini gerceklestirecegi bir alan olusturmaya cagirir.
Ogrenciler burada miifredata siki sik1 baglh kalmak yerine miifredatin yol gdsterici yonii
ile i¢ diizen saglamasi yoniinii de goz Oniinde bulundurarak problemli durumlarin

iistesinden gelmeye ¢alisacaklardir.'*

Pragmatizme gore, gercek olan degisim olduguna ve her tiirlii bilgi de insanin
cevresiyle etkilesim sonucunda ortaya ¢iktigina gore, bir egitim programinda yasamda
bulunan tiim ugras alanlaria yer verilmelidir. Ciinkii egitim yasam i¢indir. Bu program
her insan i¢in basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru birbirinin 6n kosulu olacak
sekilde diizenlenmelidir. Her 6grenciye hitap edecek sekilde diizenlenen bu miifredatin
icerigi yagamdan secilmeli, kuram ve uygulamaya birlikte yer vermelidir. Planlamada
oncelik kurama verilse de derslerin islenisi sirasinda uygulamaya oncelik verilmelidir.
Diger yandan miifredat hazirlanirken Ogrencinin ilgi ve yetenekleri gdz Oniinde
bulundurulmalidir. Tek tiir miifredat yerine ¢ok yonlii ve degismeye uygun ¢ok amach

planlama yapilmasi1 gerekmektedir. Bundan dolay1r 6nceden hazirlanan bu programin

"Mayer, 5.98.
"Gutek, s.120.
"4 Cevizci, Egitim Felsefesi, s.133.
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zamanin sartlarina gore yeniden diizenlenebilir bir yapiya sahip olmasi

gerekmektedir.'"”

1.5. VAROLUSCULUK (EGZISTANSIYALIZM)

Kokleri S.Kierkegaard, F.Nietzsche gibi diisiiniirlere dayanmakla birlikte,
varolusculuk 20. asirda kendini gostermis bir felsefi diislince sistemidir. Jean Paul
Sartre 2. Diinya Savagi’ndan sonra bu diisiince sisteminin yayilmasina onciilik etti.
Varolusguluk bir¢ok iilkede gelip gegici bir moda hareketi gibi goriildii. Fakat
takipeileri ve destekgileri artinca bir diisiince sistemi halini ald1.''°Egzistansiyalizmin 2.
Diinya Savasi sonrasi halk tarafindan bu kadar sevilmesinin sebebi, basa gelen hayal
kirikligin1 ve savasin yaratmig oldugu terk edilmislik duygusunu temsil etmesidir. Bu
yikik zemin i¢inde birey kendi i¢inde mana bulmaya c¢alisirken sosyal iitopyalardan

medet ummayi birakmistir.'”

Sartre’a gore varolusguluk, insanin yasamasia yol veren, her gercegin, her
davranisin bir ¢evreyi, bir insancil Oznelligi kucakladigini gosteren bir diislince
sistemidir.'"*Insan varoluscu diisiincenin merkezidir. Bunun igin varolusgular Sokrat’in
“’Kendini bil’” soziinii ¢cok onemserler. Egzistansiyalist analiz sezgiye dayandigi i¢in
duygusuz bir zihin analizinden tamamen farkli olarak fenomonolojik tasvire yer vererek

ben’in siibjektifligine vurgu yapar.'"’

Bu 0Oznellik vurgusu varolusguluk agisindan son derece Onemlidir.
NitekimKierkegaard, nesnel felsefenin karsisina 6znel felsefeyi dikerek, insanin bir
biitiiniin pargasi oldugu diisiincesine karsi ¢ikar ve diinya diizeninin bir pargasi olmay1
hi¢ olmakla esdeger goriir. Ona gore gercek oznellikte yatmaktadir. Gergek varolusa ise
duygu yogunlugu ile ulasabiliriz. Bilgi ile ugrasmaktan varolmayi unuttugumuzu
sOyleyen diisliniiriin bas diismani diizen getirmeye calisan O0gretmendir. Ona gore

evrende bilginin kavrayamayacagi seyler vardir; bu da varolusuyla bireyin kendine

115 Sénmez, Egitim Felsefesi, s.87-88-90. '

16 Frank Magill, Egzistansitalit Felsefenin Bes Klasigi, (Cev. V. Mutal),Dergah Yayinlari, Istanbul 1992,
s.9.

""Mayer, s.32.

'8 Jean Paul Sartre, Varolusculuk, (Cev. A. Bezirci),Say Yaymlari, istanbul 2010, s.35.

""Magill, 5.21-22.
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dontismesidir. Bireyin kendi yazgisiyla varolusu sonsuza kadar siirecektir. Varolan

birey siirekli olustugunu, éniinde bir dev oldugunu siirekli duyumsayacaktir.'’

1.5.1. Varolusculukta Varlk, Bilgi ve Deger

Egzistansiyalizm varliga somut agidan yaklagmak ister. Bunun i¢in insani da bu
somutluk icinde degerlendirir. Buna gore insan kendi orijinalligi i¢inde biricik bir
varliktir. Iste varolusculugu geleneksel felsefeden ayiran en Onemli argiiman bu
diisiincedir. Clinkli geleneksel felsefe varolusgulugun aksine varliga soyut bir acidan
yaklasir. Geleneksel felsefede goriilen tabiat ve fikir ayriligi varhigi bireysel
Ozelliklerinden ve biitiinliiglinden soyutlamalarinin sonucudur. Bu genel fikirlere ve
tirlerin genel sekilleri olan 6zlere kendi basina gergek varliklar goziiyle bakilmasi
onlarin bireysel 6zelliklerden bagimsiz birer varlik oldugunu sdylemek demektir. Oysa
bireysel 6zelliklerden bagimsiz olarak diisiiniilen genel fikirler, elleri ayaklar1 olmayan
soyutlamalardir. Genel fikirler 6zel varliklarin 6zetlenmis sekilleri olan ozlerdir ve

gergekligi 6zel durumlara bagl olmalarina baglidir.'*!

Varolusgulugun temel tezlerinden olan “’varolusun 6zden once gelmesi’’ ifadesi
insanin 6znelligini vurgulamaktadir. insan énce diinyaya gelir ve zamanla kendi kendini
ortaya cikarir. Tim diisiince faaliyetleri insanin kendi varliginin farkina varmasiyla
ortaya ¢ikmistir. Bu farkina varis kisilerin kendi varlik tanimlarin1 yapmalarina olanak
saglayan, Ozlerini belirleme firsat1 veren, 6znel bireysel bir olgudur. Her bireyin tekligi
onun diinyadaki degerini belirlerken evrendeki ortak yasama da vurgu yapar. Insanin
kendi varligi konusundaki farkindaligi varolmayana karsi olan korkusunun bilincini
olusturmaktadir. Kisi varolmayana karst duydugu korku yaninda, yasadigi anlamsiz
evrende kendi tanimin1 da yapmay1 gorev bilmelidir. Bu diisiinceye gore, varolus,
kisinin kendi tanimini belirleyerek, bir se¢me Ozgiirliigiine sahip olmasiyla

gerceklesebilir. 12

Varolusguya gore insan daha once higbir sey degildir, bilinemez ve tanimmamaz.

Ancak o sonradan kendisini nasil yaparsa Oyle olan bir sey olacaktir. insan yalniz

120Jean Wahl, Varolusculugun Tarih¢esi, (Cev. B. Onaran), Payel Yaynlari, istanbul 1999, s.11-12.
">'Magill, 5.10-11.
"’Gutek, s.133.
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kendisini anladig1 gibi degil, olmak istedigi gibi bir duruma gelecektir. Insan varolmaya

dogru yaptig1 hamleler sayesinde kendini kavradigi ve olmak istedigi gibi olacaktir.'”

Varolusguluk epistemolojik agidan diinyanin insanin yapip etmelerinden bagimsiz
nesnel bir yapiya sahip oldugu diislincesini kabul etmez. Ona goére diinya bize
verilmistir ve varolusundan kusku duymaya gerek yoktur. Diinyadaki varlik insanla
iligkisi agisindan betimlenmeli ve arastirilmalidir. Nesnel hakikatlere karst ¢ikan
varolusculuk, epistemolojinin esas konusunun &znel hakikatleri ortaya koymak
oldugunu sdyler. Bilinmeye ihtiya¢ duyan seyler, insanla ilgili temel hakikatler, sinirsiz

zgiirliigiin insanda olusturdugu kayg, bunalti ve yabancilasma durumlaridir.'**

Varolusgular i¢in bilgi, insanin eylemlerinin sonucu olarak ortaya c¢ikan
duygularindan bagimsiz degildir ve bireysel bilincinin bir sonucu olarak bu duygularin
olusumunu da saglamaktadir. Bilginin gegerliligi kisi i¢in tasidigi anlam ve degere
baghdir derken bunun pragmatist anlayis gibi olmadigim1 belirtmek gerekir. Ciinki
pragmatizmde bu anlam bilimsel degeri bakimindan ele alinirken, varolusgulukta
insanin estetik, ahlaki ve duygusal ilgilerine de diislinsel olanlar kadar deger verilmistir.
Varolusgu epistemoloji kisinin bir seyi sahiplenmesidir. Bilgi genellikle 6znel oldugu

icin kisi hangi bilgiyi edinecegini se¢meli ve bununla ne yapacagina karar vermelidir.'*

Pragmatizmin aktiiel bilgisini kabul etmeyen varolusguluk, salt objektif bilginin,
insan gercegini kucaklamadan yoksun oldugunu belirtir. Varoluscular insanin bilgiyi
sadece objektiflestirerek yakalayamayacagini sdyleyerek; o 6grendigi her seyi biraz
sahsilestirerek insanlagsmistir derler. Bdylece bilgi insanin 6zgiirligii ve kendi kendini

gercek olarak gormesi ¢ergevesinde onemlidir.'*

Varolusguluga gore felsefenin en oOnemli goérevi deger olusturma ve segme
eylemidir. Degerler, geleneksel metotlarla metafizik veya sosyolojik diislincelere
hapsedilmeyip, bunun yerine kisinin kendi tercihleriyle ortaya ¢ikmasi
gerekmektedir.Varolusgu bir yasamin hedefi, kisileri Ozgilirlestirip bu 6zgilirligiin

farkina vardirarak, tercih yapmanin degerli bir sey oldugunun bilincine vardirmaktir.

123 Sartre, s.39-40.

124 Cevizei, Egitim Sozliigii, s.488.
BGutek, s.141.

126 Tozlu, s.60.
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Bu niteliklere sahip kisi, kendi tanimini ve isteklerini kendisi belirler; disaridan birisinin

veya herhangi bir toplumsal yapinin kendisini belirlemesine izin vermez.'*’

Varolusculukta kisi olmak 6zgiir olmakla aym seydir. Ozgiirliigiin amac1 ise
kosulsuz olmaktir. Bu baglamda terk edilmisligi ve firlatilmishigi icinde kendine gelen
insan, degerler olusturarak yalniz bir sey istemektedir. Bu istedigi sey tiim degerlerin
temeli olan 6zgiirliiktiir. Bu durum ise, iyi niyetli insanlarin tutum ve davranislarinda
tam Ozgiir olmasiyla olugmaktadir. Tam Ozgiirlilk bagkalariyla da paylasilmalidir.
Baskalariin 6zglirliigii nasil bize bagliysa bizim 6zgiirliiglimiizde baskalarina baghdir.
Dolayisiyla insan kendi degerini olusturan varlik oldugundan dolayr her durumda
ozgirliikten baska bir sey isteyemez. Buna paralel olarak da insan kendi 6zgiirligii gibi

baskalarinin dzgiirliigiinden baska bir sey istemez.'*®

Varolusgulukta sadece ferdin hiir iradesiyle benimseyebilecegi ve kabul
edebilecegi degerler s6z konusudur. Biitiin degerlerin temeli segme hiirriyeti oldugu igin
bunu saglamanin yolu herkes i¢in segme hiirriyetini yayginlastirmak olmalidir. Ferdin
hiirriyeti s6z konusu olmasina karsin bu 6zgiirliik digerinin 6zgiirliigiinii tehlikeye
atacak durum olusturmamalidir. Diger yandan birey duygusal ve karakter yapisini

bozacak bir ahlaki dl¢iiye uymaya da zorlanamaz.'”

1.5.2. Varolusc¢uluk ve Egitim

Varolusgular egitim konusunda oncelikle modern egitim anlayislarini elestirerek
ise baglarlar. Onlara gére mevcut egitim sistemleri 6grenen-6greten iliskisine dayali,
bireye dayanmayan ve sorumlulugu engelleyen sistemlerden olusmaktadir. Resmi
egitim modelleri belirlenirken 6nceden belirlenmis insan tipleri yetistirmeyi amag
edinir. Bu sekilde ortaya ¢ikan model grup merkezli bir sistem olusturmustur. Grup
merkezli egitim modellerinde bireyin grupla hareket etmesi onun basarisini
artirmaktadir. Oysa varolusgu disiiniirler grubun bu sekilde yiiceltilmesine karsi

cikmiglardir. Onlara gore kalabalik insan topluluklarinda bile birey yalnmizdir ve bazi

"*’Gutek, s.134.
"2%Talip Karakaya, Jean Paul Sartre Ve Varolusculuk, Elis Yaymlari, Ankara 2004, s.103.
"’ Tozlu, 5.60-61.
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kaygilar tasimaktadir. Grup merkezli Ogretim yontemleri bireylerin 6znelliklerini,

ozgiirliiklerini yok etmektedir.'*°

Varolusgulara gore egitimin hedefleri, insanin kendi kendisini olusturmasini
saglamas1 ve her insanin kendi varolusunu gergeklestirmesidir. Sinirlar1 zorlayarak
kisinin 6zgiir eylemde bulunmasidir. Diger yandan toplumsal degerlerden kurtularak
secimde bulunan ve sectiklerinden sorumlu olan bireyler olusturulmalidir.
Varolusgulukta egitime, insanin basariy1, basarisizligi, c¢irkini, glizeli, karmasikligi,
acty1 abartmadan; ama diirlistce kabullenerek “’Kendini se¢’” anlayisi temele alinarak
yasantisni devam ettirmesini saglayan bir etkinlik olarak bakilmaktadir."' Varoluscu
egitim, *’Ogretmen ve d&grencinin diinyamn olabilirliklerine birlikte katilmalar,
birlikte-kesif yapmalari sonucunda ortaya ¢ikan gsey herhangi bir becerinin
kazinilmasindan, kiiltiir aktarilmasindan ya da herhangi bir konunun é6gretilmesinden
daha fazla bir seydir; varligin olusturulmasidir ve “‘egitim’’ bir anlamda varhgi
olusturmak olmaktadir;, ogrencinin varligim, o6gretmenin varligint ve diinyanin

<132
varligini.

1.5.2.1. Varolusculukta Okul, Ogretmen ve Ogrenci

Varolusgu bir egitimci ¢esitli egitim tekniklerini kullanabilmesi yaninda, bunlari
kullanirken belirsiz bir 6grenci goriiniimiine yer vermemelidir. Sokratik diyalog
varolusculuga uygun bir yontem olarak kabul edilmistir. Bu yontemde o6grencilere
yasadiklarina iliskin biling olusturmak amaciyla sorular sorulur. Idealistlerden farkli
olarak dgretmen bu sorularin cevaplarini bilmez. Iste varolusculugun 6nemi de burada
ortaya ¢ikmaktadir. En dogru veya en ideal soru, cevabi tamamen dgrenciye bagl olan

133
sorudur.

Varolusgulara gore 6gretmenin gorevi, ne realizmde oldugu gibi bilgi vermek, ne
de pragmatizmde oldugu gibi danigmanlik yapmaktan ibarettir. Yine idealizmde oldugu
gibi o, taklit edilecek bir Ogretici de degildir. Onun gorevi Ogrencilerin kendilerini
gergeklestirmelerinde, kendi goriisleri lizerinde diisliniip onlar1 tahlil ve tenkit edebilme

anlayis1 kazandirmaktir. Boylece Ogrenciler gercek yaklasimlarla yola ¢iktiklarinda

130 Nesrin Kale, Felsefiyat, Pagem Akademi Yayinlar1, Ankara 2009, 5.394.

B! Sonmez, Egitim Felsefesi, s. 114.

132 Sabri Biiyiikdiivenci, Varolusculuk ve Egitim, Form Ofset, Ankara 1994, s.81
BGutek, s.144.
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yanlis yapma korkusunu duymayacaklardir. Bu anlayisla 6gretmen, 6grencilerin kendi

hayatlarinda orijinal olma yolunda fikirlerinin esas oldugunu kavratacaktir.'**

Bu baglamda Nietzsche de ¢cagdas okullardaki birbirine karsit ve tehlikeli olan iki
egilimden bahseder: Bir yandan egitimin miimkiin oldugu kadar yayginlastirilmasini
amag edinen egilim, diger yandan egitimin devlet tekeline girmesiyle zayiflayan egilim.
Ona gore devletin elindeki okullar sadece hayattaki ihtiyaglar1 karsilamayir amag
edinmistir. Hi¢bir zaman gercek egitim kurumu degillerdir. Gergek egitim kurumu, saf
ahlaki yetenek ve giiclerin igten yenilestirilmesi ve ylikseltilmesini ama¢ edinmis
okullar olmalidir. Herhangi bir kazan¢ veya mevki elde etmek icin yapilan egitim de
gergcek egitim olmaz. Ona gore egitimin amaci kitlelerin yetistirilmesi degil, biiyiik

eserler verebilecek dahilerin yetistirilmesidir.'*’

Varolusgu egitim ortaminda 6grenci kendisiyle yiiz yiize gelmelidir. Bunun igin
de Acik Okul sistemi gereklidir. Bu tiir okul sisteminde 6grenci 6grenmeye istekli ve
meraklidir. Geleneksel anlayistaki gibi 6grenci hileci ve zorla 6grenen isyankar bir
yapiya sahip degildir. Bu tiir sistemin devaminda ise yasaklar devreye girer ve bu
yasaklar, 6grencinin duygusal ve zihinsel gelisimini engeller. Oysa Ac¢ik Okulda
O0gretmen Ogrencinin tercih yapmasini ve bu tercihten de sorumlu olmasini ister.
Geleneksel okul sistemi Ogrencileri yasa, akademik duruma ve aldigi notlara gore
siiflar. Ona fabrikadan ¢ikmis bir robot gibi sertifika veya diplomalar vererek rollerini
cok Onceden o6gretir. Boylece dgrencinin kisilik gelisimini engeller ve bir ideolojiye
gore yetistirir.*® Sonucta <’ Okulun temel islevi bireysel otonomiyi gelistirmektir. Ancak
okulun karsi karsiya kaldigi temel sorun kiginin nasil kendisi olacagidir, “’se¢me igin
egitim’’ bu sorundan ¢ikis yoludur. Egitimde temel sorun uygun bilgiyi se¢gmede gerekli
olgiitlerle ilgilidir yoksa bilgiyi aktarma teknikleriyle degil. Aymi zamanda ahlaksal
egitim derken de kastedilen ¢cocugun kabul edilebilir davranis kazandirma anlaminda
ahlaksal yetistirme, ya da toplumun hazir kaliplarina uyan insan yetistirme degil

ahlaksal se¢im yapabilecek bicimde egitmektir.”"’

"** Tozlu, 5.62.

15 Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, s.300-301.

1% Sonmez, Egitim Felsefesi, s.113.
BTBityiikdiivenci, Varolusculuk ve Egitim, $.99.
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1.5.2.2. Varolus¢u Egitim Program

Modern egitimciler, egitimin hedefine Onceden belirlenmis, sekillendirilmis
unsurlar1 alirlar. Ogrencinin bagarisim 6lgmek igin yapilan testler, dgrenciyi belirli
egitim kategorilerine yerlestirmek i¢in kullanilmaktadir. Kitaplardan gorsel araglara
kadar uzanan 6gretim unsurlar1 belirli gruplar halinde siniflandirilan 6grencilere gore
planlanir ve okullardaki egitim de bu rutinlesen, standartlasan programlara dayanir.
Egitim programlarindaki bu standartlasma verimi artirmay:1 hedeflerken, bireysellige,
yaraticilifa imkan tanimayan ve bunlara siipheyle bakan toplumsal kontrol mekanizmasi

olusturmaya ¢alismaktadir.'®

Varolusgu bir egitim programinda edebiyat ve insan bilimlerinin ¢ok dnemli bir
yeri vardir. Edebiyat, 68renci i¢in ¢ok cesitli tercihlerde bulunmanin 6nemini anlatan bir
daldir.Edebiyat, sanatsal eserlerin verdigi mesajlart anlayabilmek icin 6grencideki
bilissel yetenekleri gelistirir. Diger yandan edebiyat, 6grencinin ask, 6liim, ac1, 6zgiirliik

gibi insani sorunlarin 6zel anlamlarini yakalamada énemli bir aragtir.'”

Varolusgu miifredat normatif bilim ya da disiplinlere biiylik 6nem atfeder. O
egitim programlariin kat1 ve degismez olmayip, bireyin ihtiyaglarina gore ve bireysel

farkliliklara gore esneklik gosteren bir programi 6ne siirer.'*

Varolusgu program, ortalama insana gore ayarlanan ve diger insan tiplerini
hesaba katmayan egitim programina karsi c¢ikar. Onlara gore, gilinlimiiz egitim
programlart kor ve Oldiirlicii bir standartlasmaya giderek, sahsiyet farkliliklarindan
dogan insan ¢esitliligini yok etmektedir. Bu duruma engel olmak igin, insan tabiatinin

cesitliligine vurgu yapan egitim programlarinin gelistirilmesi gerektigini savunur.'*!

Varolusgu egitimde, temele tek tek 6grenciler alindigindan dolay1, kisinin yaratici
bireyselligini, 6zgiir gelisimini saglayacak bigimde egitim programlari diizenlenmelidir.
Bunu i¢in nesneler diinyasi degil, kisinin diinyasi temel olmalidir. Ciinkii varolusgulukta

egitim mutlu bir nesil i¢in degil, tersine kisinin kendi mutlulugu ve refahi icindir.'*?

138 Kale, 5.349.

Gutek, s.143.

140 Cevizei Egitim Felsefesi, s.156.
141 Tozlu, s.59.

142 Sonmez, Egitim Felsefesi, s.117.
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1.6. CAGDAS EGITiM AKIMLARI

Egitim kuramcilar1 ¢cocugun toplumsal ¢evre i¢inde yetismesi ve i¢inde yasadigi
topluma katki saglamasina yonelik en ideal egitim yontemlerini ortaya koymuslardir.
Bu yontemler bazi zamanlar ise yaramigs ve kullanilmis, bazi zamanlar ise belki
kullanilmak {izere dikkate alinmayip bir diisiince olarak kalmistir. Dikkate deger

bulunan temelegitim kuramlarini agiklamaya ¢alisalim.

1.6.1. Daimicilik (Perennialism)

Bu akimin savunuculari temel egitim ilkelerinin degismemesi gerektigini savunan
idealist bir yaklagim i¢indedirler. Bu akima gore, giiniimiizde her konuda hizli bir
degisim yasandigi dogrudur, fakat bu hizli degisim i¢inde insanin tabiati ayni kalmali,
temel ahlak ve karakter prensipleri egitimin 6ziinli teskil etmelidir. Egitim faaliyetleri
degismeyen ve evrensel temellere oturtulmalidir. Yasamda stirekli bir degisim vardir,
fakat egitim faaliyetleri diizenlenirken degigsmeyen unsurlara (edebiyat, tarih ve
felsefedeki evrensel gergekler gibi) agirlik verilmelidir. Egitim ortami hayatin aynisi
olmadigmma gore bu ortamin Ogrencileri hayata hazirlayacak sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir. Bu baglamda okulun amaci da kiiltiirel yapinin yeni nesillere saglikli bir
sekilde aktarilmasidir. Egitim siireci icerisinde 0grencilere kazandirilacak bilgilerin her
yerde gecerliligini saglayacak sekilde olmalidir. Bundan dolay1 egitim siireci igerisinde
oncelikle okuma yazma, matematik ve edebiyat Ogretimine yer verilmeli, mesleki

egitimler ise is yerlerinde uygulamali olarak gerceklestirilmelidir.'*

Daimicilik, insanin manevi ve entelektiiel yoniiniin gelisimiyle yakindan ilgilidir.
Insan yasamimnin degismez ve her donemde varhigini koruyan yéniine vurgu yaparak bu
yoniin gelistirilmesini savunur. insanlara hemen her yerde kalic1 bir nem ve degere
sahip olan seylerin 6gretilmesi gerektigini, 6gretilmesi gereken bu seylerin de siirekli
olarak degisen olgulardan ¢ok degismeyen, insan1 insan yapan kalici degerler, evrensel
ilkeler ve ezeli-ebedi fikirler oldugunu ortaya koyarak degisimin verilerini yadsir.
Daimicilige gore insana Once meslek degil insanlik 6gretilmeli,6nce insan oldugu
hatirlatilmalidir. Bu yiizden insana 6nce nasil miithendis veya doktor olunacagi bilgisi

degil,nas1l insan olunmasi gerektigi bilgisi verilmelidir. Insana makineler veya

K incal, s.125.
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tekniklerden Once insani degerler Ogretilmelidir. Daimicilik bundan dolay1 liberal

egitimi mesleki ve teknik egitimin 6niine ¢ikartir,'**

1.6.2. ilerlemecilik (Progressivism)

[lerlemecilik, daimiciligin &ne siirdiigii, evrenin ana gerceginin devamlilik veya
kalicilik degil, tam tersi degisme oldugu tezinden hareket ederek egitimin de bu degisim
ve gelisimden bagimsiz olmayacagini 6ne siiren diislincedir. Bunun igin egitimciye
diisen gorev diinyada meydana gelen siyasi, ekonomik, teknolojik vb. degisimler
karsisinda egitim modellerini yenilemek ve yeni yontemler 1s18inda egitim politikalari

gelistirmektir.'*®

Bu anlayista, her insan digerinden farkli oldugu i¢in yasamada farkli bakmaktadir.
Ayrica herkes i¢in gergege ulasmada genel geger teknikler, stratejiler ve yontemler
yoktur. Her insan farkli yontemler kullanarak istedigi, ulasmaya calistig1 bilgiyi elde
edebilir. Bu durum gercegin yok sayilmasi anlamina gelmez eksine gercek ve dogru
vardir fakat bunlara ulagsmada insanin gecirdigi yasantilar 6nemlidir. Her seferinde bu
durum yeniden olusur, her degisimden sonra gercegi ve dogruyu arama isi yeniden
sekillenir ve bu yasam boyu devam eder. Iste bundan dolay1 egitim sadece okullarda
olan bir durum degildir.'*® Okulun yaninda aslinda yasam bir egitim alanidir, bundan
dolay1 egitimi sadece okullara hapsetmek yanlistir. Egitimi yasamimizi kolaylastirmaya

ve karsilagilan sorunlara ¢6ziim bulmaya yonelik bir arag olarak gormek gerekir.

[lerlemeci anlayisa gore, egitim hayatin kendisi olmalidir, hayata hazirhik asamasi
degildir. Akilli hayat tecriibelerle elde edilen bilgilerin yeniden yorumlanmasidir.
Cocuk, yasina uygun 6grenme etkinliklerine sahip olmali ve yetiskinlerin yasaminda
karsilastig1 sorunlarla bas edebilmeyi 6grenmelidir. Cocuga zorla kabul ettirilen bilgiler
cocukta diren¢ olusturur ve kendisini ilgilendirmeyen bilgileri mantiksiz bulur. Oysa
ilerlemecilikte ¢ocuk bir bagkasinin 6grenmesi gerektigi i¢in degil, bizzat kendisine

lazim oldugu i¢in 6grenme istegi ve ihtiyact duyacaktir.'"’

144 Cevizcei, Egitim Felsefesi, s.126.

145Arslan, s.401.

146 Veysel Sonmez, Dizgeli Egitim, Am Yaymcilik, Ankara 2004, s.39.
47 Arslan, 5.401.



44

Ilerlemecilik geleneksel egitim anlayisinin sekilciligine, kat1 disiplin anlayisina ve
pasif Ogrenime tepki olarak pragmatist felsefenin uygulama alami olarak ortaya
ctkmustir. ilerlemecilige gore dersler dgretmen merkezli olmaktan ¢ikmali ve dgrenci
merkeze alinmalidir. Olay, olgu ve problemler 6grenciye verilmeli ve bunlarla nasil bas
edecegi Ogrenciye birakilmali, onun nasil diigsiinecegini bulmaliyiz. Onun diislinme

yollarinin gelistirmesini saglamaliyiz.'*®

Ayrica o her tiirlii iyi ve kotiiniin disinda
gelisen bir varliktir. O halde egitimin goérevi onun i¢inde potansiyel olarak varolan
yeteneklerin ve gii¢lerin ortaya ¢ikmasi ve gelismesine yardimer olmaktir. Egitimci bu
baglamda cocugun kisisel 6zelliklerini daha da gelistirmesine yardimci olarak ¢ocugun
icinde bulundugu stirekli degisim ortamina ayak uydurmak zorundadir. Bu diisiinceye
gore cocuk biitiin gliclere sahiptir. Fakat bunlarin bagimliliktan kurtarilmasi
gerekmektedir. Bu is ise egitimcinin sabirli ve dikkatli bir korumasi ile miimkiindiir. Bu
akimin temsilcileri ¢ocugun gelisiminde oyunu 6n plana alarak oyunun c¢ocugun

ogrenmesinde ve yeteneklerinin kendiliginden gelismesinde Onemini ortaya

koymuslardir.'*

1.6.3.Esasicilik (Essentialism)

Esasicilik egitim alaninda, disiplini 6n plana ¢ikaran, 6grencinin uzun vadeli
amaglara yonlendirilmesini isteyen, 6grenme silirecinin 6ziliniin, belirli bir igerigin tam
olarak anlasilmasi sonucunda meydana geldigini savunan anlayistir.*°Esasicilige, diger
adiyla Ozciiliige gore egitimin amaci insan1 akademik bilginin ve karakter gelisiminin
0zsel unsurlartyla donatmak, okulun en 6nemli gorevi ise insanlik kiiltiiriiniin en 6nemli
unsurlarmi korumak ve bunlar1 6grenciye aktarmaktir. Insanhigin siirekli ve degismeyen
bir 6zl vardir ve bu degismez 6z 6grencilerin olgun bir hayat siirerek deger ve bilgi
kazanmalarinda onemli katki saglamaktadir. Pek cok noktada o6zellikle 6gretmen
merkezli egitimin savunulmasi konusunda daimicilikle birlesen esasicilige gore okulun
en Onemli gorevi Ogrencilere belirli entelektiiel disiplinleri dgreterek, birtakim genel

becerileri kazandirmak ve boylelikle kiiltiirel mirasin siirekliligini saglamaktir.'!

8K ncal, 5.122.

149Aytag:, Cagdas Egitim Akimlart, $.28-29.
130 Cevizei, Felsefe Sozliigii, s.663.

1 Cevizei, Egitim Felsefesi,s.49.
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Bu diisiinceye gore, biitiin egitilmis insanlarin bilmeleri gereken bilgileri merkeze
almak gerekmektedir. Okullar bize kadar ulasan kontrol edilmis, denenmis bilgi ve
becerilerin uygulandigi yerlerdir. Ogretimde uzak amaglar takip edilerek, amaglanan
hedefler egitimin Oziinii de kapsayacak sekilde Ogretmen tarafindan &grencilere
aktarilmalidir. Ogrencilerin ilgileri gecici bir durumdur, bundan dolay1 dgretmen kalic
olan uzak hedefleri 6grenciye yiiklemek ve benimsetmek icin dengeli bir disiplin
yontemi uygulamalidir. Egitimin merkezinde 6gretmen vardir ve 6gretmen yetiskinler
ile cocuk arasindaki aractir. Cocuk yetigkinler diinyasina, yani gelecek hayata
hazirlanmak ve bu hayati tanimak i¢in okula gider; bu konuda onu kendi haline
birakamayiz. Cilinkii tarih boyunca taranarak siizgecten gecirilmis bilgi ve deneyimler

cocugun kendi basina bulacaklarindan daha onemlidir.'*?

Bu anlayisa gore, 6gretmen dogru ve tutarli bilgilerle donanmustir. Ogrenci
dogustan hicbir bilgiye sahip olmadigindan ve heniiz sav veya goriis liretme yetenegi
bulunmadigindan dolay1 6gretmenin soylediklerini ezberlemek, yapmak ve tekrarlamak
zorundadir. Ogrenci 6gretmenin yaptiklarin1 yerinde uygulayarak veya kitaplardan
yararlanarak aklim gelistirebilir. Ogretmen sorularin yamitlarini ve ¢dziimlerini
bildiginden dolay:r grenciden istememeli, yanitlari hemen vermelidir. Ogrencilere
yanitlar1 6gretmelidir. Soruyu sorup yanitlart 6grenciden istememelidir, yani tartigma,
arastirma ve problem ¢6zme teknikleriyle ugrasmamalidir, ¢iinkii bu tiir yontemler
emek ve zaman kaybindan baska ise yaramazlar. Bundan baska tartisilmamis ve sonuca
ulagilmamis konular siif ortamina getirilmemelidir. Ciinkii bu tiir konularin sonuglari

6gretmen tarafindan bilinmemektedir.'>®

1.6.4. Yeniden Kurmacihik (Reconstructionism)

Yeniden kurmacilik, sosyoloji ve egitim felsefesinde, egitimi ¢agin bunalimlarini
gidermek Tlizere, toplumu yeniden diizenleme programi veya girisimi olarak goéren
anlayistir. Bilimsel ve teknolojik degisimlerin ve gelisimlerin bir sonucu olarak,
insanligin bir bunalim ¢agina girecegini, temel degerlerin tehlikeye diistiigiinii 6ne siiren

ve bunalimdan ¢ikmanin ancak egitimle miimkiin oldugunu soyleyen diisiincedir."*

132 Ergiin, 5.54.
1 Sonmez, Egitim Felsefesi, s.82.
4 Cevizei, Felsefe Sozligii, s.455.
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Bu akima gore insanoglu bir yol ayriminin sonuna gelmistir, ya yok olacaktir ya
da yeni bir uygarlik kuracaktir. Insanligin yok olmamasi i¢in ¢atisan degerlerden
kurtulmas1 veya bu catismayr uyumlu hale getirmesi gerekmektedir. Insan catisan
degerlerin hangisine uyacagini bilemeyerek bir bunalim ortamina itilmislerdir. Bu
bunalimdan kurtulmak i¢in uyum i¢inde tutarli ve degerlerin yok olmasini engelleyen
yeni bir diinya uygarligi kurmak gerekmektedir. Bu uygarligin ortaya ¢ikmasi barisa,
sevgiye ve isbirligine dayandirmakla miimkiin olmaktadir. Bu diinya uygarliginin var
olmasinin kimi komiinizmle, kimi dinle, kimi de liberalizm gibi degisik diislince
sistemleriyle gerceklesecegine inanmaktadir. Oysa bu goriiglerin  6zgilirce dile
getirilecegi bir ortam gerekmektedir, bu da demokrasidir. Oyleyse bu uygarlik
demokratik bir yoOnetimle kendini varlik alanina atmalidir. Ciinkii demokraside
cogunlugun genelde yanilmayacagi, daha iyiyi, dogruyu ve giizeli bilecegi, azinlikta
olan diisiincelerin ise elestiri yapabilecegi ve iktidara gelme olasiligi olan bir yasam

sekli olarak 6n plana ¢ikmaktadir.'>

Egitim, bu akimda yasamin degiskenligi icerisinde bir denge aracidir. Yasam
sadece yasanilan an degildir, gelecek de kacinilmaz olarak yasamin icerisindedir. Insan
bu yasam igerisinde dengeyi yeniden kurmak zorundadir yoksa mutlu bir sekilde
hayatini devam ettiremez. Egitim bu amaci gerceklestirmede oncii rol oynar. Bu
baglamda egitimin amaci insanlarin mutlulugunu saglayarak sevgi, isbirligi ve denge

2

gibi olumlu nitelikleri de kullanarak’diinya uygarhigini’’> kurmaktir.Bu mutlulugu
saglamada ve toplumu degistirmede en biiyiikk sorumlulukokuldadir. Bunun igin
ogrencileri bu amaca inandirmak goérevi okulun, yani 6gretmenindir. Ogretmen
ogrencilere bu amaci yerlestirmek i¢in biitiin bilimsel yontemleri uygulamali, 6zellikle
elestirel diistinceyi Ogrencilere iyi kavratmalidir. Sinif ortamini demokratiklestirerek

biitiin diisiince ve tezleri egitim ortammna getirmelidir. Ogretmen 6grencinin her hangi

bir diisiincenin yaninda yer almasini istememelidir.'

13 Sonmez, Egitim Felsefesi, s.93-94.
1% Sonmez, Egitim Felsefesi, s.94-95-96.
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IKINCi BOLUM
JOHN LOCKE VE LiBERAL EGIiTiM
2.1. JOHN LOCKE KiMDIR?

“John Locke (1632-1704) Piiriten, parlamenter bir avukatin ogluydu. Geng bir
adam olarak Locke, ayni zamanda é6zellikle tip ve kimya olmak tizere dogal bilimlere bir
ilgi duyarak skolastik felsefeye karst ¢ikti. Entelektiiel bir “temizligi’’, yani bilgimizin
elestirel bir sinamasin gerceklestirmeyi meslek edindi. Locke onu kavramlarimizin
cogunu tvimitsiz bir bicimde mugldk ve yetersiz olup olmadigini sormaya iten seyin
ahlaki ve dini sorulara iliskin nihayetsiz tartismalar oldugunu séyler. Oyle hissediyordu
ki filozoflar dogal bilimciler gibi tedrici ve tecriibi olarak ilerlemeliydi. Biiyiik sorularla
ugrasmadan once araglarimizi, yani kavramlarimizi incelemeye ihtiya¢ vardwr. Locke
boylece bir bilgi elestirisi ve dilbilimsel analiz ile ise baslar. Fakat “araglara’’ olan
ilgisi, onu eldeki meselelerle ilgilenmekten alikoymamistir: Pedagoji ve siyaset

teorisindeki klasik diistiniirlerden biridir.

Hiikiimet Uzerine Iki Deneme (1690) eseri, liberalizmin kutsal kitabi diye
anilmistir. Ik denemede, mutlakiyetciligin ideologlarindan biri olan Sir Robert
Filmer’e (1588-1653) saldiridir. Ikincisinde Locke, devlet ve dogal haklara iliskin kendi
fikirlerini gelistirir. Bu ¢alisma; Orange’den William’in anayasal monarsisinin bir
savunusu olarak degerlendirilmistir; ancak Fransa ve Kuzey Amerika’da bu fikirler
devrimsel bir anlam kazanacaktir. Ayrica Locke, epistemolojik anlamda Insan Anligi
Uzerine Bir Deneme (1689) ile birlikte Hosgorii Uzerine Bir Mektup (1689-92), Egitim
Uzerine Bazi Diisiinceler (1693) ve Hiristivanligin Akla Uygunlugu (1695) eserlerini

15755
yazmistir.

“Locke’un bagslangi¢ta itiraza ugrayan diistinceleri, 18. Yiizyilin sonuna kadar
devamli artan bir niifuz kazandi; bu fngiltere ‘nin disinda, ozellikle Fransa’da baslica
Voltaire’in etkisiyle oldu. Vatandaslarinin felsefi diisiince tarzi iizerine onun etkisi,
bugiin bile hissedilmektedir. Locke, incelikli bir ruh, biiyiik bir dostluk yetenegi ve i¢ten
bir dindarlik, bundan baska dost bir hakikat sevgisiyle taminmigtir. Onun genel

hayattaki etkinliginde, kisisel, ekonomik, dini ve siyasi ozgiirliik icin miicadelesi

"GunnarSkirbekk, NilsGilje, Antik Yunandan Modern Déneme Felsefe Tarihi,(Cev. E.Akbas, S. Mutlu),
Universite Kitabevi Yayinlari, istanbul 1999, 5.276.
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belirginlesmektedir.”’** Bundan dolay1 Locke, ’18. yiizyilda ancak dért yil yasamis
olmasina karsin, diisiincelerinin ileriligi ve niteligi, kendisinin 18. yiizyil Aydinlanma

Cag diistiniirlerinden sayilmasina yol agmigtir’ A

2.2. JOHN LOCKE’UN FELSEFESI
2.2.1. Dogustan Ilkeler Yoktur

Akiler filozoflarin diisiincelerinin temelinde, insan zihninin dogustan fikirlere ve
ilkelere sahip oldugu anlayis1 yatar. Bu dogustan fikirler ise metafiziksel diisiincelerin
temelini olusturmaktadir. Bu filozoflarin en taninmislari Platon ve Descartes’tir.
Platon’a gore, insan zihninde iyi idesi, adalet idesi, giizellik idesi ve geometrinin temel
sekilleri yer almaktadir. Bunlar insan zihnine tecriibeden gelmemistir. Insan bunlar1 akil
yoluyla ortaya ¢ikarmaktadir. Descartes ise tecriibeyi kabul etmekle beraber, duyulur
diinyanin algilanabilmesi ve bunlarin belirli bir sekle sokulabilmesi igin algilama
zemininde dogustan gelen birtakim kavramlarin olmasi gerektigini soyler. ' Bu
anlayistaki diisiiniirler, kavramlarin dogustanlig1 olmasa elde edilen duyu verileri belli
bir diizene sokulamayacagindan algilama olmaz ve bilgiyi de elde etmis olamayiz,
derler. Bundan dolay1 da olgular ile insan arasindaki iliskiyi saglayacak zihnin bazi

dogustan fikirlere sahip olmasi gerekliligini ortaya koymaya caligsmislardir.

Locke ise, tiim akilcilarin bu tiir diisiincelerine kars1 ¢ikarak, “’bir bilgiyi nasil
edindigimizin gésterilmesi onun dogustan olmadigim kamtlamaya yeter’"'*" | der. Ciinkii
bilgi bize duyumlar vasitasiyla gelmektedir. Kimi insanlarda kendisiyle birlikte
dogustan ilkeler ve bu fikirlerin zihnimize kazilmis oldugu diisiincesi vardir. Bunu da
ispat ederken, bazi1 genel diisiincelerin var oldugunu ve bu ilkeleri biitiin insanlarin
kabul ettigi seklinde ortaya koyarlar. Locke bu diislinceye itiraz olarak, biitlin insanlarin
bazi konular iizerinde anlagtigin1 ve kabul ettigini diisiinsek bile bu ilkelerin dogustan
oldugunu sdyleyemeyiz, der. Ona gore, genel ilkeler olarak ortaya koyulan “’bir sey ne
ise odur” ve “’ayni seyin hem olmasi hem de olmamasi olanaksizdir’’ iizerinde genelin

kabul ettigi bir durum s6z konusu olamaz. Ciinkii cocuklar, akilini kullanmasini

138 Rarl Vorlander, Felsefe Tarihi, (C. 1-2), (Cev. M. izzet, O. Saadeddin, Y. Kanar), iz Yayncilik,
[stanbul 2004, s.445-446.

'%9Selim Capar, Siikrii Yildirim, Hobbes ve Locke 'un Devlet Diisiincesine Katkilari, Erisim tarihi:
23.08.2013, http://www.arem.gov.tr/ortak icerik/arem/Makale/Hobbes%26Locke(Capar-Yildirim).pdf
19050hn Cottingham, Akilcilik, (Cev. B. Gézkan), Sarmal Yaymevi, , Istanbul 1995, 5.27-77.

' John Locke, Insan Anligi Uzerine Bir Deneme, (Cev. V. Hacikadiroglu), Kabalc1 Yaymnevi, istanbul
2004, s.71.
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bilmeyenler belirtilen ilkelerden habersiz yasar. Sadece bu durum bile genelin kabulii
diisiincesini ortadan kaldirmaktadir. Eger dogustan ilkeler olsaydi bu ilkeler yukarida
belirtilen kisilerde zihne kazinmis olarak kendilerinin haberdar olmasi seklinde belirti
vermesi gerekirdi. Oysa bunlar bu ilkelerden habersiz bir durumdadir. Zihne kazilmis
fakat bilinemiyorsa o ilkeler yok demektir. Bunun sonucunda da zihnin hi¢bir zaman
bilmedigi ve hi¢bir zaman varligindan haberdar olmadigi seylerin zihinde varoldugunu

sdylemek olanaksizdir. '

Locke insanin farkinda olmadigi bu tiir dogustan fikirleri
reddetmekle aslinda bireyin bilgiyi olusturmada aktifligini ortaya koymaktadir. Onun
anlayisina gore, zihinde her ne olup bitiyorsa kisi bundan haberdardir. Zihinde olusan
her tiirlii bilginin kaynaginin nereden geldiginin farkindadir. Bu farkinda olma durumu
insanin zihnindeki fikirlerin elde edilmesinde bilingli bir yaklasimla hareket edildigini

gosterir ki bu da ancak deneyimle olanakli hale gelmektedir.

Locke’a gore, insan zihninde aklik, diisiinme, adam, karanlik gibi birgok ide
vardir, bu ideler zihnimize duyum ve duyumdan elde edilen diisiince sayesine
yerlesmistir. Zihnin beyaz bir kagit oldugunu diisiindiigiimiizde bu beyaz kagidi
dolduran biitiin bilgiler deneyden geldigini'®Locke su sekilde agiklar: <’ Duyular énce
tikel ideleri iceri alir heniiz bos olan odayr désemeye bagslar ve zihin adim adim onlarin
bir kismini tamdik¢a onlart bellege yerlestirir ve adlandwrir. Daha sonra zihin daha
ileri gider ve onlart soyutlar ve adim adim genel adlart kullanmayr ogrenir. Bu yoldan
zihin, iizerlerinde kendi mantiksal yetisini uygulayacag geregler olan ideler ve dil ile
donanr. Usa kullamim saglayacak bu geregler arttik¢a, usun kullanist da giinden giine
daha ¢ok géze carpar.’”® Boylece insanin aklini kullanmaya yonelik veriler de zihne
yerlesmis olur. Eger disaridan aldigimiz deneysel veriler olmasa ¢ocukluktan itibaren
zihnimizde varolan mantiksal akil yiiriitme sistemini de kullanamayiz. Mantik

ylirlitmeye yarayan verileri elde etmenin tek yolu da deneyden gelmektedir.

Locke zihnimize sonradan yerlesen idelerin kaynagini iki sekilde aciklar.
Birincisi, “Duyularimiz once duyulur tikel nesnelere yénelirler ve zihne bu nesnelerin
onlar etkilemesinin degisik yollarina gére bir¢cok secik algisini iletirler. Boylece bizdeki

sari, sicak, soguk, sert, aci, tatl ideleriyle, duyulur nitelikler dedigimiz biitiin oteki

"L ocke, I:nsan Anligi Qzerine Bir Deneme, s.72-73-74.
'%Locke, Insan Anligi Uzerine Bir Deneme, 8.97.
"*Locke, Insan Anhig Uzerine Bir Deneme, s.78-79.
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niteliklerin idelerini ediniriz;, bunlari zihne duyularin ilettigini soylerken, duyularin
digsal nesnelerden zihne, orada o algilari iireten seyleri ilettiklerini soylemek istiyorum.
Idelerimizin biiyiik boliimiiniin bu biiyiik kaynag tiimiiyle duyularimiza bagh oldugu ve
anliga  onlar araciligiyla iletildigi  i¢i, buna da DUYUM [sensation]
diyorum.”’'” Anhigim islemlerinin sonucunda ortaya ¢ikan ikinci ide ise, ‘zihnimizin,
sahip oldugu ideler iizerinde ¢alisirken kendi icimizde yaptigi iglemlerin algilaridir; bu
islemler ruhun kendileri tizerinde diisiiniip onlart incelemesi yoluyla, anliga, bu islemler
olmadik¢a nesnelerden edinemeyecegimiz tiirden bir baska ideler takimi saglar... Bu ide
kaynagi herkesin kendindedir ve bu, digsal nesnelerle ilgili olmadig i¢in duyu degilse
de, ona ¢ok benzer ve buna i¢sel duyu denmesi uygun olur. Fakat otekine duyum adini

,5166 .
Locke, insan

verdigime gore buna da DUSUNUM [reflection] adint veriyorum.
zihnindeki bilginin ve genel diislincelerin temelini bu sekilde ortaya koyarak deneysiz
bilginin zihinde varoldugunu soyleyenlere karst kendi aciklamasini da yapmis
olmaktadir. Ona gore, ‘ 'Anligimizi diisiincenin biitiin gerec¢leriyle donatan sey, ya dissal
duyulur seyler iizerinde ya da zihnimizin algiladigimiz ya da diigiindiigiimiiz seylerle
ilgili olarak yaptig1 igsel islemlere yonelik gozlemlerdir. Bunlar hem edinmis
oldugumuz hem de dogal olarak edinebilecegimiz biitiin idelerin kendinden fiskirdigy iki

»5167 (’L

bilgi kaynagidir. ocke, bununla birlikte dis diinyanin varolusunu da a¢ik¢a kabul

) 168
Locke’un

ettigi i¢in onun felsefesinin tasarimsal gercek¢i oldugu kabul edilir.
gercekeiligi onun tecriibeci olusundan ve dogustan fikirleri kabul etmemesinin
sonucudur. Ciinkii tecrilbbe insan zihninden bagimsiz olan varliklarla olur ki bu da
dogustan fikirlerin reddi anlamina gelmektedir. Tecriibeyi bilginin kaynagi saymak

realist bir yaklagimin ortaya ¢ikmasinin dogal sonucudur.

Locke, genelin kabul ettigi ahlaksal ilkelerin de insan zihnindeki dogustan
varligin1 kabul etmez. Ciinkii inang ve adaleti biitlin insanlar ilke olarak
benimsememistir. O, Bazi ahlak ilkeleri bir toplumda yticeltilirken, ayni ilke baska bir
toplumda adaletsizligin sembolii haline gelebilecegini soyler.'® Buna bagli olarak

Locke, zamaninin gecerli ahlak anlayist olan insanin {istiin bir amaca veya en iyiye

151 ocke, I:nsan Anlig l?zerine Bir Deneme, $.98.

1% 1 ocke, Insan Anhig1 Uzerine Bir Deneme,98-99.

1" Locke, Insan Anligi Uzerine Bir Deneme,98.

18 Vehbi Hacikadiroglu, “Locke’u Yeniden Ele Almak”, Felsefe Tartismalari, 12.Kitap, Haziran 1992,
s.49.

'Locke, Insan Anhigi Uzerine Bir Deneme, 5.85-86.
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yonelmesi fikrine kuskuyla bakar. Onun ahlak anlayisi, insan eylemlerinin ‘’tatminsizlik
tecriibesiyle’’ ortaya c¢ikan huzursuz duygularin varligina dayanmaktadir. Bu duygu ise
acidan kagimma ve zevke yonelmedir. Bu sekilde ortaya konan ahlaki degerler ise
insanmn aldig1 hazza gore sekillenmistir.'”’Bu anlayis Locke’undegerler konusundaki
pragmatist yoniinii de bizlere gostermektedir. Ciinkli insanin ahlaki kurallar
olustururken aldig1 haz veya mutlu olma istegi pragmatik bir durumdur. Bu pragmatik
durum ise Locke’untecriibeci ahlak anlayisinin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii
insanlik tarihi boyunca hangi davranigin veya durumun ahlaki olduguna insanin kendisi

karar vermistir ve kendi durumuna uygun olani tecriibeleriyle yine kendisi se¢mistir.

Diger yandan Locke, ahlaki prensiplerin temellendirildigi Tanr1 fikrinin dahi
dogustan olmadigim1 belirtir. Ona gore, “'Eger bir idenin dogustan olmasi
diistiniilebilseydi, bir¢ok nedenle hepsinden once Tanri idesinin o6yle oldugunun
diistiniilmesi gerekirdi, ¢iinkii bir dogugstan tanrilik idesi bulunmadik¢a, dogustan ahlak
idelerinin nasil var olabilecegini anlamak olanaksizdwr. Bir yasa-yapict kavrami
olmadan, bir yasa ve bir ona uyma zorunlulugu kavramimin bulunmast olanaksizdir.”"""
Oysa simdi ve ge¢miste birgok tanritanimaz vardir ve her toplumda Tanri idesi farklidir.
Bunun i¢in Tanri diisiincesi dahi dogustan degildir. Insan Tanrinin varligina sonsuzluk
diisiincesinden hareketle sonradan ulagmistir. Tanr1 tecriibe edilemeyen metafiziksel bir
varlik olmasina ragmen, insan bilme yetilerini kullanarak dis ve i¢ duyumlarin bize
sagladig1 verilerle Tanrmim varhigim bulabilmektedir.'*Locke’a gére, diinyada insanin
yasamanin kolaylasmasi i¢in diizenleyici bir Tanr1 olsa bile insanlar aklin1 kullanarak
kendilerine en uygun yasami bulmakta basarisiz kalirlar. Bunun icin kendileri i¢in en
uygun olan ve yasam i¢in gerekli olan her seyi yine kendi gii¢c ve yetenekleriyle elde

173
ederler.!’

Locke’un bu diisiincesi onun tanrtya inanmadigi anlamina gelmemektedir.
Bilakis kendisi iyi bir Hiristiyan olarak yetistirilmistir. O sadece Tanr1 kavraminin
zihnimizdeki varhigimi tecriibeyle olustugunu soOyleyerek Tanrinin insana verdigi
yetenekleri ve diinyadaki imkanlar1 iyi kullanip kendi hayatin1 yine kendisinin

kuracagini soylemektedir.

7" Gerald Hanratty, Aydinlanma Filozoflar: Locke-Hume ve Berkeley, (Cev. T. imamoglu, C. Biiyiik),
Anka Yayinlari, Istanbul 2002, s.45.

""Locke, Insan Anligi Uzerine Bir Deneme, s.92.

"fsmail Cetin, John Locke’da Tanri Anlayisi, Vadi Yaymlari, Ankara 1995, s.106.

'3 John Dunn, , Locke, (Cev. F. Dilber), Altin Kitaplar Yaymevi, Istanbul 2008, s.14.
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Locke’un dogustan fikirleri elestirip reddetmesi zamaninda biiylik etki meydana
getirmistir.  “’Fakat Locke unpolemigi, dogustan fikirler ve ilkeler teorisinin
reddedilmesinden ¢ok daha biiyiik etkilere sahip olmustur. Bu polemik geleneksel,
teolojik, felsefi ve ahlaki ilkelerin yapisimi zayiflatmada ve béylece kendi radikal bir
veniligi i¢in zemin hazirlamada Locke un gergek niyetini sergileyen bir gostergeydi. Bu
Locke’unempirist ve natiiralist temellere dayanan din, felsefe ve ahlaka zemin

!7*Tann disiincesinin dahi dogustan olmadigini

hazirlama ¢cabasinda bir baslangicti.
sOyleyen Locke, zamanindaki inang sisteminin temellerine biiyiik darbe vurmustur. Bu
temeller iizerine inga edilmis ahlaksal ilkelere itiraz edilmeye baslanmis ve bu itirazlar

bliyiik tartismalara yol agmistir.
2.2.2. Doga Durumundan Liberal Yonetime

Locke, mutlakiyetgilige karst ¢iktigr ve giicler ayriligmi savundugundan dolay1
liberalizm adi verilen siyasal sistemin temellerinin dayandig: filozof olarak taninir. O,
insanlarin iktidardan ve hukuktan yoksun oldugu doga durumundan yola ¢ikarak, bu
insanlarin hukukun ve devletin egemenligi altina girmek icin isteyerek bir sézlesme
yapma geregi duydugundan bahseder. > Ona gore dogal durum ise,Insanlarin
baskalarindan izin istemeksizin ya da baskasimin iradesine baglh olmaksizin doga
vasasmmn simwrlart  icerisinde eylemlerini diizenleyebilecekleri ve sahiplikleriyle
kisilikleri tizerinde uygun oldugunu diisiindiikleri bicimde tasarrufta bulunabilecekleri
vetkin bir o6zgiirliik durumudur. Bu durum ayrica hi¢ kimsenin digerinden daha fazla
iktidar ve yetkiye sahip olmadigi, biitiin iktidar ve yetkinin karsilikli oldugu bir esitlik
durumudur.”’ "®Peki, bu doga durumu kaynagini nereden almaktadir? “’Locke’a gore,
dogal hukuk, insanlarin insan olmalari nedeniyle dogal olarak sahip olduklari, baskasi
tarafindan engellenemeyen ve simwrlandirilamayan hak ve kazamimlara isaret eder.
Dogal hukukun icerigini ve ¢ergevesini olusturan ve, biitiin pozitif hukuklara kaynaklik
eden bu haklar iiclii bir kategorizasyonla yagsamin kutsalligi, ozgiirliigiin
stmrlandirilamazligr ve 6zel miilkiyetin dokunulmazlhigi olarak simiflandirilabiliv. Bu
haklarin kaynagi ise, ne rasyonalistlerin iddia ettigi gibi akil, ne kimi moralist

filozoflarin iddia ettigi gibi ahlaktir. Bu haklarin kaynagi Locke’a gore, tanrisal

"""Hanratty, Aydinlanma Filozoflar: Locke-Hume ve Berkeley, s.29.
"> Cevizci, Felsefe Sozliigii, s.552.
1% John Locke, Yonetim Uzerine Ikinci Inceleme, (Cev. F.Bakirci), Ebabil Yayinlari, Ankara 2012, s.9.
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iradedir ve onlari bilmenin yolu da, ne dogustan bilgi, ne miisterek kabuller ne de
gelenektir. Bu haklar ancak, akil ve duyusal algi yetilerinin birlesmesinden olusan ve
Locke’un ifadesi ile ‘tabiat 15181° olarak isimlendirilen bir bilme olanag: / araci ile
bilinebilir.””'"Locke doga durumunun kaynagini tanrisal iradeye baglayarak aklin doga
hukukuna kaynaklik etmesini ortadan kaldirmis olmaktadir. Ona gore akil doga
hukukunun kaynagi degil ancak doga durumunu anlamamiza ve bu durumu hakkinda

yorumlar yapmaya yardim eden bir aragtir.

Locke’a gore esitlik hali, dogada bulunan biitiin canlilarin ayni derecede doganin
nimetlerinden 6zgiirce yararlanmasina firsat dogurmaktadir. Ancak Locke bu durumun
baskasinin canmma ve malina zarar verme seklinde diisiiniilemeyecegini ve bu
Ozgiirliigiin bir diizensizlik olusturmamasi gerektigini ortaya kor. Ona gore, ‘’..bir
ozgiirliik durumu olmasina ragmen, bir basibozukluk degildir: Bu durumda insan kendi
kisiligi ve sahiplenmeleri tizerinde tasarrufta bulunma konusunda dizginlenemeyen bir
ozguirliige sahip olmasina ragmen, yalnizca kendini koruma amacim gerektirdiginden
daha soylu amaglar olmadik¢a kendi kendisini ya da sahipligindeki herhangi bir varligi
yvok etmeye yetecek bir 6zgiirliige sahip degildir. Doga durumunun, bu durumu yéneten
herkesi baglayict bir doga yasasi vardir: Bu yasamin ta kendisi olan akil, sadece
kendisine danisacak olan tiim insanogluna, herkesin esit ve bagimsiz olmasindan
dolayi, hi¢ kimsenin digerinin yasamina, saghgina, ozgiirliigiine ya da sahiplenmelerine

22178 S :
Buradan da anlasilacag tizere Locke, insanin

zarar vermemesi gerektigini ogretir.
kendini koruma amaci diginda bu 6zgiirliigii bir bagkasini engellemek ve ona zarar

verme araci haline getirmeyi reddeder.

Buna baglamda Locke gore, hicbir insanin baska insanlardan yetkice iistiin
degildir bu yetkiyi ona kimse verememistir. Her insan doga yasasinin yiiriitiilmesinden
sorumlu oldugu i¢in tiim insanlar bagkalarinin haklarin1 ¢ignemeden birbirlerini

denetleyecek ve olumsuz davranislardan alikoyacaktir. Dogal yasanin kurallarini

177 Ferhat AKDEMIR, ¢’ John Locke’un Liberal Siyaset Felsefesinin Metafizik Arkaplan1”, Istanbul
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, [Elektronik Siiriim], Say1: 19, Yil: 2009, s.199-
200.http://journals.istanbul.edu.tr/tr/index.php/ilahiyat/article/view/570/524

'8 Locke, Yonetim Uzerine Ikinci Inceleme, s.10-11.
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cigneyen kisiye kars1 akil ve ortak adalet ¢ercevesinde makul ol¢iilerde baskalarin1 da

ayni yanlis1 yapmaktan caydirmak icin uygun cezalar verilebilir.'”

Diger yandan,insan kendisine karsi islenen suglara karsi kendini koruma hakkini
kullanmaya baslar fakat bu durum biiyiik kargasaya sebep olur. Bu kendini koruma
hakkin1 anlagmali ve ortak insanlarla beraber giivence altina alir ve yasanin emrettigi
sekilde davranirsa siyasal toplum ortaya ¢ikmis olur. Boylece devlet dogal durumdaki
insanin yetkilerini goniillii olarak kendisine vermesini ister. Locke bu durumu su sekilde
ortaya kor: “’Dolayisiyla, her bir kisinindoga yasasini yiiriitme iktidarini kamuya
birakmasi yoluyla belirli bir sayidaki insanin, bir toplum i¢indeki birlestikleri her yerde
ve sadece oralarda siyasal ya da sivil bir toplum vardir. Bu, doga durumunda belirli bir
sayida insanmin, yiiksek bir yonetim altinda tek bir halk, bir siyasal biitiin yaratmak
amaciyla bir topluma girmesiyle ya da birilerini onceden kurmus bir yonetime
katilmasiyla onunla biitiinlesmesiyle olur. Ciinkii kisi bu yolla toplumu ya da toplumla
ayni olan yasamayi, kendisi icin toplumun kamusal yararimin gerektirdigi; (kendi
karartymigcasina) yiiriitiilmesinde yardim etmesinin gorev oldugu yasalar yapmasi i¢in

18Bsyleceinsan kendi hakkini korumasi i¢in géniillii bir sekilde yasama

vetkilendirir.
ve yiriitme yetkisini devlet denen organa devreder. Devlete herhangi bir ferdinin
ugrayacagi zarari telafi etme yetkisi verir ki, iste bu durum insant doga durumundan
cikarip devlet denen siyasal yapimn icine sokar.'®! Devlet giicii bireylerin olusturdugu
bir biitliindiir. Her insan 6zgiir oldugundan kendi onayinin disinda higbir iktidara veya
otoriteye bagli kalamaz. Herhangi bir insanin herhangi bir toplumun {iyesi olmasini
saglayacak sey ise acik onayidir. Eger onayli bir sekilde bir yonetimin altina girmigse o
yonetimin yasalarina da uymak zorundadir.'®* Insanin kendi rizasiyla girmis oldugu
siyasi yapinin ortaya koydugu kurallarin bazisim1 kabul edip, bazina karsi ¢ikmasi artik
s6z konusu degildir. Toplumun geneli bu kurallar1 kabul etmisgse artik bu kurallarin

uygulanmasinin sakincasi yoktur. Siyasi yapi ise genelin kabul edebilecegi sekilde

kanunlar ve kurallar hazirlamalidir.

YL ocke, Yonetim Uzerine Ikinci Inceleme, s.11-12.

180 Locke, Yonetim Uzerine Ikinci Inceleme, $.59.

B ocke, Yonetim Uzerine Ikinci Inceleme, $.58-59.

'82Arslan Topakkaya, ’Hobbes, Locke, Rousseau ve Kant Hukuk Felsefelerinde Bireysel Ozgiirliikle
Toplumun Genel Iradesi Arasindaki Iliskinin Kurulumu Uzerine Bir Analiz’, Diisiinen Siyaset Diisiince
Dergisi, Say1:24, s.100.
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Locke; ’Insan doga durumunda séylenmis oldugu kadar ézgiirse, kendi kigisinin
ve sahiplenmelerinin mutlak efendisiyse, en biiyiige esitse ve hi¢ kimseye tabi degilse
ozgiirliigiinii neden terk edecektir?”’ '¥sorusunu sorar. Ona gore bunun cevabi, ©’Doga
durumunda insan bu tiir bir hakka sahip olmasina ragmen, bu hakkin kullanimi olduk¢a
belirsiz ve siirekli olarak baskalarinin tecaviiziine maruzdur. Herkes digeri kadar kral,
her insan digerinin esiti oldugundan ve hakkaniyet ve adaletin kuvvetli gézetleyicileri
olmayanlar daha biiyiik boliimii olusturduklarindan, insanin bu durumda sahip oldugu
miilkiyetin kullanimi olduk¢a giivenliksiz, olduk¢a emniyetsizdir. Bu durum insani 6zgtir
olmakla birlikte korku ve siirekli tehlikelerle dolu olan bu durumu terk etmeyi istemeye
zorlar ve dolayisiyla insanin, benim genel olarak miilkiyet adiyla adlandirdigim,
vasamlarimin hiirriyetlerinin, servetlerinin karsilikli korunmasi igin onceden birlegmis
bulunan ya da birlesme fikrine sahip olan diger insanlarla birlikte bir topluma
katilmayr amaclamasi ve bunu istivor olmasi nedensiz degildir.”” '** seklindedir.
Dolayisiyla insanlarin devlet denen siyasi yapiya girmelerinin, kendilerini yonetim
altima koymalarinin asil nedeni kendilerini ve miilkiyetlerini koruyacak ve
ozgiirliiklerine giivence verecek bir giice ihtiya¢ duymalandir. Yayla, Locke’un bu yeni
siyasal sistemini binaya benzetmistir. Ona gore, ‘’Locke 'un fikir sisteminin tabani tabii
hukuk ve tabii haklar ise, ¢atisi siyasi modelidir, binay: tutan siitun ise sosyal mukavele

teorisi olusturmaktadir.””'®

Locke acik bir sekilde sdylemese de sdzlesmenin iki ayagi
oldugunu ortaya koymaktadir. Birincisi insan belli bir politik diizenin iiyesi olurken
kendisinin ¢ogunlugun kararlarma uyacagina taahhiit eder. ikincisi ise kurulan siyasi
yapinin yiriitmesini se¢imle is basina gelen ve kendisinin belirledigi bir yonetim
konusunda anlasir. Boylece toplumun hepsinin yonetime ortak oldugu vekillik

diisiincesinin de temelleri atilir.'™

Devlet denen siyasi yap1 insanlar i¢in yasalar olusturur, fakat konulan bu yasalarin
amaci insanlarin ozgiirliiklerini ortadan kaldirmaya yonelik degil, tam tersine onlara
daha Ozgiir bir alan agmak icindir. Eger yasa olmazsa Ozgiirliikten de
bahsedemeyecegimiz ic¢in, yasa bizim Ozgilirce yasamamizi teminat altina alarak

baskalarindan gelecek tehlike ve siddetten korur. Ancak 6zgiirliik her insanin diledigini

183 Locke, Yonetim Uzerine Ikinci Inceleme, s.81.

84 ocke, Yonetim Uzerine Ikinci Inceleme, s.81.

185 Atilla Yayla, Liberalizm, Liberte Yayinlari, Ankara, 2002, s.49.

"% ErederickCopleston, Felsefe Tarihi, Hobbes-Locke, (Cev. Aziz Yardiml), C. 5, idea Yaynlari, istanbul
1998, s. 142.
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yapabilmesi degildir. Ozgiirliik, yasalarin izin verdigi smnrlar iginde diledigi gibi
hareket etme ve bunu yaparken baskasinin keyfi iradesine tabi olmayarak ve
baskalarinin haklarina saygi gostererek Ozgiirce kendi iradesinin pesinden gitme

. e feewes 1o 18
ozgurligidiir.'’

Rousseau ve Hobbes’un ortaya koyduklari toplum sozlesmesine gore, doga
durumundaki insan yetkilerini devlete teslim etmesiyle bu devletin egemenligi altina
girdigi icin artik edilgen bir duruma diismiistiir. Yani sadece devletin s6z sahibi oldugu
tek tarafli bir anlasma s6z konusudur. Ancak Locke’ta devlet yasalar cercevesinde
belirli sinirlar icinde kalmalidir. Bireyler ise bu yasalar icinde ona itaat etmek i¢in
sOzlesirler. Bu sodzlesme sonucunda devletle birey arasinda siirekli bir iligski vardir.
Devlet adalet dlgiilerine uydugu ve bireylerin farkli yasam tercihlerine saygi gosterdigi
sirece bu iliski devam edecektir. '*® Diger yandan eger devlet genelin isteklerine
uymayip yetki siirlarint asip insanlari rahatsiz edecek bir sekilde kendini otoriter bir
yapiya biirlindiiriirse iste o zaman s6zlesmenin geregini yerine getirmediginden dolay1
mesrulugu sorgulanir hale gelecektir. Bu da ilerde detaylarina yer verecegimiz halkin

direnme ve bu otoriteye kars1 gelme hakkini doguracaktir.

Diger yandan Locke, doga durumundan siyasi yapiya gecen insanin devlet
yOneticisini 1yi tanimasi gerektigini sdyler. Ona goére doga durumundaki insanin
kendisini yonetecek kisinin, diger insanlardan ayri olarak yonetici yetenegine sahip
olmasi gerekmektedir. Ona gore, yonetmeye aday kisinin belli yasalari sunmasi ve
yonetme erkini elinde bulundurmasi gerekir ve bu iktidar sahibi kisinin kendisini
yonetmeye sahip oldugunu ikna edici bir sekilde gostermesi gerekir ki, bu ikna yontemi
de giicle ve zorbaca olmamalidir. Eger zorba bir yontemle iktidarini1 kanitlarsa bunu

korsanlarinda yaptigin1 unutmamak gerekir.'®

Locke’a gore, Tanr1 diinyada varolan biitiin seyleri insanin ortak kullanimina
vermistir. Bu ortaklik insanin onlar1 elde edis zahmetinin sonucunda 6zel miilkiyete

doniistir. Ona gore, *’ Yeryiizii ve diger biitiin ast yaratiklar insanlarin tiimiine ortaklasa

87 ocke, Yonetim Uzerine Ikinci Inceleme, s.40-41.

188 Ahu Tungel, Jktidar ve Devlet, (Ed. Baran Dural), Siyaset Biliminde Kuram- Y®6ntem- Giincel
Yaklagimlar (ss.32-67), Kriter Yayinlar, Istanbul 2011, s.46.

" John Locke, Hiikiimet Uzerine Birinci Inceleme, (Cev. F. Bakircr), Kirlangig Yaymevi, Ankara 2007,
s.87-88.
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ait olmasina ragmen her insan yine de kendi kisisi tizerinde bir miilkiyete sahiptir.
Bunda kisisinin kendisinden bagka hi¢ kimsenin hakki yoktur. Kisinin bedeninin emegi
ve ellerinin isi diyebiliriz ki tam anlamiyla kendisinindir. Doganin sagladigi ve iginde
muhafaza ettigi seylerden, insan, emegini kattigi ve kendi oziine ait olan bir seyleri
birlestirdigi seyi bu durumun disina ¢ekip ¢ikarir ve bu yolla bu seyi miilkiyeti haline
getirir. Bu sey dogamin icine koydugu ortaklasa durumdan bu kisi tarafindan
ctkarildigindan, bu emekle bu seye diger insanlarin ortaklasa hakkini diglayan bir
seyler eklenmistir. Bu emek emek¢inin tartisiimaz miilkiyeti oldugundan, en azindan
baskalart igin de yeterli miktar ve nitelikte ortaklasa seyin kaldigi yerde emegini bir kez
katan disinda highir insan bu seye iliskin hakka sahip olamaz.’’ %0 Buradan da
anlasilacag1 iizere Locke miilkiyeti insanin en dogal hakki saymaktadir. Onun
anlayisinda insanin sahip olduklari seyler onun emeginin sonucudur. Dogadaki biitiin
varliklar insanin hizmetine sunulmustur fakat bu varliklarin her hangi birine o insan
nasil benimdir diyebilir? Bunun cevabi,eger insan dogadaki varliklarin herhangi birini
elde etmede mesru bir sekilde calisarak emek harcamissa elde ettigi sey hig¢ sliphesiz
onun miilkiyetidir. Mesru bir sekilde elde ettigi bu miilkiyete baska insanlarin sahip
¢ikmasi veya onun ortak saymalar1 s6z konusu degildir. Bu anlayis 6zel miilkiyetin
dokunulmazligin1 ve korunmasi gerektiginin onemini ortaya koymustur. Miilkiyeti

koruma ise, devlet denen yapinin da en dnemli gorevlerinden bir tanesidir.

Locke, ailenin ¢gocugu yasama hazirlamasi konusunda uyarida bulunmaktadir. Ona
gore, cocuk miilkiyetini korumasi gerektigini ve karar verme giiclinii kullanmasini
ogrenmelidir. Tersi bir durumda ¢ocuk biiyiiylip aklin1 kullanabilir yasa geldiginde,
glivensiz bir ortamda miilkiyetini korumakta zorlanacaktir. Eger ¢ocuk miilkiyetine
sahip oldugu bir oyuncagi veya yiyecegi kaybederse iste o zaman kendini giivensiz
hissedecektir. Locke’a gore, bdylece insan dogal durumda korumakta zorlandigi
miilkiyetinin sahipligini devam ettirmek i¢in ve bagkalarindan gelebilecek saldirilar
karsisinda kendini giivence altina almak i¢in devlet denen toplumsal yapiya girmeye
mecbur kalmustir. "' Ayrica Locke, devletin elde ettigi bu yetkiyi insanlarmn doga
durumundayken sahip oldugu haklara zarar vermek icin kullanamayacagini soyler.

Bundan dolay1 insanin sdzlesmeyle kendisini bir siyasal sistemin igine sokmasinin

0L ocke, Yonetim Uzerine Ikinci Inceleme, s.24. .
PV Ali Timugin, John Locke 'un Siyaset Anlayigt, Bulut Yaymlari, Istanbul 2006, s.50-51.
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sonucunda miilkiyete gelebilecek herhangi bir miidahaleyi dogal durum temeline
oturtmustur. Doga yasasi ise insanlara yasamlarini devam ettirebilmesi i¢in mal ve miilk

edinme hakki vermistir. Bu hak higbir otorite tarafindan engellenip gasp edilemez.'*?

Locke’un liberal yonetiminin en Onemli yapi taslarindan biri de ‘’direnme
hakk:’’dir. Bu diislince zamaninin ¢ok ilerisinde bir anlayisla dile getirilmistir. Buna
gore, yonetim sekli ne olursa olsun keyfi ve sinirsiz bir idareye karsi halk ayaklanma ve
hesap sorma hakkina sahiptir.'”® Fakat bu keyfi uygulamalar toplumun genelini rahatsiz
etmedigi siirece bireyin tek basina ayaklanmasi sug¢ teskil etmektedir. Birkag¢ kisiye
yapilan haksiz uygulamalar topluma mal edilip, halkin biiylik cogunlugunun onayladig1
iktidara karst hukuksuz bir ayaklanmaya doniistiirilmemelidir. Diger yandan toplumun
geneli ozgiirliiklerinin ve miilkiyetlerinin tehlikeye diistiigiinii gordiigiinde ayaklanirsa

194
Locke, halk rizasina

bunun sorumlusu halk degil, bastaki ydnetici ve yOnetimdir.
dayanmayan hig¢bir yonetim seklini kabul etmez. Ona gore, halkin rizasiyla olusmus bir
iktidar1 darbeyle ele gegirmek tiranliktir. Tiranlik ise iktidar1 ele geciren kisilerin
hukuksuzca uygulamalaridir. Bunlar halkin miilkiyeti ve 6zglirliiglinii koruma amaci
tagimadig1 ve tiranlarin kendi arzularini yerine getirmeye yonelik keyfi uygulamalardir.
Bu durum sadece monarsilerde goriilen bir durum degildir. Hukukun bittigi her yerde
tiranlik baglar. Hukukun ¢izdigi sinirlar1 agsmak da hi¢ kimseye verilmis bir hak

degildir.'”

Bundan dolay1 Locke, mutlakiyet yonetimlerin sonunu hazirlayan diisiiniir olarak
anilmaktadir. Mutlakiyet yonetimlerinde olusan catlaklar zamanla derinlesmis ve halkin
Ozgilir yasama iradesini aciga cikarmistir. Bunun sonucunda {i¢ biiyiikk devrim olan
ingiliz, Amerikan ve Fransiz devrimleri gerceklesmistir.'”® Bu baglamda ilk is olarak,
1688 Ingiliz devriminin sonucunda yayinlanan ingiliz Haklar Listesi’nde kralin yetkileri
Locke’un gosterdigi dogrultuda yasayla smirlandirildi. Parlamentonun kralin istegi

dogrultusunda feshedilemeyecegi beyan edildi. Diger yandan higbir vatandasin

192 Fahri Bakirct, John Locke 'da Miilkiyet Anlayis1, Babil Yayincilik, Ankara 2004, s.177-178.

193 Filiz Zabei, ¢’Spinoza ve Locke: Siyasal Ozgiirlesmeden Bireysel Ozgiirliige”’, (Ed. M.A.
Agaogullan), Batida Siyasal Diisiinceler, {letisim Yayinlari, Istanbul 2011, 5.506.

194Ayferi Goze, Sivasal Diisiinceler Ve Yonetimler, Beta Basin Yayim, Istanbul 2011, s.186.

%Neset Toku, Siyaset Felsefesine Giris, Kakniis Yayinlari, istanbul 2005, 5.242-243.

1% Miizeyyen Eroglu, “’John Locke’un Devlet Teorisi’’, Akademik Bakis Dergisi,Uluslararas: Hakemli
Sosyal Bilimler E-Dergisi, Say:21, 2010, Erisim Tarihi: 02 Temmuz 2013
http://www.akademikbakis.org/21/07.htm
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bagimsiz yargiclar disinda herhangi biri tarafindan yargilanamayacagi ifadesi bu haklar
listesinde yer aldi. Ayrica Locke’un hosgorii anlayisindan hareketle vatandaslarin

istedigi dine inanma ozgiirliigii bir yasa olarak ortaya ¢ikti."’

Boylece daha sonralari
liberal devlet olarak adlandirilan siyasal yapmnin temelleri Locke’ un diisiinceleri

1s181nda atilmis oldu.

2.2.3. inan¢ Ozgiirliigii ve Hosgoriilii Toplum

Locke’un hosgoriisii, felsefi bakimdan onun genel politika kuraminin iginde
onemli bir yer tutar. Bu kuram politik bakimdan, devletle dinin birbirinden ayri
diistiniilmesini, polittkk ve toplumsal alanda diinyevilesmeyi ifade eder. Bu
diinyevilesme, dogal olarak dini hosgoriiniin Oniindeki siyasi ve hukuki engelleri
ortadan kaldiracaktir. Locke bunu kolaylastirmak i¢in, liberalizmin en temel
kavramlardan birini, liberal diisiinceyi diger siyasi teorilerden ayiran ‘’tarafsizlik’

. 198
kavrami Uzerinde 1srarla durmaktadir.

Bu tarafsizlik yonetimin hicbir inang sistemini
icermeyen bir tarzda olmasi gerektigi sonucunu dogurmaktadir. Biitlin inang
sistemlerine esit ve tarafsiz durmayan siyasi yap1 kendi diisiincesine ve inanciyla paralel
olan insanlara ayricalik tanimaya baslar. Bu da diger inanctaki insanlara yasam alani

birakilmayacagi anlamina gelmektedir.

Locke’a gore Tanri, hi¢ kimseye ve hi¢bir yonetime kendisine inanmasi konusunda zor
kullanma yetkisi vermemistir. Ona gore, kanunlar insanlarin inanciyla ilgilenmemelidir.
Diger yandan insanlarin inanmasi veya reddetmesi i¢in kanunlar da koyulmamalidir.
Siyasi yonetim yetkisini kanunlar yoluyla kullanip kimseye nasil inanmas1 gerektigini
telkin etmemelidir. Ona gore, verilecek cezalarin giici insanlarin igindeki inanci
degistirmeye yetmeyecektir. Insanlarm nasil inanacaklari ve neye inanip kurtulusa
erecekleri konusu siyasi yonetimin isi degildir; ¢linkii cezalarin siddetinden dolay1
insanlar fikir degistirse bile ruhlarindaki inanci korumaktadirlar. Bircok yonetim
olduguna gore, bircok da inang¢ sekli olacaktir. Bunlarin hangisinin dogru, hangisinin

- . . . 1 . . . .
yanlis olduguna siyasi otorite karar veremez.'”’Buradan da anlasilacag: iizere siyasi yapi

7 Donald Tannenbaunm, David Schultz, Siyasi Diisiince Tarihi, (Cev. F.Demirci), Adres Yaynlari,
Ankara 2007, s. 260-261. .

1% Melih Yiiriisen, Liberal Bir Deger Olarak Ahlaki Ve Siyasi Hosgorii, YKY Yaynlari Istanbul Eyliil
1996, s. 107.

1% John Locke, Hosgorii Uzerine Bir Mektup, (Cev. M. Yiiriisen), Liberte Yayinlar1, Ankara 2009, s. 33-
34-35.
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insanlarin inancinin geregini istedigi sekilde yerine getirmesi ve kendisine herhangi bir

miidahale olmamasi i¢in garantdr bir yapiya sahiptir.

Locke, toplum icinde yasamak zorunda olan insanin istedigi inanca girip
cikmasina veya din degistirmesine kimsenin karigamayacagini belirtirken, yonetimin bu
insan1 digerlerinden korumasi gerektigine vurgu yapar. Ona gore,”’bir kimse goniillii
olarak katildig1 toplulugun doktrinde yanlis olan yahut ibadetine aykiri gelen herhangi
bir sey bulursa, bu toplulugu terk etmek, neden ona girdigi zaman ki kadar serbest

n?”"*® Diger yandan ona gore, dini bir topluluk higbir sekilde zorlayici giig

olmasi
olamaz, diinyevi islerle ve yonetimle ilgili karar veremez. Ciinkii bu konularda karar
verme, yonetme ve yargilama giicli, tamamen siyasi yonetime aittir ve biitiin mallarin
miilkiyeti onun yargilama yetkisine tabidir. Bir inan¢ grubunda o grubun kurallarina
uymayan kisi bu grup tarafindan kabul edilmeyip dislanabilir, fakat maddi olarak
bedenine veya malina zarar verecek davranislar s6z konusu degildir. Ciinkii biitiin zor
kullanma yetkisi yargiya aittir ve hicbir 6zel sahsin haksiz bir zorbalik karsisinda
kendini savunma durumunda kalmadik¢a higbir vakit zor kullanmamasi gerekir. Biitlin
insanlar ve insanlarin miilkiyetlerinin korunmasi siyasi yonetim ve bu siyasi yonetim
icindeki hukuk sisteminin korumasi altindadir. Bir insan ister baska dinden veya baska
inangtan olsun isterse en aykiri inangtan olsun kimsenin ona zarar vermeye onun
haklarimi veya ayricaliklarini yok etmek gibi seylere hakki yoktur. Akil ve iginden
geldigimiz dogal durumun geregi bunu isaret etmektedir. Yonetici de kendi inancina
yakin buldugu bir gruba ayricalik taniyamaz ve kendi diisiincesine uymayanlara da

soguk davranamaz.”'

Diger yandankdrii koriine izlenip kabul edilen otorite, uzlasim ve
adeti reddeden Locke, dis diinyaya yonelip, diisiincemizin verilerinden hareket ederek

kendi kararlarimiz1 yine kendimizin vermesi gerektigini sdyler. 202

Locke’un bilgi goriisii ile hosgorii anlayisi arsinda dnemli baglantilar bulabiliriz.
Locke’un bilgi anlayis1 bireyin bilmeyi kendisinin yaptig1 bireyci bir yapiya sahiptir.
Ona gore, bir bilgiye sahip olmam i¢in seyleri benim algilamam ve benim diislinmem
gerekir. Bundan dolayir ahlaki ve dini meselelerin de bizzat insanin kendileri igin

diistindiikleri konular oldugunu sdylemektedir.””’Bu da bireyi 6n plana ¢ikarip onu

201 ocke, Hosgorii Uzerine Bir Mektup, s. 36.

2 Locke, Hosgorii Uzerine Bir Mektup, s. 39-40-41.

292BryanMagee, Biiyiik Filozoflar, (Cev. A. Cevizci), Paradigma Yayinlari, Istanbul 2000, s. 117
*Magee, Biiyiik Filozoflar, s.137
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toplumsal baskilardan korumak anlamina gelen 6zel yasamin dokunulmazligi konusunu

glindeme getirmektedir.

Locke insanlarin diisiincelerine miidahaleyi hi¢ hos karsilamaz ve 6zel yasamin
dokunulmazlig1 konusundaki sdylemleri ise ok nettir. Ona gore, <’ Ozel aile ici islerde,
miilklerin yonetiminde beden saghnin korunmasinda her insan kendi iyiligi i¢in neyin
uygun oldugunu tasavvur edebilir ve iyi oldugunu umdugu yonde gidebilir. Hi¢ kimse,
komsularmin islerini kétii idare ettiginden sikayetci olamaz. Hi¢ kimse tarlasini ekerken
veya kizkardeslerini evlendirirken bir hata isledigi icin bir baskasina kizamaz. Hig
kimse servetini meyhanelerde tiiketen bir mirasyediyi cezalandiramaz. Her insan, bedeli
ne olursa olsun, istedigini yikmaya, yapmaya veya gerceklestirmeye birakilmalidir. Hig¢
kimse ondan yakinamaz, hi¢ kimse onu kontrol altina alamaz; o ozgiiliige sahiptir.”***
Buradan da anlasilacag: iizere insan ister miilkleriyle, ister sagligiyla, isterse diger
isleriyle ilgili olsun neyin uygun neyin uygun olmadigina karar verebilir. Ciinkii o dogal
durumdan ¢ikip gelmistir. Bundan dolay1 da 6zgiirliigiin ne demek oldugunu c¢ok iyi

bilmektedir. Fakat Locke, bu 6zgiirliigli kullanirken baskasinin 6zgiirliigiine veya 6zel

yasamina bir miidahalenin olmamasi konusunda dikkat edilmesi gerektigine vurgu

yapar.

Locke’a gore, insanlarin kurtulusa erebilecekleri yol bir tanedir, ancak insanlar bu
kurtulusu ararken birg¢ok yol takip etmektedirler. Bunlarin hangisinin dogru oldugunu
siyasi otorite bilemez. Ne devlet, ne yasa yapici, insanin kendisinin arastirdigir ve
mutlulugun kaynagi olarak kesfettigi herhangi bir inancin yanlis oldugu fikrini beyan
edemez. Eger hiikkiimdarin veya siyasinin emrettigi sekilde bir ticaret yapar iflas
edersem, bu durumu diizeltmek i¢in diinyada calisir bunu hallederim. Fakat eger
hiikiimdarin emrettigi inan¢ yanligsa ve bu emri uygularsam bu durumu nasil
diizeltebilirim.””>Ona gére, hig bir inang sistemi higbir siyasi diisiince veya yargilama
giicli insan1 belli bir inanca zorlayamaz. “’Kisacasi iyi niyet ve sefkat iddasi ne kadar
biiyiik olursa olsun, insanlar isteseler de istemeseler de, kurtulmaya zorlanamaz. Ve

bundan dolayi, yapilacak tek sey, bunun onlarin vicdanlarina birakilmasidir.”**® Bu

2% Locke, Hosgorii Qzerine Bir Mektup, s. 46.
25 Locke, Hosgorii Uzerine Bir Mektup, s. 49-50.
201 ocke, Hosgorii Uzerine Bir Mektup, s. 53.
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tutum Locke’un ahret inancina sahip oldugunu bizlere gostertirken, inancin da vicdani

bir durum oldugunun altin1 ¢izmektedir.

Ona gore, hicbir siyasi otorite veya yasama giicii tanrisal otorite iddiasinda
bulunup Tanr1 adina giindelik yapip etmeleri yasa olarak karsimiza koyamaz, ibadet
olarak sunamaz. Bunun yani sira herhangi bir siyasi otorite belli bir inan¢ kesimine
neyin dogru veya neyin yanlis oldugu konusunda telkinde bulunamaz veya kanunlar
cikartamaz. Gergekten inanglarimin geregini yerine getirmek i¢in biraraya gelmis
insanlarin engellenmesi kabul edilemezdir. Locke, insanin herhangi bir sekilde
inancindan dolay1 diinyevi zevklerden yoksun birakilip boylece psikolojik ve maddi
baskiya maruz kalmasmin s6z konusu olamayacagimi sdylemektedir.””” Buna gére hangi
inangtan olursa olsun her insanin Tanrinin dogada varettigi her seyden istedigi sekilde
faydalanma hakki vardir. Higbir otorite de sadece inancindan dolayir insanin bu

imkanlardan yararlanmasini engelleyemez.

Insanlarin bazi eylemlerinin Tanriya karsi sug teskil ettigini diisiinen bir siyasi
yonetimin gorevi yargiyr da kullanarak bu insanlar1 cezalandirmak olamadigini
sOyleyen Locke gore, *’Siyasi yonetimin giicti ve insanlarin mal varliklari, insanlar bu
konularda ister inansinlar ister inanmasinlar, esit miktarda emniyettedir. Bu inaniglarin
yvanli ve tuhaf olduklarini séyleyebilivim. Ama kanunlarn isi, kanaatlerin dogrulugunu
temin etmek degil; toplumun ve her bireyin can ve mal giivenligini
saglamaktir. *® Locke’un bu sekiiler yaklasimi siyasi otoritenin de sirlarim
cizmektedir. YOnetimin gorevi inanglarin ne sekilde olmasi gerektigi degil, insanin
kendini ve miilkiyetlerini giivence altina almaktir. Insanlarin inanclar1 hi¢ bir sekilde

yonetimi ilgilendiren bir konu degildir.

Diger yandan Locke, siyasi otoriteye karsi yapilan dini toplantilarin tipki sivil
toplum kuruluslarinin yaptigi toplantilar gibi hosgdriilmesi gerektigini sOyler ve eger
sivil yonetime kars1 toplantilar yapiliyorsa sivil yonetim bunu kendisinin uyguladigi

politikanin sonucu oldugunu bilmesi gerektigini belirtir.

Diger yandan bu
toplantilarda islenen suglar1 yonetimin kendisine bir baskaldir1 olarak degerlendirip agir

cezalar veremeyecegini soyleyen Locke gore, ’Eger dinsel toplantida kamu huzuruna

27 Locke, Hosgorii Qzerine Bir Mektup, s. 61.
2% 1 ocke, Hosgorii Uzerine Bir Mektup, s. 66.
2 Locke, Hosgorii Uzerine Bir Mektup, s. 75-76.
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kars1 herhangi bir sey cereyan ederse, onun ayni sekilde ve sanki panaywrda veya pazar

)

verinde olmus bir olaydan hi¢ farki yokmus gibi cezalandirilmasi gerekmektedir.’
2197 ocke’un bu anlayisi, sivil toplumun sadece sekiiler yoniiniin olmadigni, inang
sistemlerinin de birer sivil toplum gruplar1 gibi degerlendirilmesi gerektigini bizlere

gostermektedir.

Buna bagli olarak siyasi yonetimlerin herhangi bir inang sitemine karsi zalimce
davranistan uzak durulmasi gerektigini vurgulayan Locke, “’Adil ve tlimli yonetimler,
her yerde huzur ve emniyet icindedirler; zuliim, kargasaya tol agcarak insanlar: rahatsiz

2 2 sozleriyle

verici ve zorbaca bir boyundurugu reddetme miicadelesine sevkeder.
yonetimdekilere, degisik inanctaki insanlarin nasil yonetilmesi gerektigi konusunda
tavsiyelerde bulunarak, hosgoriiden uzak bir yonetim anlayisiin varligimi devam

ettirmeyeceginin bizlere gostermeye ¢aligmaktadir.

Bazi dini gruplarin inanislarinin igeriginde ¢atisma ve siddet oldugu fikrine karsi
ctkan Locke, onlara soyle seslenir; *Inamn bana, ¢ikan karigikliklar su veya bu kiliseye
vahut dini cemaate 6zgii herhangi bir mizagtan degil, fakat agwr bir yiikiin altinda
ezildiklerinde boyunlarimi sikan boyunduruktan kurtulmak icin dogal bir gayret
harcayan biitiin insanlarin ortak egiliminden hasil olmaktadir... Nasil ki, kimisi ticaret
vapmak igin sirket kurar, kimisi sarap kiipleri acarsa; kimisi bir dine girer, komsusu da
bir baskasina. Ama insanlart fesat icin biraraya getiren tek bir sey vardir, o da
zuliimdiir.”’*'? Demek ki huzursuzlugun kaynagi insanlarin vicdanlarindaki inanglari

degil, bu inanglara kars1 olumsuz tutum sergileyen siyasi yonetimlerdir.

Locke’un kalkis noktasi, hosgdriiniin iyiligi fikri degil, hosgoriisiizliigiin ortaya
cikarabilecegi katiiliik ve karmasadir. Hosgoriisiizliik, insanlarin korumak ve kollamak
icin biraraya getirdikleri sivil ¢ikarlarini yok etme tehlikesi tasidigi i¢in istenilmeyen bir
durumdur. Bu durum toplumun varolma nedenini de tehlike altina sokar. Bu nedenle,
bireyin ve toplumun sivil ¢ikarlarin1 korumak igin, bireye ve topluma herhangi bir
zorlama olmadikea, hi¢ kimse herhangi bir dine inandig1 veya herhangi bir diisiinceyi

benimsedigi i¢in ve bunlarin gereklerini yerine getirdigi i¢in farkli bir uygulamaya tabi

2191 ocke, Hosgorii Qzerine Bir Mektup, s. 79.
2 Locke, Hosgorii Uzerine Bir Mektup, s. 76.
12 Locke, Hosgorii Uzerine Bir Mektup, s. 76-77
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tutulup, haksizliga ugratilmamalidir.”® Yénetimin miidahalesini gerekli kilan tek sey
herhangi bir diisiince veya inang sisteminin bagka bir diisiince ve inang sistemine
uyguladigi baskidir. Iste burada yonetim devreye girer ve baski yapan inang sitemindeki

insanlar1 cezalandirarak baskiya maruz kalan bireyleri koruma yoluna gider.

Liberal diisiincenin bir 6zelligi olan farkliliklara saygi anlayist Locke’un inang
Ozgirliigii disiincesinin sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bu c¢ergevede Locke, yasadigi
donemdeki inang sistemleri olan Hristiyanligin, Yahudiligin ve Miisliimanligin bir arada
yasamas1 gerektigini dngérmekteydi. Bunun sonucunda ortaya ¢ikan inang¢ ozgiirligi,
inancinin geregini yapan insanin bagkalarina zarar vermemesini

gerektirmektedir.*'*

Locke’un hosgorii hakkindaki bu diisiinceleri o zamandaki yerlesik
din adamlarin1 rahatsiz etmistir. Bu din adamlar1 Locke’a defalarca mektup yazip bu
diisiincelerinden dolay1 onu ¢ok siddetli elestirmislerdir. Bu elestirilere karsi Locke da

kendi diisiincesinin dogrulugunu her defasinda kars1 mektuplarla savunmustur.*'®

Gilinlimiiz diinyasinda, Locke’un tespit ettigi lizere dinsel inancin dogas1 geregi,
bir dine inanan veya bir diisiinceyi benimsemis insanlarin baska bir dine veya
diistinceye inanmaya zorlanmasinin ters tepki yaptig1 goriilmektedir. Locke’un, dinsel
inancin dogas1 hakkindaki diistinceleri, giinliik kullanimdaki karar verme ve segme gibi
kavramlarin ne kadar 6nemli oldugunu da ortaya koymaktadir. Dini inancin dogasi
geregi, sivil veya ruhani otoritelerin kisilerin veya toplumun vicdanlarinda tahakkiim
olusturmak istemeleri uygunsuz ve bosuna bir ugrastir. Diger yandan Locke’un
hosgoriiyii mesru kilan sdylemlerinin sadece dini agidan sinirli olmadigini gérmekteyiz.
O, devletin yurttaghik hiikiimlerini yerine getiren biitiin vatandagslara esit mesafede
durmasi, onlara inanglar1 nedeniyle ayrimcilik yapmamasi ve dini topluluklar kaglisinda
tarafsiz kalmasi gerektigini de belirtir.*'°Bu da Locke’un zamanida adini koymadig: ve

daha sonra ortaya cikan laiklik anlayisinin dogmasina sebep olmustur.”'’

BYiiriisen, s. 93.

2% Cengiz Mesut Tosun, Sozlesme Kuramlari ve Minimal Devlet Uzerine Bir Calisma, (Doktora Tezi),
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara 2010, s. 75.

*HardyBouillon, John Locke,(Cev. A. 1. Savas), Liberte Yaymlari, Ankara 1998, s. 8.

*Yiiriisen, s. 107-108.

17 Cetin Yetkin, Siyasal Diisiinceler Tarihi, Giirer Yayinlari, (C.II), Istanbul 2009, s. 517.
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2.3. JOHN LOCKE VE EGITIM
2.3.1.Liberalizmden Liberal Egitime

Liberalizm, hayatin tiim alanlarinda 6zgiirliigli 6n plana cikaran siyasi anlayistir.
Insanlarin segme ve segilme hakkinin oldugunu vurgulayan liberalizm, demokratik
anlayis1 on plana ¢ikarmistir. Bu anlayisa gore demokratik yollarla segilen hiikiimet
halka kars1 sorumludur. Liberalizme gore, insanlarin dogustan getirmis oldugu haklari
vardir, devlet hicbir sekilde bu haklar1 engelleyemez. Liberalizmin temel anlayisinda
devlet, insanin dogustan getirmis oldugu haklar1 engellemesi bir yana, bu haklar
koruyup insanlarin 6zgirliigiinii garanti altma almak durumundadir. *'* Bunun
sonucunda insanin dogustan getirmis oldugu halkalar1 kapsayan ve cogu devletin

kanunlarinda yer alan “’insan haklar:’’ gibi evrensel bir deger ortaya ¢ikmistir.

Liberalizm, “’insan kisiliginin birinci deger’’ oldugunun sdyleyerek, bu insanin
varolma yolundaki amaglar1 tiim toplumsal ve siyasal gelismelerin ¢ikis noktasini
oldugunu sdylemektedir. Bireysel ozgiirlilk ve haklarin geregi olarak insan kendisi igin
1yl olanm1 elde etmeye calisirken hicbir dis etkenin miidahalesine agik degildir. Bundan
dolay1 insanin bireysel 6zgiirliiglinii ve onun degerlerini dnemsemeyen ’toplumsal iyi’’
den bahsedemeyiz. Buna bagli olarak, toplum, millet, cemaat ve daha biiyiik bir grup
olan devlet gibi organizasyonlar bireye gore ikinci plandadir ve birey i¢in aragtir®'’
Liberalizm insanin faydaciligindan hareket eder fakat sadece buna dayanmaz. Bu
diisiinceye gore, insan kendi faydasina olan diizeni bagimsiz olarak yine kendiliginden
gelisen duruma gore diizenleyecektir. Liberalizmde toplumsal diizen insan iradesinin
disinda sekillendigi i¢in insanlarin Ozgiirce eylemlerini gerceklestirmesi kargasanin
nedeni degil, tam tersi Locke’da oldugu gibi kendiliginden olusan diizenin temel

ilkesini olugturmaktadir.”*°

Liberalizm Ortagcag feodalizminin pargalandigt son evrede orta smifin
aristokratlara kars1 giristikleri hak arayisi sonucunda 16. yiizyilin sonlart ve 17. yiizyilin
baslarinda ortaya ¢ikmustir. 18. yiizyila gelindiginde artik liberalizm aydinlar tarafindan
da savunulan ve eski aristokrasi diizenine karsi ¢ikan bir anlayisa biirlinmiistiir. Bu

cagdaki aydinlara gore egitimin 6niindeki en biiyiik engel bilgisizlik ve batil inang¢lardi.

8 Metin Isci, Siyasi Diisiinceler Tarihi, Der Yayinlari, Istanbul 2004, s. 238.

21 Mustafa Erdogan, , Aydinlanma Modernlik ve Liberalizm, Orion Yayinevi, Ankara 2000, s. 44.
2 flkay Sunar, Diisiin ve Toplum, Doruk Yaymcilik, Ankara 1999, s. 89-100
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Oyle ki onlara gére, mevcut egitim kurumlar1 dgrencilerin zihinlerini bos diisiincelerle
tutsak almistir. Ciinkii okullardaki soru cevapli dini 6gretimde ilerletici bilimsel bir
bakisin yerine Ortagagdaki tek yonlii diisiinme ve statik anlayisa yer verilmektedir. John
Locke, bu yanlishgin farkina vararak Ortagag’da varligini devam ettiren bu diisiinceye

kars1 ¢ikmugtir.”!

Locke’un liberalizme ait diisiinceleri siyasal alandaki etkileriyle beraber egitime
de yon vermistir. Oncelikle Locke, kralin Tanridan aldig1 yetkiyle devleti yonettigi
anlayisina karsi ¢ikmaktadir. Bu anlayisa gore, kralin Tanrisal yonetimi altinda bulunan
insanlar yoneticilere boyun egmek i¢in dogarlar ve otoriteye boyun egmek igin
egitilirlerdi. Bu yurttaglar aristokratlar ve monarklar gibi dogustan ve miras yoluyla
imtiyazlar1 kendilerine geg¢mis iist smnif insanlar degildi. Oysa Locke’un liberal
ideolojisi bu anlayisa kars1 ¢gikmaktadir. Ona gore artik yeni siyasal ve toplumsal durum
eskisi gibi hiyerarsik bir yap1 arzetmiyordu. Siyasi yapinin giicii artik halktan geliyordu.
Ciinkli yoneticilerin gorevi dogustan gelmiyor, sonradan ediniliyordu. Vatandaslik
egitimi de sadece aristokratlara ait bir durum degildi. Bunun yerine iilkenin tiim

vatandaslarinin devletin isleyisinde gérev almalarini saglatacak egitim verilmeliydi.**

Diger yandan Locke’ta egitimin amaci, ¢ocugu icgiidilerinin ve tutkularinin
esaretinden korumak, kdle ya da baskalarina hilkkmeden olmayip liberal yonetime iyi bir
yurttag yetistirmektir. Locke’un liberal egitiminde yasam boyu insanlarin kendisini
egitmesi gerekmektedir. Bu anlayisa gore egitim, insanin entelektiiel kdlelikten kurtulup
zihinsel 6zgiirliige ulasmasmin aract olarak goriilmelidir.?? ©Sivil hareketin ortaya
ctkmasint saglayan Lockegu diigiincenin ozgiirliik¢ii nosyonu, yaratici bireyin ontindeki
engelleri kaldiriimasinda temel olusturmugstur. John Locke 'un insan zihnine ve egitimin
onemine duydugu inang¢ kadar, ozgiirliige verdigi degerin, yaratici bireyinin dogusunu

sagladig bilinmektedir.”***

Totaliter rejimlerde egitimden gegen toplum, otoriter bir zihniyete sahip olur.

Devlet kendi istedigi bireyi zorla ve kabaca olusturmaya calisir. Herkesin ayni sekilde

2Gutek, s. 187-188.

*Gutek, s. 192-193-194.

2 Cevizei, Egitim Sozligii, s. 334.

2Betiil Karagoz (2008), “Toplumsal-Siyasal Hareketlere Y6n Veren Bir Olgu Olarak Yaraticilik
Egitimi,” 23—-25 Haziran ICES’ 08-International Conference on EducationalSciences, Bildiri Kitabi, Gazi
Mogusa: Dogu Akdeniz Universitesi, 1110-1117.
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egitildigi toplumlardan farkli bakis agisina sahip olmalarini bekleyemeyiz. Bu tiir bir
egitim anlayisiyla yetisen bireyden hosgorii kiiltiiriine sahip olmasini, farkliliklara saygi
anlayisindan s6z edemeyiz. Dolayisiyla tek tip bir insan modeli vadeden bir sistemden
farkli diisiiniip 6zgiirce hareket eden bir birey ¢ikmasimi bekleyemeyiz.?*> Buradan
hareketle diyebiliriz ki ’Liberalizm bireyci bir doktrindir ve bireyi sosyal, iktisadi ve
siyasal diizenin temel birimi olarak kabul etmektedir. Bireycilik; akilci ve rasyonel
oldugu kabul edilen bireyin kendi yagsam tarzim, hedeflerini ve amaglarint kendisinin
belirlemesi konusunda 6zgiir olmasini, herhangi bir otorite tarafindan simirlandirilmaya
veya kisitlamaya maruz kalmamasin ifade etmektedir. Liberalizm, gerek metodolojik,
gerekse ontolojik olarak bireyci yaklasima dayanmaktadir. Metodolojik bireycilik,
toplumun bireylerden meydana geldigi ve dolayisiyla toplumsal yapilarin ancak onlarin
davraniglarindan hareketle agiklanabilecegini ifade etmektedir. Ontolojik bireycilik ise
bireyin varliginin; sinif, toplum, halk gibi kollektif biitiinlerden daha ger¢ek oldugunu,
bireyin hak ve ozgiirliiklerinin kollektif biitiinlerin amaclart icin feda edilemeyecegini

ifade etmektedir.”"**°

Bu baglamda Liberalizm, ortaya koydugu kendi siyasi yaklagimindan
hareketle,*’ Ozgiirliikcii egitim anlayist bilginin “cogulcu” olusuna inanmr. Bize verilmis,
evrensel, herkesi baglayici genel gecer bir bilgi bicimi yoktur. Bilgi yasam iginde,
deneyim yoluyla elde edilen bir seydir. Bu bakimdan farkli bilgi bicimleri ve farkl
bilgilerin varligi soz konusudur bu anlayista. Birden fazla bilgi olabildigine gore
kacginilmaz olarak birden fazla “dogru” ve “tercih” de soz konusudur. Bu bakimdan
devletin biitiin bu bilgiler karsisindaki tutumunun nétr olmasi kacinilmazdwr. Baska bir
deyisle, devlet otorite giiciinii kullanarak bilgilerden herhangi birini bireylere verme
hakkina sahip degildir. Insanlar mistik ve dini bilgiyi tercih etme hakkina sahip
olduklart gibi materyalist bir bilgiyi de tercih etme hakkina pekala sahip olabilirler.
Bireyler herhangi bir dinin bilgi sistemini, dolayisiyla bu bilgi disiplini icinde egitim
gormeyi tercih edebilecegi gibi, herhangi bir dinin ¢ergevesine sigmayan bilgi ve onun
egitimini de alabilirler. Kisaca, bilgi edinme tercihi bireylere aittir. Ozgiirliikcii egitim

anlayist egitimi ayni zamanda bir hak olarak da kabul eder. Egitimin bir hak olusu,

0Omer Caha,Sivil Toplum ve Ozgiirlikler Baglaminda Modern Diinyada Egitim Sorunu, 2010, Erisim
Tarihi: 29 Temmuz 2013, http://www.liberal.org.tr/incele.php?kategori=MTg=&id=Nzgl

226 Aysegiil Tayyar, Birol Cetin, Cumhuriyet Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, [Elektronik
Siirtim], 14(1), 2013, s. 112
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bizim belli meslekleri, bilgileri, disiplinleri ogrenme hakkina sahip oldugumuzu ifade
eder. Devletin veya toplumun egitim yoluyla bize saglayacag: sey var olan bilgi ve
becerileri edinmemizin firsatini ve imkdanini yaratmaktir. Bu anlamda diistiniildiigiinde
devletin, toplumuna beseri bir kaynak gibi yaklasmamasi gerekir. Baska bir deyisle,
devlet egitim iizerinden toplumu planlamaz. Ihtiva¢ duyuldugu kadariyla meslekleri
ogretmez. Devlet, mesleklerle, disiplinlerle, branslarla ilgili bilgileri bireylere sunar.
Bireyler aldiklart bu egitimi yasamlari iginde uygun gordiikleri yerde ve sekilde

1227
kullanmirlar.

Demek ki liberal diisiincede devlet otoriter bir tarzda hareket ederek tek
tip insan yetistiren bir egitim anlayisin1 benimseyemez. Bundan dolay1 liberalistler, ister
ogrenci merkezli, ister 6gretmen merkezli ve isterse konu merkezli bir egitim sisteminin
saglikli bir sekilde islemesi i¢in toplum igerisindeki biitiin diislincelere hitap edecek

tarzda olmasi gerekliligini savunmuglardir.

Buradan hareketle, liberal kavrami daha genis bir 6zgiirliigii ortaya koyarken,
liberal egitim de insanlarin bagimli olmay1 reddetme 6zelliginden hareketle bireyselligi
6n plana cikaran bir egitim modelinin adi olmaktadir.”*® Bu baglamda liberal egitim,
liberalizmin siyasi ve toplumsal anlayisindan hareketle insanin dogustan getirmis
oldugu haklar1 kullanabilmesi gerektigini ortaya koyar. Buna gore, insan giinliik
yasamda yeteneklerini ve bireyselligini egitim yoluyla gelistirebilmelidir. Istedigi
meslegi secip bu konuda uzmanlasabilmeli ve ekonomik hayata Ozgiirce

katilabilmelidir.

Liberal egitimde deger, diizen, siire¢ ve fayda gibi kavramlar onemlidir. Buna
bagl olarak liberal egitim, gelecekteki nesli basarili is¢giler ve yetenekli yoneticiler
olarak yetistirme amaci giitmektedir.”” Diger yandan halkin kiiltiirlii olma yolunda
genel bir egitim almasi gerektigini sdyleyen liberalizme gore, bu egitim sonucunda
birey okuma yazma ve bir vatandaglik gorevi olan oy kullanma sorumlulugunu da
o0grenmis olacaktir. Genel bir halk egitimi bireyin mesleki kararlar vermesini
kolaylagtiracak bilgileri de sunacaktir. Diger yandan bu egitim bireyin egitimsel,

ekonomik, sosyal ve siyasal olaylara aklin1 ve iradesini kullanarak tarafsiz olarak

*"Caha, Sivil Toplum ve Ozgiirliikler Baglaminda Modern Diinyada Egitim Sorunu.

*2Nesrin Kale, ¢’ Aristoteles’te Liberal Egitim’’, Ankara Unv. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 26 (1),
Ankara 1995, 5.269.

*Gutek, s. 207.
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yaklasmasini saglayacaktir.>° Liberal egitime gore, saglikli bir egitimin temelinde her
tiirlii baskiya kars1 6gretmen ve Ogrencilerin 6zgiirliiklerinin korunmasi yatmaktadir.
Egitim ozgiirliigii, konusma ve arastirma yapmaya doniik bilgi edinme siireclerinin

oniindeki engellerin kalkmasiyla miimkiin olmaktadir.”' 'L

iberallere gore, yasam gibi
toplum, siyaset ve egitim de degisir, bu nedenle onlar gelisme ve degisme kavramlarinin
niteledigi siire¢ olgusuna ¢ok onem verirken, mutlak dogrulari temele alan ideolojilere
karst ¢ikarlar. Onlara gore, bilimsel yontem siirecleri ya da demokratik siiregler
kisilere geleceklerini kontrol altina alma, yonlendirme yetkisini kazandirir. Kisinin
koklesmis gelenekler ve soyut, teorik dogmalarla sinirlanmamasi gerektigini ileri siiren
liberallere gore karsilasilan problemlere zorunlu olmayan, relativist (goreceli) yollar
kullanarak ¢éziim bulunmahdir. Ilerleme olgusuna optimistce yaklasmalarina ragmen
egitimsel ilerleme ve reformu benimseyen liberal diistiniirler devrimcilikten ziyade

s . 232
evrimciligi benimserler.”’

Buradan liberal egitimin pragmatizme kapi1 araladigini
cikarabiliriz. Ciinkii gilindelik sorunlarla basa ¢ikmak i¢in kisinin dogmalarin ve
geleneklerin etkisinden kurtulup kendi karalariyla hareket etmesi gerekmektedir. Aklini
kullanan birey pragmatik yollarla karsilagtigi sorunlara kendisine en uygun olacak
sekilde ¢oziim bulmaya g¢alisacaktir. Bu da kendi ayaklar1 {izerinde duran 6zgiir bir

birey olma yolunda 6nemli bir mesafedir.

Diger yandanliberal siyasetin bireyi koruma anlayist ve bireyci bir yaklagim
sergilemesi egitime de yansimis ve egitimde bireysel gelisime ¢ok Onem vermistir.
Bundan dolay1 liberalizm ¢ocugun dogdugundan itibaren yeteneklerini gelistirme
konusunda anne ve babanin ona elinden geldigince yardimci olmasini ve bu
yeteneklerin gelisimini engelleyen seylerin ortadan kaldirilmasini sdyler. Bireyi
gelistirici her tiirlii aktiviteye kap1 acan liberal egitim ¢ocugun toplum igindeki kendi
basmaligini teminat altina almaya calisir. Liberal egitimin en onemli amaci kendi
kendini y&neten birey olusturmaktir. Ik cocukluk déneminden itibaren bireyin baskalar
tarafindan kisitlanmasina karst ¢ikan liberal egitim modeli, cocugun egitilmesinde

zorlayici ve engelleyici yaklasimlardan uzak durulmasi konusunda bizleri uyarmaktadir.

Gutek, s. 210.

BlGutek, s. 212.

2 Nesrin Kale, “Egitime iliskin Felsefi ve ideolojik Gériisler”, Ankara Unv. Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi,26(1), 1995, 5.285
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Buna bagh olarak, liberalizmin 6zgirliik¢li ve esitlik¢i yaklagimlar1 gliniimiiz
diinyasinda admi sik stk duydugumuz insan haklari kavramanin temelini
olusturmaktadir. Her birey insan olmak bakimindan esit sayildigindan dolay1 6zeldir.
Bu 6zel hal dokunulmazliga sahiptir. Devlet bile bu 6zel alana miidahale edemez. Bu
anlayis siyaset sahnesinde varligini koruyan biitiin sistemlerin de temelini olugturmasi
bakimindan énemlidir.”>* Buna bagh olarak egitim kurumlarindaki her birey dzeldir ve
onun yetenekleri gelistirilmelidir. Egitim aldig1 iilkenin geneline hakim olan diisiince ve
inanca sahip olmayabilir. Bu durum mazeret gosterilerek bir insanlik hakki olan egitim
alma hakki engellenemez. Ciinkii o insan hiirdiir ve istedigi diislince sisteminin iiyesi

olmakta serbesttir.

2.3.2. Ebeveyn Egitiminden Liberal Bireye

Anne ve babanin en biiyiilk sorumlulugu cocugunu beslemek ve egitmektir.
“’Clinkii diistinsel ve kiiltiirel kopus (alistimig, kabul gormiis, diisiince kaliplarinin
disinda ozgiirce, kendince ve kendinden ¢ikma cesareti) ya da baska bir ifadeyle
baskalasim,  degisim, doniigiim  ¢ocugun tek basina  yiiklenebilecegi  bir

sorumluluk...”**degildir.

Locke, cocuk {iizerinde hakimiyetin genellikle babadaymis gibi algilanmasina
kars1 ¢ikar. Ona gore annenin de ¢ocuk iizerinde baba kadar hakki vardir. Ona gore,
cocuklar esit olmak i¢in dogmalarina ragmen esitlik durumu igerisinde dogmazlar. Anne
ve babanin durumu ¢ocugun yetismesi ve gelismesi tizerinde ¢ok etkilidir. Anne ve
baba cocugu esitlik durumuna getirmek yani diger insanlar gibi yeteneklerini kullanip
diinyanin nimetlerinden kendi basina yararlanmasi i¢in bigime sokmaya c¢aligir. Tanr1
cocuklarin bakimini ve egitim isini bundan dolay1 ebeveynlere yiiklemistir, ¢iinkii ¢ocuk
aklin1 kullanamadig1 ve iradesiyle neyin iyi neyin kotii oldugunu se¢emedigi igin sefil
bir duruma diiser. Bu durum c¢ocugun kendi aklim1 ve iradesini rahatca kullanmaya
baslamasina kadar devam eder. Ebeveynlerin ¢ocuklar iizerinde sahip olduklar iktidar
cocuklarin kendi basina karar veremeyeceginden dolayr onlara bakma gorevinden

- 2
dogar.*

23 Erdogan, Aydinlanma Modernlik ve Liberalizm, s. 67
24 BelginOnal, “’Felsefe Qgretimi_ Uzeri.ne”, Ozne Dergisi, 15. Kitap, Gliz 2011 Adana, s. 202
23 John Locke, Yonetim Uzerine Ikinci Inceleme, s. 38-39-40-44.
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Locke’a gore, ¢cocuk dogdugunda aklini kullanamadigi i¢in akil yasasina tabi
degildi ve bundan dolay1 da 6zgiirliigiin ne oldugunu bilememektedir. Cocugun kendi
iradesini, aklini rahat¢a kullanmasi ve 6zgiir bir birey oldugunun farkina varmasi demek
anne ve babanin iktidarmin sona ermesi anlami tagimaktadir. Fakat doga yasasinin
kurallarim1 kavrama yetenegi bir ¢ocukta olugsmazsa onun 6zgiir bir birey oldugunu
sOyleyemeyiz. Kendi iradeleriyle hareket etmeyen zihinsel engelli insanlar1 buna 6rnek
gosterebiliriz. Ama dogdugumuzda akli melekelerimiz yerinde ise 6zgiirligiimiizii ve
aklimiz1 kullanmasak da potansiyel olarak 6zgiir oldugumuzu sdyleyebiliriz. Insanin
kendisini yonetmesine yarayan yasanin ne ise yaradiginin farkina varip, kendi iradesine
gore hareket etme Ozgiirliigiiniin ve bu Ozgiirliiglin alanin1 bilmesinin temelinde akil
sahibi olmasi1 yatar. Siyasi yonetimler bile belli bir yasa kadar eylemlerinden dolay1
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cocugu sorumlu tutmazlar.””” Bundan dolay1 anne babanin ¢ocuk iizerindeki hakimiyeti

ve sorumlulugu onun kendi kendini yoneten birey oldugunu gorene kadar devam eder.

Liberal bir birey olmanin en 6nemli yolu akil ve iradedir. Bu anlayisa gore, egitim
yasinda ¢ocugu sekillendiren anne, baba ve okul, ¢ocuk aklin1 ve iradesini kullanmaya
basladiktan sonra onu bir kaliba koymaya kalkismamalidir. Ciinkii o artik 6zgiirdiir ve
neyin dogru neyin yanlis olduguna karar verebilecek bir akla sahiptir. Bu diisiince,
egitimden sonra c¢ocugun kendi bireysel tecriibelerinin yine kendi hayatini
sekillendirecegini bizlere soylemektedir. Yani artik bireyin kaderi kendi ellerine
birakilmistir. Zaten c¢ocuk buna hazirdi ve hayatta zorlanmayacaktir. Ciinkii

dogdugundan itibaren anne, baba ve okul ¢ocugu bu hayata hazirlamaktaydi.

Babanin ¢ocuklari tizerindeki hakimiyeti gecicidir ve ¢ocuklarin tiim yasamlarini
ya da milkiyetlerini kapsamaz. Bu hakimiyet sadece kiigiikliiglinden ve
giigsiizliigiinden dolay1 yardima muhta¢ olmasindan ve egitimleri i¢in gerekli ilgiden
ibarettir. Cocuk iradesiyle ve akliyla uygun kararlar verme yetenegine sahip oldugunda
babanin cocuk lizerindeki hakimiyeti sona erer ve bu andan itibaren baba oglunun
Ozgirliigii lizerine s6z sdyleme hakkina sahip degildir.237 Iste ebeveynin kontroliinden
ve hakimiyetinden kurtulan ¢ocuk, iradesiyle hareket etmeye bagladigi i¢in 6zgiirliige de
adim atmis olacaktir. Bunun sonucunda da liberal bireyin temelleri atilmis olacaktir.

Ozgiir yasama adim atan birey artik tiim zorluklarla bas edebilecek sorumluluga sahip

2 John Locke, Yonetim Qzerine I:kinci ]:nceleme, s. 40-43-44.
27 John Locke, Yonetim Uzerine Ikinci Inceleme, s. 45.
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olmas1 gerekir. Bundan sonra anne ve babanin destegini ve hakimiyetini arkasinda
hissedemeyeceginden dolay1 kendi basinaligin {istesinden gelmek zorundadir. Bundan
dolay1, c¢ocukluktan baslayip okulda devam eden egitimin amaci da ozgiir bireyin

saglikli kararlar verebilmesini saglamaya ¢alismaktir.

Diger yandan ¢ocuk dogal 6zgiirliigiine kavustuktan, yani ebeveyn hakimiyetinden
kurtulduktan sonra anne babayla bagini koparip onlara karsi olumsuz ve saygisiz
davranislar sergilememesi gerekmektedir. Clinkii Tanr1 ebeveynlere insanoglu irkinin
stirdliriilmesi, cocuklarin beslenme ve korunma gibi ihtiyaglarinin giderilmesi igin
verdigi gérev gibi; ¢ocuklara da ebeveyne igten bir saygi gdrevini vermistir. Icinde
biiylik bir saygi tasiyan ¢ocuk, yasamini bor¢lu oldugu bu kisilere zarar verecek, ya da
gilicendirecek, rahatsiz edecek ya da mutluluklarini ve yasamlarini tehlikeye atacak bir
durum konusunda koruyucu goreve sahiptir. Cocuk, yasamin olanaklarini kullanabilir
kilan bu kisilerin ihtiyaglarinin giderilmesine ve refahlarinin saglanmasina yonelik
biitiin eylemler bakimindan yiikiimliiliik altina girmistir. Hi¢bir durum, hi¢bir 6zgiirliik
cocuklar1 bu sorumluluktan alikoyamaz. Bu durum ¢ocugu yetistirip egiten anne babaya
verilen bir ayricaliktir. Yalniz bu saygi ve sevgi ebeveynin ¢ocuk {izerindeki
hakimiyetini artiramaz veya hitkmetme giicii saglayamaz.>**Anne ve babanim hitkmetme
veya iktidar sahibi olma giicii egitim isi bittiginde sona erer, fakat ¢ocugun anne babay1
onurlandirma ve kendisini yetistirdigi i¢in onlara hizmet etme gorevi hi¢cbir zaman sona

ermez.239

2.4.JOHN LOCKE’UN PEDAGOJIK YAKLASIMLARI

Locke, felsefi gelenek igerisinde i¢inde egitim konusunu genis bir bi¢cimde ele
alan nadir filozoflar arsindadir. Ancak Egitim Uzerine adli kitabini teorik bir tarzda
degil de uygulamalardan ve deneyimlerden yararlanarak yazmistir. Bu durum da onun
egitimdeki tecriibeci yaklagimini ortaya koymasit bakimindan onemlidir. Locke’da
goriilen egitim modeli devlet okulundan ziyade 6zel yetistirilmeye uygun olan ¢ocuk
icin gegerlidir. Diger yandan zamaninin burjuva kiiltiiriine uygun bir model gelistirmesi
acisindan da dikkate degerdir.”*” Locke, bu eserde egitimin amagsiz olmayacagini

bizlere gosterir ve bu amagclarin neler olabilecegini soyle siralar: “Egitimin ilk amaci

28 John Locke, Yonetim Qzerine I:kinci ]:nceleme, s. 47-46.
29 Jobn LO(.:.ke, Yonetim Uzerine Ikinci Inceleme, s. 48. .
2°H Omer Ozden, Osman Elmal, Yenicag Felsefesi Tarihi, Ar1 Sanat Yayimevi, Istanbul 2012, s. 256.
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dogruluk (ahlak) olup, bu ama¢ duygusal (diisiincesiz) davranislara engel olan
eylemleri, olgulart icerir. Dogruluk (erdemlilik) egitimi, yasami akilla yonlendirecek
ozellikleri olusturur. Egitimin ikinci amaci akil’dir. Akilli ve pratik zeka kisilere islerini
basariyla yapabilme ve saggoriilii olabilme yetilerini kazandirir. Egitimin iigiincii
amact olan iyi yetistirme (terbiye) ile kisi sosyal yasam yaptirimlar: konusunda egitilir.
Dordiincii amag olan ogretimin icerigini de, moral ve siyaset ile sivil toplum, hiikiimet,

. 241
kanun ve tarih konular olusturur.’”

Locke’un amaci, ailesi ve 6zel dgretmenler tarafindan egitilen ¢ocugun bir diinya
insan1 olarak 6rnek alinmasidir. Ona gore insanlar arasindaki farklilig1 ortaya ¢ikardig:
ve bir babanin ¢ocuklarina aktardigl en iyi miras oldugu i¢in egitim hayatin en dnemli
unsurudur. Egitim olmadan, ¢ocugun attig1 bilimsel adimlarin sonucunda erdemli

olmasim bekleyemeyiz.**

Modern ¢agin biiyiik filozoflar1 gibi Locke da skolastik diisiincenin kalintis1 olan
ogretim yontemlerini kusurlu bulur. Locke Egitim Uzerine adli kitabinda kendi
gelistirdigi psikoloji ve ahlak iizerinde temellenen yeni bir egitim yontemi sunar. Cocuk
dogustan tiim ilkelerden yoksun oldugundan, egitim deneyim yoluyla, mutlulugu
gerceklestirme amaci tasimalidir. Locke’un egitim modeli, ¢ocugun bireyselligini
gelistirebilmesi, saglam iradeli bir birey olusturma ve ¢ocuklarin bilytidiigiinde topluma

faydali bir birey olmasi temeli {izerine oturmaktadir. **
2.4.1. Cocugu Egitimle Yonlendir

Locke, ¢ocugun egitimle nasil yonlendirilmesi gerektigini nehir Ornegiyle
aciklamaya calisir. Ona gore, nehirde akan suyun yoniinii degistirmek i¢in elle yapilan
miidahale o suyun kanallara akmasini saglamaktadir, su bu kanallarda oldukga farkli
yonlere akar ve kaynakta yapilan bu ilk yonlendirme sayesinde farkli yonelimler alir ve
sonunda uzak yerlere ulasir. Anlasilacagi iizere cocuklarin zihinleri de suyun
yonlendirilmesi gibi bu tarafa veya obiir tarafa ¢evrilebilir. Bu sekilde evirilip ¢evrilen

insan, egitim sayesinde ¢evrildigi kanalin seklini alir. Kanal iyi yola hizmet i¢in varsa,

! Kale, Egitime Iliskin Felsefi ve Ideolojik Goriigler, s. 281

2 Jean Didier, John Locke, Paradigma Yayinlari,(Cev. A. Altinors), Istanbul 2009, s. 59.

8 Frank Thilly, Bir Felsefe Tarihi, (Cev. Nur Kiigiik, Yasemin Cevik), idea Yaynevi, istanbul 2000, s.
317.
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insan da iyi olur. Eger insanin ¢evrildigi bu kanal olumsuzluk tasiyorsa, o zaman insan
kanalin 6zelligine gore olumsuz bir hal alir. Kisacas1 egitim insani iyi veya kotii, faydali

ve faydasiz biri yapar.***

Locke, cocuklar1 yonlendirme isine erken yasta baslamak gerektigini soyler.
Bunun saglayacagi en iyi fayda c¢ocugun bu yonlendirme sayesinde aklini
kullanabilmeyi 6grenmesidir. Cocuk biiyiidiigiinde kendi arzularini reddedebilen bir kisi
haline gelir ve aklinin yonlendirecegi en iyi yolu izler. Locke’a gore, ebeveynler
bebeklik donemindeki ¢ocugun yaptigi yanlislara giilmekte ve agladiginda her istedigi
seyli ona vermektedirler. Cocuk biliyliylip gelistiginde yaptig1 yanlislar da onunla
biiyliyecektir. Diger yandan g¢ocuk her istediginin olmasi gerektigini diisiinecektir.
Bundan dolay1 ¢ocukken diizeltemedigimiz bu gibi hatalar1 biiyiidiiglinde diizeltmemiz
cok zordur. ** Oysa ’Insamn akildisi davranislarimin  cocuklukta edindigi  yanlis

15246

fikirlerden kaynaklandigu... n1 bilmemiz, bu duruma kars1 6nlem almamiza fayda

saglayacaktir.

Ona gore, ¢ocugun arzulara ve istaha sahip olmasi dogal bir durumdur. Ancak
cocugun arzu ve istahlarin1 mantikli yollarla ve kisitlamalarla kontrol altina alma goérevi
thmal edilmeyecek kadar ciddidir. Cocuklar arasindaki fark arzulara sahip olmak ya da
olmamakta yatmaz, bu arzular1 reddedebilme ve yonetebilme giiciinde yatar. iste o
zaman c¢ocuk gelistikce aklimi kullanarak arzularimi yonetebilir ve yanlis yollara
gitmesini kendisi engelleyebilir. Diger yandan Locke’a gore, ¢ocuga Ogretilmesi
gereken ilk sey,bir seyin hosuna gittiginden dolay1 degil de ona ihtiyacit oldugundan
dolay1 sahip olmasi1 gerektigi fikridir. Elde edemedigi sey ona 1zdirap vermemeli
onsuzda mutlu olmayr 6grenmelidir. **” Bunun saglayacagi en iyi veri cocugun

mutlulugun yaninda acinin da hayatta basina gelebilecegi fikrine sahip olmasidir.

2.4.2. Dayamkh Cocuk

Locke, ¢ocuklarin nazik ve hassas sekilde yetistirilmesine kars1 ¢ikar. Ona gore,
cocuk beyefendi tarzinda hicbir olumsuz kosula maruz kalmadan yetistirilemez.

Gerektiginde soguk da gormeli, sicak da. Locke, bu durumu agiklamak igin Iskitli

2% John Locke, Egitim Uzerine, (Cev. A. Ugur), Yeryiizii Yaymevi, Ankara 2004, s. 13.

* Locke, Egitim Uzerine, s. 32-33.

%6 Norman Hampson, Aydinlanma Cagr,(Cev. J. Parla),Hiirriyet Vakfi Yaymlari, istanbul 1991, s. 33
7 Locke, Egitim Uzerine, s. 34-37.
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ornegini vermektedir, Iskitli bir filozof, karda ve donda ¢iplak nasil dolasabildigini
soran Atinaliya, yiiziin nasil ki soguga alisiksa benim viicudumu da yiiz olarak diisiin,

. L gr 248
diye cevap vermistir.

Locke, viicudun dogal sartlarin her tiirliisiine alistirilmasi
gerektiginden bahseder. Ona gore, gerektiginde viicudumuzu gece bile soguk sularla
yikayip direncli hale getirmek hastaliklara yakalanmay1 engelleyecektir. Soguk sularda
dolagsmanin bagka bir faydasi da ylizmeyi 6grenmedir, iste egitimin faydasi goriilmeye
baslamistir. Ayrica sadece sicak ve soguk suda degil, ¢cocuk sicak bir giinde gilinesin
tesirlerine dayanma giicli kazanmak i¢in giineste oynatilmalidir. Eger hep golgede
gezinirse kararmadan giizel bir ¢ocuk olur, fakat ise yarar bir adam olamaz. Locke kiz
cocuklarmi da bu sekilde yetistirmek gerektiginden bahseder, fakat kizlarin
giizelliklerini de korumasi gerektigini sdyler. Ona gore, kizlar da ne kadar acik havada
oynarlarsa, erkek agabeylerine benzer sekilde o kadar giiglii olacaklardir.** Cocugun
zorluga maruz kalmasi, onun hayattaki her tiirlii sorunla bas edebilmesini
kolaylastiracaktir. Bu da onun kendi ayaklar1 {izerinde durarak, kimsenin hakimiyeti
altina girmeden Ozglirce kararlar vermesini saglayacaktir. Oysa zorluklara aligik
olmayan birey giiclii kisilerin yardimina muhta¢ olacagindan onlarin iradelerine tabi

olacaktir. Bu da onun 6zgiir birey olma yolundaki en biiyiik engeldir.

Locke’un boyle bir anlayisa sahip olmasi onun pragmatizme ne kadar yakin
durdugunu bizlere gostermektedir. Cilinkii pragmatizm de ayni Locke’ta oldugu gibi
cocugu gercek hayatin sorunlariyla basedebilecegi sekilde egitmeye ¢alisir. Fakat Locke
cocugun, kendi basmaligin1 ve 6zgiirliigiinii 6n plana ¢ikararak sorunlarla bas etmeyi

kendi akliyla ve iradesiyle kararlar verebilecek yasa erteler.
2.4.3. Ozgiir Birey icin Ozgiir Beden

Locke, gelisip serpilmesi i¢in ¢ocugun bedeninin 6zgiir birakilmasi gerektigini
sOyler. Ona gore, dar sekilli kiyafetlerle cocugumuzun beden gelisimini kisitlamamak
gereklidir. Giysiyi genis giydirmek gerekli ki beden uygun sekli alabilsin ve biiyiiyiip
gelisebilsin. Dogaya bildigi en iyi sekilde viicudu sekillendirmesinde izin verilmesi
gerektigini sdyleyen Locke’a gore, doga kendi viicudumuzu sekillendirme konusunda

daha yeteneklidir. Cocuklarin bedenlerine sekil verme ¢abalari onlart bozmaktadir.

¥ Locke, Egitim Uzerine, s. 14.
9 Locke, Egitim Uzerine, s. 16-18.
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Sebebi ise viicuda giden besinlerin orantisiz olarak dagilmasi ve bazi organlarin besin
alamayarak bozulmaya maruz kalmasidir.”° Bu durumun sadece viicuda sekil verme
seklinde anlasilmamasi gerekmektedir. Fiziksel gelisim, ruhsal ve sosyal gelisimi de
etkileyeceginden dolay1 ¢ocugun biiylimesine engel olan ve ruhsal yapisina zarar veren,
onun duygusal gelisimini sinirlayan her tiirlii engelin ortadan kaldirilmasi gerektigini de
sOylemis olmaktadir. Bundan dolay1 ¢ocuk nasil ki her tiirlii besini orantili bir sekilde
almas1 gerekiyorsa, duygusal ve ruhsal yoniiniin gelismesi i¢in de 0zgiir bir sekilde,

baskiya maruz kalmadan dogal yapisina uygun sekilde gelismesine izin verilmelidir.
2.4.4. Beslenme ve Uyku

Locke, cocuklara {i¢ dort yaslarina kadar et yedirilmemesi gerektiginden bahseder.
Ona gore, cocuk bu yasa kadar tika basa yedirilmez ve etten uzak tutulursa daha saglikli
disler edinir ve viicudu saglam temeller iizerine kurulmus olur. Ayrica yenen yemek
tyice sindirilmeli, i¢ilen siit ve siit iiriinleri sekersiz olmali, tuzu ve baharati oldukca az
kullanmak gerekmektedir. Eger ¢ocuk vakti gelmeden bir seyler yemek isterse, onu
kuru ekmege alistirmak gereklidir. Bu kuru ekmek az ¢ekici oldugu i¢in, onun sebepsiz
bir seyler yeme i¢gme aligkanlifinin Oniine gecmeye yetecektir. Cocuk kuru ekmek
yedigi i¢cin midesi buna alisacaktir. Diger yandan ¢ocuk, dogasinin ihtiya¢ duydugundan
fazla yememesi gerektigini de oOgrenmis olur. Locke, Ingiltere’de ortaya cikan
hastaliklarin = ¢ogunun ¢ok et yiyip, az ekmek yemekten kaynaklandigini
diisiinmektedir.Locke, 6gilinlerin miimkiin oldugunca giin icerisinde ayni saate
baglanmamasi gerektigini sdyler. Ciinkii yemek yemeyi belirli zamanlara sabitledigimiz
vakit o saat gectiginde ¢cocugun midesi rahatsiz olacak ve asir1 yeme ihtiyaci dogacaktir.
Bunun i¢in ¢ocuklar1 farkli zamanlarda yenilen 6giinlere alistirmak gereklidir. Cocuk
dogast geregi acgozli veya obur degildiroonu bu duruma aligkanliklar
getirmistir. I Bundan dolay1 ister beslenme isterse davranmissal olsun Locke, ¢ocuk
egitiminde dikkat edilmesi gereken en 6nemli konu ona yerlestirdigimiz aliskanliklar
oldugunu sdyler. Onun bu anlayisindan hareketle diyebiliriz ki, ¢ocuk aligkanliklarinin
esiri olmamalidir. Bu esaret onun tiim hayatina hakim olacagindanve cocugun

karakterine yerlesecegi icin bunlar1 ortadan kaldirmak ve degistirmek zor olacaktir.

29 Locke, Egitim Uzerine, s. 19-20.
5! Locke, Egitim Uzerine, s. 21-22-23.
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Locke beslenme Onerilerine devam ederek derki, ¢ocuga her istedigi zaman icecek
verilmemelidir. Gece ¢ocuk bir sey igmeden yatmaya alistirilmalidir. Cocuk igecege o
kadar alisir ki, yetiskin bir insandan daha fazla igecek ihtiyaci duymaya baslar. Bu
icecek onda yeme istegi doguracagindan ¢ocuk durmadan bir seyler yemek ve igcmek
ister. Diger yandan c¢ocuklar meyvelerden uzak tutulamaz, fakat tathh meyveler
vermemek uygun olacaktir. Saglik agisindan olgunlagsmamis meyveler yenmemeli ve

mide meyveyle doldurulmamalidir.”>

Diger yandan Locke, cocuklarin ister beslenmeden, ister baska bir sebepten dolay1
hastalandiginda hemen doktora gdtiirmememizi tavsiye eder. Ciinkii doktor avug dolusu
ilaglarla ¢ocugun midesini bozacaktir. Her hastaliginda doktora gitmeyen ¢ocuk daha
dayanikli olacaktir. Doktorun her miidahalesi ¢ocugun narin yapisina zarar verir. Buna
karsilik cocugu iyilestirmek icin dogal yontemlere bagvurulmalidir. Eger dogal

yontemler ise yaramazsa son care olarak doktorun dedikleri yapllmahdlr.253

Locke’a gore, uyumanin en giizeli masum bir ¢cocugunkidir. Sadece bu hususta
cocuk istedigi kadar serbest birakilmalidir ve c¢ocugun bol bol uyumasina izin
verilmelidir. Cocuga en faydali sey uykudur, fakat sabah erken kalkmasi gerektigi
diisiincesi de bu arada verilmelidir. Erken kalkan ¢ocuk erken yatacak ve saglikli
olacaktir. Erken yatan ¢ocuk gece disarida vakit ge¢irme aligkanligini edinmeyecegi ve
kendisine uygun olmayan arkadaslarla gezmeyecegi icin kisiligi de zaman icginde
oturacaktir. Kisiligi olustuktan sonra aksamlar1 disarida vakit gegirmesine izin
verilmelidir, fakat erken yatip erken kalkma fikrini uygulamasi saglig1 acisindan c¢ok
onemlidir. Doganin insana hediye ettigi en gilizel ila¢ uykudur, bunun i¢in bu ilaci
almayan kisi hasta olur. Diger yandan siirekli uyuma aliskanlig1 edinen ¢ocuklart takip
etmek gereklidir. Eger asirtya kagmissa ¢ocuk ileriki yaslarda uyusuk ve tembel olmaya
yatkin olur. Bunun i¢in yasa gore uyku saatlerini diizenlemek gereklidir. Eger ¢cocugu
sabah erken uyanmaya alistirmigssak ¢ocugun uyku siiresi diizene girecektir. Ani ve
yiiksek sesle uyandirilmak ¢ocugu korkutur. Bunun i¢in onu algak sesle ve nazik
davraniglarla uykudan uyandirilmaliyiz. Cocugun yataginin sert yiin veya pamuk

olmasi, onun daha saglikli olmasini saglar. Cok yumusak yatak viicudun seklini bozar

2 Locke, Egitim Uzerine, s. 25-26.
3 Locke, Egitim Uzerine, s. 31-32.
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ve bedenin zayif diismesine neden olur. Sert yatagin rahatsizlifina alisik olan ¢ocuk ise

hayattaki zorluklarin iistesinden gelme konusunda ilk adimi atmus olacaktir.”*

2.4.5. Baskalar ve Cocuk

Locke’a gore, ¢ocuk daha yiiriiyemeden zalimligi, vurmayi, intikami ve kiigiik
yasta baskasina yumruk atmayi 6grenmektedir. Bu yasta baskalarinin canini yakmayi
Ogrenen cocuk biiyiidiigiinde baskalarina zarar vermekten hoslanacak ve bu yumrugunu
kullanmaktan ¢ekinmeyecektir.?>>Locke’un bu anlayisi onun tecriibeci yaklasiminin
sonucudur. Cilinkli ¢ocugun zihni dogustan bos oldugu i¢in onun zihnini neyle
doldurursak oyle olacaktir. Eger ¢ocuk siddet agirlikli bir ortamda yetismisse ondan
kibar ve anlayish olmasini bekleyemeyiz. Ciinkii bos olan zihni siddetin kodlariyla

donatilmustir.

Diger yandan Locke, ¢ogu egitimcinin iizerinde fazlaca durmadigi ve giiniimiiz
diinyasinda anne ve babanin da hi¢ umursamadigi bir konuyu bizim dikkatimize
sunmaktadir. Ona gore, giydirilen elbiseler ¢ocuklar1 kibre ve gosteris yapmaya sevk
edecek durumlar olusturur. Giydigi elbiselerin giizelligini ve ¢ocugun bagkalarindan
daha giizel oldugunu siirekli tekrarlamak ilerde ¢ocukta bu kibrin ve gururun giderek
artmasina sebep olacaktir. Cocuk kendisinin arkadaslarindan istiin oldugunu
diisiinecektir. Cocuk elbisesinin giizelligi veya kendi gilizelligiyle dviinmek isteyebilir,
fakat erdemlilik ve miikemmelligin temeli aklimiz1 kullanarak arzularimiza engel olma
giiclimiizde yatar. Aligkanliklar sayesinde elde edilecek ve gelistirilecek bu giiclin
erkenden Oniine gegtigimiz takdirde kolaylasir ve ¢ocugun ileride kibir ve gurur gibi
olumsuz davraniglar sergilemesini engeller. Bundan dolay1 ¢ocuga bebeklikten itibaren
arzu ve Ozlemlerinin nasil kontrol altma alinacagi 6gretilmelidir. 2° Cocuga baska
insanlara kars1 saygili olmay1 ve onlar kii¢iik gérmemeyi 6gretmek gerekir. Kendinden
daha asag1 seviyedeki insanlara kars1 emrivaki ve buyurgan bir tavirla degil de daha

sevecen ve hosgéril iginde davranmasi gerekir.”’

2% Locke, Egitim Uzerine, s. 27-28.
3 Locke, Egitim Uzerine, s. 35.

28 Locke, Egitim Uzerine, s. 35-37.
»7 Locke, Egitim Uzerine, s. 112.
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2.4.6. Yol Gosterici Otorite

Cocugun biiyiidiikge iradi davraniglarina yol gosterici sekilde ona yardimci
olmamiz gerektigini sdyleyen Locke gore, eger baba ¢ocugun kendisine hayranlik
duymasini istiyorsa bebeklikten itibaren otoritesini oturtarak aradaki samimiyeti
korumalidir. Ona gore, serbestlik, asir1 sevgi ve ilginin ¢ocuga hicbir faydasi yoktur.
Bunun tam tersi de gecerlidir; kendisini yonetebilecek bir insana patronluk taslamak ve
siddet uygulamak dogru degildir. O insan1 sizden sogutur. Anne ve baba Oyle hareket
etmelidir ki, ¢ocuk ebeveyne korkuyla karigik hayranlik duymalidir ve biiyiidiikce
cocuk onlara saygi gostermelidir.Cocuk bebekken sekillendirilirse biiytidiiglinde bu
sekillendirmeyi dogal karsilayip gerekli davranig kalibin1 kazanmig olacaktir. Bu saygi
ve itaatkar oldurmaya ne kadar erken baslanirsa o kadar iyidir. Siddete bagvurmadan bu
davraniglar1 sevgi ve sefkatle onlara kazandirmak gerekir. Eger ihmal edilirse ¢ocuk
biiylidiikge bu davraniglar1 ona kazandirmakta zorlaniriz hatta imkansiz hale gelir.25 8
Her hata olustugu anda hemen miidahale edilip diizeltilirse bu hatalarin hepsi kdkiinden
sOkiiliip atilabilir. Boylece olumsuz davraniglar ¢ocugun zihninde yer etmeden ondan

kurtulmus olur.**

Eger cocuklari sert idare yapisina alistirirsak onlarin akli kullanma kabiliyetlerine
engel olur ve giriskenligini kaybetmis pisirik somurtkan kisiler ortaya cikaririz.
Devamli baski ve siddetle yapilan otorite altina alma ydntemi c¢ocugun sevdigi
seylerden bile nefret etmesine yol agar veya ¢ocukta kéle ruhlu yapi belirir.***Burada
anne ve babaya biiyiik gorev diismektedir. Ciinkii her ¢ocugun karakteristik yapisi bir
degildir. Orta yolu bulmada ebeveyn ¢ocugun ruhsal yapisini da géz 6niinde bulundurup

ona gore bir yaklasim sergilemelidir.

Diger yandan baskici bir tarzda yetisen ¢ocuk ice kapanik, kararsiz, ilgisiz, ezik
bir yapida olacagindan, bu ¢ocugun 6zgiir bir birey olma ve kendini ger¢eklestirebilme
yolunda beklentimizin fazla olmadigin1 sdylemek gerekir. Buna paralel olarak
ozgilirliikk¢ii ve baskidan uzak duran cocukla, her zaman baski altinda kalan ¢ocuk
arasinda biiytlik farklar vardir. Mutsuz bir donem geciren ¢ocugun 6zgiir bir birey olma

yolunda alacagi ¢ok mesafe oldugunu sdylemek gereklidir. Locke’un insan anligini bos

¥ Locke, Egitim Uzerine, s. 39-41.
9 Locke, Egitim Uzerine, s. 4.
9 Locke, Egitim Uzerine, s. 42-43.
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levha olarak diisiinmesi, ‘’deneyerek, yanilarak, sorarak ve sorgulayarak’’6grenmenin
yolunu agmistir. Bu en “’6zgiirliik¢ii ve en akla yatkin® 6grenme sekli 6zgiir bireylerin
olusumuna da kap1 agacaktir.”®'’ Nitekim empirist gelenege siki bir baglhihig olan Locke,
egitimde bireye kazandirilacak bilgi ve becerilerinin sonradan elde edilen yeni ve

vararl buluslardan ibaret oldugunu diisiinmiistiir’ 262

2.4.7. Odiil ve Ceza

Cocugu egitmege yonelik olarak o6dil ve ceza faktorii yadsinamaz. Fakat
kullanilan 6diil yontemi sonucunda istahi artirip ¢ocugu arzuya yonlendirmis
olmaktayiz. Buda yok etmeye ¢aligtigimiz egilimleri daha da artirmaktadir. Odiil veya
ceza davranigsal olmalidir. Yaptig1 iyi seyler oviilmeli kotii davranislara karst olumsuz
tavir takinilmalidir. Yalniz bu durum siirekli olmalidir. Anne babanin ¢ocugun olumsuz
davranisina kars1 gosterdigi tepki bir olmalidir. Bu durum g¢ocugun yanlis davranisa
yonelmesini engelleyecektir.Locke’a gore, ¢ocuga istenilen davranisi yapmadiginda
verilen her ceza sizden korkmasimi saglayacaktir. Korkudan dolay:1 sizin yanimizda
istediginiz gibi davranacak fakat sizin olmadiginiz ortamda yine eskisi gibi davranmaya
devam edecektir. Cok siddetli cezalar cocugun karakterine ve egitime zarar vermektedir.

Coziimii ise yasa gore 1liml1 irade ortaya koymaktan gecmektedir.”®

Locke gore, dikkatsizlik, umursamazlik ve asir1 nese halleri ¢ocukluk yaslarinin
dogal halleridir. Eger ¢ocuklar degisik veya yanlis davranis sergilerse onlar1 uygun bir
dille asir1 tepki vermeden ve nazikc¢e uyarmak gerekir. Bu yanlis davranist diizeltmemiz
icin gerekli adimlar1 atmaliy1z. Eger uygunsuz davranisi tekrar ediyorsa bunu inatgilik
olarak algilamamali ve asir1 tepki gostermemeliyiz. Asir1 tepki yerine nazikge ve yasina
uygun sekilde yapilan uyarilar sayesinde, davranisinin yanlis oldugunu anlayacak ve
bunu tekrar etmemeye calisacaktir. Locke, ¢ocuklarin masum sayilacak davranislari ve
oyun oynamalari bulundugu ortamdakileri rahatsiz etmemeleri sartiyla 0Ozgiir
birakilmas1 gerektigini sdyler.”*® Bu anlayis cocugun her zaman yanlis yapabilecegini,

yapilan her yanlista da cocuga asir1 tepki gosterilmemesi gerektigini bizlere

2! Dogan, Cocuk ve Felsefe, s. 206-207

*2Mustafa Cihan, ’John Locke ve Egitim**, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,7(1),
(2006), s.174, http://edergi.atauni.edu.tr/index.php/SBED/article/view/314

8 Locke, Egitim Uzerine, s. 45-46.-40-41.

% Locke, Egitim Uzerine, s. 71-49.
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gostermektedir. Yapilan her miidahale ¢ocugun yaraticiligini engelleyeceginden dolayi,

kendi ayaklar iizerinde duran 6zgiir birey olma yolunda ona engel olacaktir.

Diger yandan Locke, ¢cocugun ebeveynlerin davraniglarini suiistimal edebilecegini
sOyler. Ona gore, eger ¢ocuk uygunsuz davranislara ve sozlere devam ederse
miidahaleye devam edin ve soziiniiziin dinlenmesini saglaym, hakimiyeti ona
birakmayin. Fakat baba, c¢ocuk uygunsuz tavirlar sergilemese de nadiren otoriter
olabilir. Diger yandan bu otorite sert davranislardan ziyade, mantikli sonuglara gétiiren
davraniglar olabilir. Mantiksal sonuglardan kasit, onlara uzun uzadiya nutuk ¢ekmek
degildir. Uyarilar1 yaslarina ve zekalarina uygun sekilde basit anlatimlarla yapmak
gereklidir. **> Bu anlatimlar ¢ocugu biktiracak ve babadan uzaklastiracak sekilde
olmamalidir. Cocugun uygunsuz davraniglarina miidahale Locke’un anlayisina gore

sonu¢ alinacak ve mantikli sayacagimiz bir yontemle olmalidir.
2.4.8. Oyun ve Egitim

Locke gore, doga tarafindan yasa gore uyarlanan oyun oynama istegi cocugun ruh
halini canli tutmak, giiclinii ve sagligin1 gelistirmek i¢cin anne baba tarafindan tesvik
edilmelidir. Zaten ¢ocuklarin yapmak zorunda olduklar1 ve hoslandiklar1 en iyi sanat
oyun oynama istegidir.***Locke’un oyun oynamay1 sanata benzetmesi ¢ocugunda oyun
oynarken ayni sanat¢i gibi yaratici olmasindan dolayidir. Sanat¢i nasil ki duygu ve
diisiincelerinden hareketle yaraticit esereler ortaya koyuyorsa, cocuk da sanat¢i gibi
kendi diisiincelerinden hareketle oyunda yaratici olabilir ve bizim i¢in c¢ocuksu

sayilabilecek 6zgiin fikirler ortaya ¢ikarabilir.

Cocuga yaptiracagimiz seyi zorla degil de =zevk aldirarak yaptirmak
gerekmektedir. Cocugun zevk alma veya ilgi gosterdigi zamani iyi belirlemek gerekir.
Eger egitimi i¢in zevk alarak 6grenecegi zamani iyi ayarlarsak cocugun isteksiz oldugu
zamanlardaki algilamasinin ya da Ogretecegimiz seyin iic katim1 Ggretebiliriz.
Ogretilecek hicbir sey cocuga yiik olarak yiiklenmemeli ve gdrev haline
getirilmemelidir, aksi takdirde ondan nefret etmeye baslar. Cocuklar 6zgiir olduklarini
ve eylemlerini kendisi istedigi i¢in yaptigin1 gormek isterler. Cocuklardaki oyun

tutkusunu bir gérevmis gibi onlara dikta edin goreceksiniz ki ¢ocuk bir siire sonra

% Locke, Egitim Uzerine, s. 71-72.
%6 Locke, Egitim Uzerine, s. 49.
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bundan bikacaktir. Cocugun oyunu bir gorev olarak algilamamasi gerekir. Cocuklar
Ozgiir olduklarini, eylemlerini kendi istedikleri i¢in yaptiklarini ve her gururlu yetiskin
insan gibi eylemlerinde kesin ve bagimsiz olduklarin1 géstermek isterler. Aksi durumda
zorlama ¢ocukta nefret duygusu uyandirir. Locke’a gore, her sey zamani geldigi anda
yapilmis olsa oyun ve ders birbirleri i¢in bir dinlenme araci haline gelebilir. Cocuklar
mesgul olmay1r ve devamli hareket ederek degisikligi sevdigi icin bu yontem onlara

uygundur.®®’
2.4.9. Korku ve Cesaret

Locke’a gore, korku dogru ve iyi idare edilince faydali bir duygudur. Korku
caligkanligimiz1 artirmak ve kotii bir durumdan kendimizi korumak igin verilmistir.
Cocugun korkusuzca ve deli cesaretiyle hareket etmesine engel olunmali. Cocuklar
genelde korku duygusunu iyi yonetirler. Diger erdemlerin bekgisi ve destekgisi olan
cesaret eksikligi, zayif ve lrkek bir yapiya sahip cocuklar dogru yontemlerle iyi bir
duruma getirilebilir. Gergek cesaret ise iradeye hakim olmak ve zorluklar karsisinda
geregini yapmakti. Diger yandan her tiirlii zorluga hazirlikli olarak ¢ocugu yetistirmek
de onu cesaretli yapma girisimidir. Locke, burada kastedilen tehlikelere karsi
korkusuzca kipirdamadan, kagmadan durmak olmadigini belirtir. Ona gore korku
insanin uyanik kalmasini saglar. Korku duyulan seye kars1 akli kullanarak karsi gelmek

ise cesarettir.”®®

Diger yandan Locke, ¢ocuklar her tiirlii korku nesnesinden ve korku durumundan
uzak tutmak gerektigini, onlara korkun¢ nesnelerden ve korkung endiselerden
bahsetmememiz gerektigini dile getirir. Aksi takdirde onlarin ruh hallerini bozulacagin
sOylemektedir. Ona gore, tiim hayatlar1 boyunca iirkek olmus insanlardaki bu durumun
sebebi onlarin gencken veya cocukken karsilastiklari korkung olaylardir. Bu korku
durumu boyle siirlip gitmeyeceginden, ¢ocuga nazik bir sekilde korktuklari seylere
alistirmak gereklidir. Bunu yaparken mantikli ve nazik bir sekilde korktuklari durum ve
nesnelerin korkulacak yanlarinin olmadigina alistirmak gerekir. Cocuk gereginden fazla
bir seyden korkuyorsa kiiciik adimlarla ve fark ettirmeden ona uyum saglama

girisimlerinde bulunmali ve bu korkuya aligtirmak gereklidir. Cocuk bu kokuyu

7 Locke, Egitim Uzerine, s. 64- 65.
% Locke, Egitim Uzerine, s. 103-104.
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yendikten sonra alkislamay1 ve onu 6vmeyi unutmamak lazimdir. Bize ac1 vermeyen ve
keyfimizi kag¢irmayan nesnelere karsi korku duymayiz. Cocuk da atesin ve alevin
parlakligina aldanarak yaklasir ve ona dokunur aciy1r hissedince ondan uzaklagsmaya
baslar ve bir daha ona dokunmaz. Bu sekilde korkuyu kontrol altina alarak ona zarar

veren seylere yaklasmaz.*®

Diger yandan Locke’a gore, cocuklarin hayvanlara karsi gosterecegi zalimce
davranislarin oniline gecilmelidir. Ciinkii ¢ocuklarin kiiciik hayvanlar1 6ldiirme istegi
onlarda kendinden zayif kisilere karsi siddet egilimini artiracak ve baskalarina zarar
vermeyi mesru saymasina neden olacaktir. Buda kendi cinslerine karst sevgi duymamasi
sonucunu doguracaktir. Bu duygunun bir adim o6tesi ise insan Oldiirmektir, oysa
Oldiirmek yerine sevmeyi ve merhameti asilamaliyiz. Bu durum nazik bir sekilde
kontrol altina alinmali ve ¢ocuga ogretilmelidir. Bunun i¢in basindan itibaren ¢ocuklara
Ogretilmesi gereken sey canliyr dldiirmekten nefret etmesidir. Cocuklara bozmay1 ve
yok etmeyi degil yapmay1 ve diizeni 6gretmek gerek. Cocugun yanlisi ve bu yanlisin
sonucu ne olursa olsun ele alinmasi gereken tek sey bunun asil kaynagidir ve yerine

nasil bir aliskanhgmn yerlestirilecegidir.”

2.4.10. Cevreyle Etkilesim ve Ornek Gosterme

Locke’un dogustan gelen fikirlerin olmadig1 diislincesi davranislarimizi
sekillendiren bilgilerin de dogustan olmadigini ortaya kor. Cocugun davranislarini
sekillendiren en onemli etken bulundugu ¢evreden duyumlariyla elde ettigi deneysel
verilerdir. Cocuk ne gorilirse Oyle olacaktir. Ciinkii ¢ocugun zihni bostur ve her

yasadigini zihnine kaziyacaktir.

Locke’a gore, ¢ocuklarda bulunan sevgi ve saygi ebeveynleri tarafindan iyi
yerlestirilmisse ¢cocugun etrafina olan davranisindan korkmamak gerek. Bu iyi seyleri
overek onlarda aligkanlik haline getirmeliyiz. Hos davranislar ¢ocugun zihnine
yerlestikten sonra disa doniik olumlu davraniglar kendiliginden gelecektir. Cocugun ilk
yilirimeye basladiginda etrafindaki kisilerin olumlu davranis sergileyenlerin olmasi ¢ok
onemlidir. Cocuklarin zihinleri ¢evresindekiler tarafindan olumlu sekilde doldurulursa

disa yansiyan olumsuz tutumlar yok olacaktir; fakat ¢evresindeki insanlar olumsuz

% Locke, Egitim Uzerine, s. 105-106.
" Locke, Egitim Uzerine, s. 109-110.
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davranislar1 ¢ocuga asiliyorsa diinyadaki tiim kurallar bile uygulansa ¢cocuktaki olumsuz
davramsin izleri silinemez.?’”' Olumlu ve olumsuz davranislar zihnimize disaridan
geldigine gore ¢ocugumuzu nasil gérmek istiyorsak, onun zihnine nelerin yerlesmesini

istiyorsak Oyle bir ortam ve ¢evrede yasamaya gayret edilmelidir.

Locke, ¢ocuklara istedigimizi 0gretelim fakat davranislarini etkileyen en 6nemli
faktor cevreleri oldugunu sdyleyerek anne ve babayr uyarmaktadir. Bunun igin
ebeveynler ¢ocuklar1 uygunsuz sohbetlerden uzak tutmali ve kendilerine 6zen gosteren
insanlarin yaninda bulundurmayagayret etmelidir. Eger cocuk okul arkadaglariyla
beraber takilirsa onlarin dilini kullanacaktir ve bu durum c¢ocukta kabalik ve davranis
bozuklugu meydana getirecektir. Okuldaki arkadaslariyla oynamasi kendini gelistirme
ve rekabet agisindan onemli olsa da bu durumda c¢ocugun ahlaki yapis1 bozulacaktir.
Cocuk erdemli olmay1 kazanmadan olumsuz arkadaslarla goristiiriiliirse kesinlikle telafi
edilemeyecek sonuglar ortaya g¢ikar.”’?Diger yandan zaten ¢ocuk zamami geldiginde
arkadaslariyla sohbet etmeye baslayacaktir, iste o zaman ¢ocugun karakterinin tam

oturdugu ve kendine giivenin zirve yaptig1 zamandir.

Bu baglamdal.ocke’a gore, cocuklari egitmede en etkili ve kolay yoOntem
cevresinde kendisine kazandirmak istedigimiz davranigi sergileyen insanlari ona
gostermektir. Tanidiklar1 insanlarin hareketleriyle o hareketlerin dogrulugu ve yanlisligi
hakkinda yapacagimiz birka¢ yorum onun iizerinde olumlu veya olumsuz etki
birakacaktir. Ona gore, herhangi bir durumun veya davranisin iyiligi veya kotiiliigiinii
bir kural seklinde kazandirmaya calismaktansa, diger insanlarin davranislarini 6rnek
gostermek onlar i¢in daha anlasilir olacaktir. Ornekten baska nazik ve zihne
derinlemesine yerlesen bir yontem yoktur. Yalniz bu yontem baskasinin egitimi ve

sorumlulugu altinda oldugu ¢ocukluk déneminde kullanilmali.*”

Egitimde baskalarinin tecriibelerinden yaralanma c¢ocuga yol gostermede bizim
isimizi kolaylastiracaktir. Bir bireyin kendi tecriibesi kendi ayaklari iizerinde durmasi
icin yeterli degildir. Oysa insanin “’Kisa hayati esnasinda elde ettigi kendi tecriibesini

kendisi icin yeterli géren bir gencligin hayatin biitiin faaliyet sahalarinda acemi ve

" Locke, Egitim Qzerine, s. 55-56.
2 Locke, Egitim Uzerine, s. 57-58-59.
B Locke, Egitim Uzerine, s. 73.
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caylak kalip asla medeniyete ortak olabilecegi veya ona bir seyler katabilecegi

kanaatinde degiliz.

Fakat biitiin bir insanhk tarihini yeniden yasayamayacagimiza gore kulagimizi
nasihatlere kapimizi bagskalarimin tecriibelerine kapatamayiz... Geg¢mise dair tecriibe
birikimini bir amag degil, bir arag¢ olarak onemli gormeliyiz. Ayrica hangi donemde ve
kim tarafindan elde edilirse edilsin her tecriibenin degerli oldugu, c¢iinkii bir gider,

masraf, efor, performans, karsihginda elde edildigi muhakkaktwr.” >’

2.4.11. Erdemli Cocuk

Locke’a gore, cocuk biiyiimeden Once algakgoniillii olmay: ve itaat etmeyi ona
cok iyi kavratmak gerekir. Bundan dolay1r zamanindan once ona kendine giiveni
asillamak gereksizdir. En ¢ok zaman harcayacagimiz konu erdemli ilkeleri ¢ocuga
astlama meselesidir. Ona gore, erdemliligin boyasini hemen silinmeyecek sekilde dyle

islemeliyiz ki ¢ocukta kalici olsun.?”

Locke, ¢ocugun genel olarak okul arkadaslarindan 6grendigi seylerin pek olumlu
olmadigini sdyler. Oysa onun adalet, eli agiklik dlgiiliiliikk, uyumluluk ve ¢aligkanlik gibi
olumlu davraniglart 6grenmesi gerekmektedir. Bunu da okul arkadaglarindan
o0grenemeyecegi aciktir, der. Bundan dolay1 ¢cocugun arkadas ¢evresini iyi segmemiz
gerekmektedir. Ona gore, egitimdeki diger konular ertelenerek en zor ve en degerli olan

erdem olan gercek erdemi ¢ocuga yerlestirmek gerek.”’

Diger yandan Locke, cocugun sevdigi seyleri bagkalariyla paylagsmasini ve sevdigi
seylerden ayrilmasini 6grenmesi gerektigini sdyler. Cocuklar bu sayede comertlik ve
naziklikle birbirleriyle yaris halinde olacaklardir. Comertlik tesvik edilirken adalet
kurallar1 ¢ignenmemelidir. Adil davranma konusunda akil ve iyice diistinmeden ¢ok,
sevgi duygusuyla hareket edilirse yanlis yapilmis olunur ve hemen miidahale gerektirir.
Onemsiz goriilen seylere hemen miidahale edilirse ileride daha biiyiik olumsuz
davranislarin ortaya ¢ikmasini engellemis oluruz. Cocuklar adaletlin ne oldugunu

kavrayana kadar onlara sevdigi seylerden vazge¢cme seklinde davraniglar ortaya

2" Selami Sénmez, <’ Egitimde Tecriibenin Degeri’’, [Elektronik Siiriim], Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, say1: 9, 2004, s. 359

% Locke, Egitim Uzerine, s. 60.

78 Locke, Egitim Uzerine, s. 61-62.
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koymay1 isteyerek adalet fikrinin temellerini de atmus oluruz.””” Bunun sonucunda da,
“hosgorii  kirintilarini  ceplerine yerlestiren, dogru degerlendirmeler yapabilen,
dogumla oliim arasindaki ¢izgiyi anlamli kilmaya ¢alisan, hak ve adaletin, sevgi ve

’

ozgiirliigiin hayatinin en énemli kayp par¢alarindan oldugunu fark eden ve “zaman’

33278

bilinci gelismis “insan’’lar...”” yetistirmis olacagiz.

2.4.12. Anne Babanin Cocuga Yaklasim

Locke’a gore, baba catik kasli ve sert tavirlarla gocuguna yaklagmamali, cocugun
diisiincelerini ve tavsiyelerini almali ve ona danmismalidir. Bu durum babaya iki sey
kazandiracaktir; birincisi ¢ocugunun diisiincelerinde etkili olur ve ona verebilecegi
kurallar ve tavsiyelerden ¢ok daha ciddi yonelimler saglar. Ona ne kadar erken yetiskin
bir adam gibi davranmaya baslarsaniz o kadar yetiskin hale gelir. Onun sizinle ciddi
konular1 konugmasina izin vermeniz aklinin bos seylerle mesgul olmasini engeller.
Ikincisi ise bdyle davranmakla baba onun dostlugunu kazanacaktir. Locke,
cocuklarimizi kendi hayatimizdan uzak tutarak sanki bir seyler sakliyormuscasina
onlardan uzak olmamamiz gerektigini sOyler. Ona gore, bir baba kendini ogluna
actiginda, zamani gelince ¢ocuk da kendini babaya agacak ve babayla beraber
diisiinmeye baslayacaktir. Onu bir yabanci gibi disarida tutmadigimizda ¢ocuk babay1
daha ¢ok sevecektir. Bu sevgi onun babaya olan giivenini daha da artiracak ve kendini
emniyette hissedecektir. Ozgiirce bir konuda ailesine danismay1 dgrenecektir. Cocuk
hakkinda bilgi sahibi olmamiz veya aileye acilmasi sayesinde onlar hakkinda daha fazla

detaya sahip oldugumuz i¢in onlar1 tehlikelerden korumada daha basarili oluruz.?”

Diger yandan Locke, onun geng¢ bir insan oldugunu unutmayarak gerekli
Onlemleri almamizi sdyler. Cocugun veya bir gencin egilimleri bizimle ayni olmadigini
belirterek, bizim ellisinde sahip oldugunuz diisiincelere, daha diisiik yaslardaki bir
gencin sahip olmayacagini kabul etmemiz gerektigini dile getirir. Bunu sdylerken
babanin tiimden otoritesiz bir yaklasim icinde olmasini anlamamak gerekir. Cocuk

bilgilenmeye basladiginda baba ¢ocuk {izerinde otoritesini hissettirmeli ki bu otorite

21 Locke, Egitim Uzerine, s. 98-99.

78 Belgin Onal, “Cocuklara Felsefe Nasil Yapilabilir ya da Yazmn Yoluyla Cocuklara Felsefe Nasil
Ogretilebilir?”, Ozne Dergisi, 15. Kitap, Giiz 2011 Adana, s.199.

" Locke, Egitim Uzerine, s. 87-88.
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onda yerlessin ve dogallik kazansin. Erken yaslarda yerlestirilen otorite onu ahlaksiz

davranislardan ka¢inmasini sag‘glar.zgo

Locke’a gore, anne ve baba ¢ocuk oyun oynarken iyi gézlem yaparak ve onda
yerlesik bulunana karakter ozelliklerini belirlemesi gerekir. Cocuklar hakimiyet
kurmay1 ve her seye sahip olmay1 isterler bunu da ¢ogu zaman aglayarak ortaya
koyarlar. Bu 1srarlar eger acikma, uyku, susuzluk, hastalik gibi dogal ihtiyaglarsa uygun
bir sekilde yerine getirilmeli yoksa geri doniilemez sonuglar dogurabilir. Ancak bu gibi
zorluklara cocuk ne kadar cok alisirsa gelecekte o kadar giiglii olur. Ona gore,
cocuklarin keyfi istekleri yerine getirilmemelidir. Thtiyag duymadig seyleri sirf o istiyor
diye yerine getirmek onun hakimiyeti altinda kalmaktir. Locke burada ebeveynlerin
cocuklartyla catismasindan bahsetmemektedir. Ona gore, cocugun ebeveynin lizerinizde
hakimiyeti yoksa ve olumlu davranislar sergiliyorsa ve onun karakterini bozmayacagina
emin olmussa ¢ocugun isteklerine uymalidir. Locke acike¢a, cocuklarin mutluluklarinin
bu tiir seylere baglanmamasi gerektiginden bahsederek, ¢ocuklarin bilingli bir sekilde
arzularin kars1 gelebilmelerini sdyler. Her istegi yerine getirilen ¢ocuk ilerde istenmeye

davramislara sahip olabilir.**'

Locke’a gore, cok erken yasta egitim alan ¢ocuklar arzulariyla bas edebilmeyi
Ogrenebilirler. Yas ile birlikte aklin1 kullanma yetenegi gelistikce, yani tutkular1 ve
arzular1 degil de akil baskin oldugu zaman, onlara daha fazla 6zgiirliik verilebilir. Bir
konu hakkinda soru sordugunda onlar1 dinlemeli nazik¢e ve dogru bir sekilde
cevaplandirilmalidir. Cocuklarin  diger istekleri bastirilirken merak duygulari
gelistirilmelidir. Onlara faydali olacak herhangi bir seyi yapmak istediklerinde bundan
keyif alarak yapmalin1 saglamak gereklidir. Faydali islerle ugrasirken bikmalarina izin

. . C. . . c 4. 0282
verilmeden bagindan bu ise daha sonra devam etmesi icin ara verilmelidir.?®

Locke, cocugun yapamadigi veya yapmakta zorlandigi seyleri ona bol bol

tekrarlatmak, miimkiin oldugunca az kural koymamiz gerektigini ve koydugunuz kural

2 Locke, Egitim Uzerine, s. 89-91.
2! Locke, Egitim Uzerine, s. 93-94.
2 Locke, Egitim Uzerine, s. 96.
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kavrandik¢a yerine bagka kural koymamiz gerektigini soyler. Konulan kurallar 6yle

olmali ki hafizalarindan bir daha ¢ikmamali.”®

Locke’a gore, bir¢ok aligkanligi ayni1 anda yerlestirmeye calismamamiz gerekir.
Aksi halde onlarin sasirmalarina sebep oluruz. Eger c¢ocuk bir seyitekrarlamakta
zorlaniyorsa bunu devam ettirmenin faydasi yoktur. Bundan dolayi,anne baba ¢ocugun
karakterine uygun degisik yoOntemlere bagvurulmalidir. Diger yandan ¢ocugun
karakterini degistiremeyecegimizi unutmamaliyiz, yani neseli birini dalgin ve

somurtkan yapmak veya melankolik olani neseli ve canli yapmak gibi.***

2.4.13. Sorgulayan Cocuk

Bir birey olma yolunda en biiyiik katkiyr ¢ocugun kendi zihnindeki sorular
olusturur. Her soru ¢ocugun kendi aklin1 ve iradesini kullanmaya doniik adimlardir. Her
soru bir cevabir gerektirdigi i¢in ister bizlerden aldig1 isterse kendi basina buldugu bu
cevaplar ¢ocugun hayata bakisint her defasinda degistirecek ve kendisini yasama

hazirlayacaktir.

Bunun i¢in Locke, ¢ocuklarin sorgulamalarinin ihmal edilmemesi, her sordugu
sorulara dogru ve tutarli cevap verilmesi gerektigini belirtir. Eger onlara dogru ve
anlasilir cevap vermezsek ¢ocuga en biiyiik kotiiliigii yaparak, onlarin masumiyetlerini,
bilgi edinmelerini engellemis oluruz. Ona gore ¢ocuklar, yabanci bir iilkeye girmis gibi
her seye yabancidirlar. Bu yiizden onlara dogru yolu ve dogru davranislar1 gosterirken
dikkat etmek gerek. Bazi sorular bize ¢ok gercekei gelmese de onlar icin ¢ok dnemli
gelebilir. Cocuklar karsilarina yeni bir sey ¢iktiginda onun ne oldugunu sorarlar ve biz
de sordugu seyin ne oldugunu sdylemeliyiz. Cocuk sorgulamaya devam eder ve ne ise
yaradigint merak ederse, onun ne ise yaradigini acik, anlasilabilir bir sekilde, kacamak
cevaplar vermeden anlatmaliy1z. Locke, ¢ocuklarin her soru sordugunda onlar1 geri
cevirmememiz ve aciklamalarimizla onu yeni sorular sormaya tesvik etmemiz gerektigi
tizerinde durur. Ona gore, soru soran bir cocuktan Ogrenebilecegimiz bilgiler bir
yetiskinden 6grenebilecegimizden daha kapsamli olabilir.”® Cocugun her zaman soru

sormasina izin verirsek, onun ezbere yasamamasini ve baskici bir kimlik altinda

3 Locke, Egitim Qzerine, s. 50.
2 Locke, Egitim Uzerine, s. 51.
5 Locke, Egitim Uzerine, s. 113.
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ezilmemesini engellemis oluruz.”*Locke’un bu anlayis giiniimiiz egitim anlayisina da
151k tutmaktadir. Ciinkii artik onceki donemlerde oldugu gibi ezbere dayali bir egitim
modeli benimsenmemektedir. Giinlimiiziin ¢ocuk egitiminde en 6nemli sistem ‘’yaparak

yasayarak’’ olarak adlandirilan modeldir. Bu da Locke’a uzak olmayan bir durumdur.

Locke, ¢ocuga sorgulama metotlarin1 Ogretirken dikkat etmemiz gerektigini
belirterek, ¢ocuk mantigint uygun sekilde kullanmayi 6grendiginde, bunu baskalarini
tenkit etmek ve gereksiz sohbetler i¢in kullanmamasi gerektigini sdyler. Ona gore,
insanin hayati boyunca kazanacagi en yiiksek miikemmeliyet mantigin1 dogru bir
sekilde kullanmasidir. Bunun i¢in bu o6zelligi gereksiz yerlerde kullanmamak
gereklidir.”®” Anlasilacag: iizere Locke, cocugun egitiminin basarili sayilmasmi onun
aklini1 olumlu bir sekilde kullanmasina baglar. Aksi halde ¢cocuk aklini ve iradesini diger

insanlara zarar vermek i¢in kullaniyorsa bu onu iyi egitemedigimiz anlamina gelir.

Diger yandan Locke’a gore, ¢ocuklara aliman oyuncaklar onlarin bulus yapma
yeteneklerini engelleyecek ve aggdzlii olmalarina sebep olacaktir. Ona gore g¢ocuklara
hemen oyuncak alimmamali, ¢ocuk oyuncagini kendi yapmalidir. Cocuk evde bulunan
bir esyay1 oyuncak yaptiginda yine pahali oyuncak almiscasina mutlu olacaktir. Kendi
oyuncagini yapmaya baslayan ¢ocuk daha yaratic1 ve {iretken olurken devamli tiiketme
egiliminden vazgececektir. Cocuga sadece yapmakta zorlandiklar1 ve gii¢lerinin
yetmeyecegi oyuncaklar almmalidir. Kendi oyuncagini yapma aligkanligi kazanan
cocugun yetenekleri de gelisecek, sorgulayan, arastiran ve iiretken biri olacaktir.?*®
Diger yandan, ¢cocugun oyuncagini kendisinin yapmasi onun basarma azmini ortaya
cikaracagindan kendine giivenini de artiracaktir. Buna bagli 6zgiir bireyin varolmaya
basladigini, aklin1 ve iradesini kimseye bagimli olmadan daha erken yaslarda

kullanamaya bagladigin1 gorecegiz.
2.4.14. Okuma ve Yazma Ogretimi

Locke’a gore, cocuk konusmayla yazmay1 birlikte yapar. Yazma derken diizenli
bir harf yazimdan bahsedilmemektedir. Bu yazama bos kagida resim yapma, anlamsiz

cizgiler cizme veya ilk karalama seklinde olabilir. Locke, okumanin asla bir ¢ocuga

*Tan Dogan, “Cocuk ve Felsefe ”, Ozne Dergisi, 15. Kitap, Giiz 2011 Adana, s. 206.
7 Locke, Egitim Uzerine, s. 114.
8 Locke, Egitim Uzerine, s. 121.
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gorev olarak sunulmamasi gerektigini belirtir. Clinkii insan 6zgiirliigli sever bazi seyleri
ise sadece bize gorev olarak verildigi i¢in sevmeyiz. Ona gore 6grenim c¢ocuklar igin
oyun ve eglence haline getirilerek verilmelidir. Eger egitim ve 6gretim onlara, eglence
veya yaptigi baska bir sey icin 06diill olarak verilirse ve bunlari yapmadiginda
cezalandirilmazlarsa, ¢ocuklar Ogrenmekten zevk alir hale gelecektir. Harfler
ogretilirken eglenceli oyuncaklarla ¢cocuklarin zevk almasi saglanmali, okumay1 oyun
gibi algilamali. Diger yandan ¢ocuga calismay1 zorunlu bir is ve ciddi bir durummus
gibi yansitsak bu onun saghigini1 ve ruh halini bozar. Cesitli oyuncaklarla ¢ocuk oyun

- v~ . )
oynadigini sanarak okuma yazma 6gretilmelidir.**’

Cocuklar kisitlayarak diismanca bir tarzda kitaplarinin bagina oturmaya zorlamak
onlarin kitaplar1 ve egitim isini sevmemelerine sebep olmaktadir. Cocuklar birgok
oyunu 0grenmek i¢in ¢ok ¢aba sarf ederler. Oysa bu oyunlar ona gorev olarak verilip
zorla yaptirilirsa ondan nefret eder ve onu istemezler. Cocuklar bos durmay1 sevmezler
ve enerjilerini oyun oynayarak harcarlar oysa bu enerjilerini dogru sekilde

yonlendirirsek onlarin 6grenecekleri seyleri severek yapmalarini saglariz.””

Cocuklarin zihinleri devamli bir seylerle mesguldiir, diisiinceden diisiinceye
atlarlar, yeni olan her sey onlarin dikkatini ¢eker. Bundan dolay1 ¢ocuklarin zihinlerini
tek bir seye odaklamak cok zordur. Istikrarli bir sekilde cocugun dikkatini artirmak
isteniyorsa dgretilecek sey hos ve ¢ekici hale getirilerek ¢ocuga sunulmalidir. Ogretmen
de ¢ocuga bir seyler 6gretmek icin zorlayici kurallar koymak yerine ¢ocuklarin dikkatini
cekici seyler iiretmeli. Locke gore, her seyin bir zor tarafi vardir, 6gretmenin birinci

gorevi yeteneginin kullanarak her seyi olabildigince kolay hale getirmektir.*”!

Locke, ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekmek ve ilgilerini artirmak i¢in yapilan tenkitle
ve elestiriler veya kizmalar ¢ocugun zihnini karmasayla doldurup artik hicbir seye
dikkat veremez hale getirdigini sdyler. Ona gore, cocuklar iizerinde kurulan otorite,
onlarin sizi gordiigiinde titreyecek duruma getirilmemelidir. Eger ¢ocuga verdigimizi
almasini istiyorsak zihninin rahat olmasi ve sakin halini ders siiresince korumamiz

292

gerekmektedir.””~ Locke bu durumu, titreyen, yerinde durmayan bir kagida nasil diizgiin

2 Locke, Egitim Uzerine, s. 137-138.
* Locke, Egitim Uzerine, s. 139.
! Locke, Egitim Uzerine, s. 148-147.
2 Locke, Egitim Uzerine, s. 149.
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yaz1 yazilamazsa titreyen bir insanin zihnine de diizgiin karakterler ¢izmek miimkiin

degildir, 6zdeyisiyle agiklamaktadir.
2.4.15. Ezbere Kars1 Pratik Bilgi

Locke’a gore, ¢ocuklara Ogretilenler ezber seklinde yapilmamalidir. Derslerin
ezber seklinde 6gretilmesi zamanimizin ve ¢abalarimizin bosa gitmesi demektir. Bunun
sonucunda da kitaplar ¢ocuklara itici gelmeye baslayacaktir. Ona gore, zihin en ¢ok
onem verdigi ve istedigi seyleri hatirlar, aldirmadigi veya ise yaramadigini diisiindiigii
seyleri zihne hapsetmesi hicbir ise yaramaz. Ileride bir daha hatirlamayacag bilgileri

ezberlemekle zihin mesgul edilmemelidir. **

Bunun i¢in 0Ogretilen teorik bilgilerin
hayatta bir karsihiginin olmasina dikkat edilmeli ve bilgilerin dis diinyada

kullanabilecegi pratik bir yapida olmasina dikkat edilmelidir.

Bunun yerine isine yarayabilecegi ve bir daha asla unutamayacagi, hayatta
kullanacag1 uygulamalar ve bilgiler hafizalarina girmeli. Diger yandan, vereceginiz
bilgiler iizerinde diisiinme egzersizleri yapilirsa verilen bilgi unutulmaz ve istendigi
zaman hatirlanir. Diger yandan egitim faaliyeti gerceklestirilirken, olabildigince basit
ve sade olanla ise baslamali ve yavas yavas Ogretmektir. Ik bilgiyi zihne iyice
yerlestirdikten sonra diger konuya gecilmeli. Eger ilk bilgiler zihne yerlesmemisse
tekrara devam edilmelidir. Eger cocuk Ogrendigi seyleri baskasina Ogretebiliyor,
anlatabiliyorsa o konuyu 6grenmis demektir. Ona gore, ¢ocuk 6grendigini uygular ve
bagkalaria aktarirsa bu bilgileri zihnine iyice kazidig1 igin unutmayacaktir.”** Diger
yandan ¢ocugun dgretmenin gorevi ¢ocuga her seyi 6gretmek degildir. Onun gorevi
cocukta bilgi edinmeye kars1 bir sevgi ve saygi olusturmaktir. Istekli bir sekilde bilgiye

sahip olan ¢ocuk kendini gelistirme konusunda dogru yola yénelmis olacaktir.””

Locke’a gore, ¢ocuklarin sanatsal faaliyetlere ve el becerilerine yonlendirilmesi
bilginin en uygulanabilir alanidir. Bu faaliyetler agik havada yapilirsa ¢ocugun sagligina

da olumlu yansimasi olur. Ayrica ders disinda bu gibi faaliyetler ¢ocugun dinlenmesin

% Locke, Egitim Uzerine, s. 158-159.
% Locke, Egitim Uzerine, s. 162.
¥ Locke, Egitim Uzerine, s. 174.
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sebep olur ki, dinlenme bos bos oturmak degil; bir iste yoruldugumuzda is degisikligi

yaparak yorgunlugumuzun giderilmesidir.*

2.4.16. Hayat1 Ogreten Ogretmen

Locke, ¢ocugu hayata hazirlayan ogretmenin gorgiilii ve diinyayr iyi bilmesi
gerektiginden bahseder. Ona gore dgretmen, yasadig: iilkeyi, ¢aginin biitiin olumlu ve
olumsuz &zelliklerini bilmelidir. Insanlarin gercek yiizlerini iyi tespit edip dgrencisine
gostermelidir. Ogretmen diinyanin gergekte nasil bir yer oldugunu ona gdstermeli ve hig
kimsenin kendisinden asagida veya {istiin olmadigini kavratmalidir. Cocuk yetiskinlige
dogru adim atarken ¢ok dikkatli olunmalidir. Basibos kalindiginda ahlaki yapisi
degismeye baslayacaktir. Ogrendigi seyleri kaybetmeye baslayacaktir. Yanlis terbiye
edilen ¢ocuk, disiplinli bir ortamdan ¢iktiginda, kazandigi bu disiplini unutacak ve

ahlaksizliga meyledecektir.””’

Locke’a gore, ¢ocuk diinyaya agilmadan Once biitiin incelikler nitelikli bir
Ogretmen tarafindan ona O&gretilmelidir. Bu yilizden bir geng biiyliyiip diinyaya
acilmadan Once yoniinii kaybeden bir denizci gibi olmasin diye onu diinyanin biitiin
tehlikelerinden bahsetmek gerek. Bu tehlikelerle bas edebilmeyi de en ince ayrintisina
kadar gostermek gerek. Diger yandan gerg¢ek diinyanin nasil oldugunu bilmeden nazik
ve kibar biiyiiyen ¢ocuklar, diinyaya acildiklarinda ¢ogu seyin kendilerine 6gretilen gibi
olmadigini1 goriirler. Ancak Locke, 6gretmenin diinya bilgisinden 6nce erdemli olmay1
ve o sekilde yasamay1 6gretmesi gerektigi fikrini hala stirdiirmektedir. Ona gore, eger
basarili bir insan yetistirmek istiyorsak once erdemi ve terbiyeli olmay1 6gretmek gerek.
Locke, bir 6gretmenin en biiyiik isinin ¢ocugu bi¢cimlendirmek oldugunu sdyler. Ona
gbre 0gretmenin gorevi, 6grencisine iyi aliskanliklar kazandirmak ve erdem ve bilgelik
prensipleri agilamaktir; ona insanoglu hakkinda fikirler vermek ve deger verilen seyleri
sevdirmektir. Bunlar1 gerceklestirirken de Ogrencisinin istekli, aktif ve calismay1

sevmesine 6zen gostermelidir.”®

¥ Locke, Egitim Uzerine, s. 183.
»7 Locke, Egitim ?zerine, s. 82-83.
% Locke,Egitim Uzerine, s. 84-83-85.
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Locke, anne ve babaya bir uyarida bulunarak, ¢cocugun tiim vaktini ders ¢alismaya

yonelten 6gretmene karst durulmasi ve ¢ocugun diinyaya agildiginda isine yarayacak

seyleri 6gretmeyen dgretmenin tercih edilmemesi gerektigini sdyler.””

% Locke, Egitim Uzerine, s. 86.
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SONUC

Egitim insan yetistirme sanatidir. Boyle bir sanat1 icra ederken degisik yontemler
uygulanabilmektedir. Bu degisik uygulamalarin sonucunda da degisik egitim tanimlari
yapilmaktadir. Bundan dolay1 ne kadar ¢ok egitim modeli ortaya konursa o kadar ¢ok
insan modeli {iretmeyi hedeflemis oluruz. insanmn ruhsal ve bedensel gelisimini
saglamay1 amac¢ edinen egitimin bu isi tek basina basarmasi giigtiir. Bundan dolay1
egitim felsefeden yardim almaktadir. Hem felsefe hem de egitim diisiinen insan
yetistirme amaci giittiigii i¢in, ikisinin de insanin biitiin 6zelliklerini tanimaya caligtigini

gormekteyiz.

Evrene karst duydugu merak insanmi arastirmaya sevk etmistir. Bu arayis
sonucunda elde edilen veriler yeni kusaklara egitim sayesinde aktarilmistir. Bu
aktarmanin en kolay yolunu bulmak i¢in egitim bilimciler cesitli teknikler gelistirirken
felsefe onlara yeni yollar, yeni ufuklar agmistir. Bdylece egitim ve felsefe iliskisi ortaya

¢ikmustir.

Buna bagl olarak diyebiliriz ki, egitimin felsefeye katkisindan ziyade felsefenin
egitime katkis1 daha fazladir. Felsefe, egitimde ortaya ¢ikan sorunlarla bas edilmesi i¢in
bir¢ok ¢dziim yolu ortaya koyar ki, bu da felsefi agidan degerlendirilmis bir egitim
sisteminin gelisigiizelligini ve yiizeyselligini ortadan kaldirir. Egitimin felsefi agidan ele
alimmas1 sonucunda da daha tutarli egitim teknikleri ve modellerinin ortaya ciktigini

gbérmiis oluruz.

Ideal insan yetistirme gayreti i¢inde olan egitim ve felsefe, ortaya yeni bir disiplin
ctkmasia sebep olmustur. Bu disiplin, hem egitimi hem de felsefeyi konu edinen
egitim felsefesidir. Egitim felsefesi, insan yetistirme iizerine kurulan modelleri ele alir
ve bu modellerin aksakliklarini ortaya koyar. Aslinda bir disiplin haline gelmeden 6nce
bile egitim konusu felsefenin veya felsefecilerin ilgisini ¢ekmistir. Ornegin ilk cag
filozoflarindan olan Sokrat, iyi bir bireyin nasil olmasi gerektigini ortaya koyarken,
Ogrencisi Platon, saglikli bir toplum olusturma yollarinin egitimden gegtigini
bildirmektedir. Bu da egitim felsefesinin temellerinin ne kadar eski oldugunu bize
gostermeye yeter. Giinimiizde ise egitim felsefesi, egitim alaninda ortaya konan ve
uygulanan egitim teorilerinin olumsuzluklarini elestirerek, bunlara daha uygulanabilir

yontemler eklemeye ¢alisir.
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Iste bu gergevede degerlendirilen egitim felsefesinin ilk akimi olarak ele aldigimiz
idealizme gore, gorlinen diinyadan bagimsiz baska bir diinya vardir. Bu diinya degismez
prensiplere sahiptir. Goriinen nesneler ise degismeyen alemin birer kopyasidir.
Idealistler bu diisiinceden hareketle kendi egitim modellerini bize sunmaktadirlar.
Onlara gore siirekli degiskenlik gosteren bir egitim sistemi bize uygun bilgileri vermede
yetersiz kalacaktir. Onlar egitimin gecici prensiplerini bir tarafa birakarak, egitimde asil
olanin her zaman uygulayabilecegimiz degismeyen modeller ortaya koymak oldugunu

sOylerler.

Realizm ise idealizmin tam tersi olarak, gordiiglimiiz diinyadan bagka bir diinya
olmadigini savunur ve bu diinyanin da algilarimizdan bagimsiz olarak var olmaya
devam edecegini belirtir. Bu anlayisa gore egitim, ideal olan seyleri anlamaya yonelik
degil, var olan ve duyularimizla kavrayabildigimiz diinyay1r anlamaya yonelik bir

girisim olmalidir.

Dis diinyanin stirekli bir degisim i¢inde oldugunu sdyleyen pragmatizme gore ise
bilginin ve degerlerin dogrulugu, bize sagladigi pratik faydaya gore ele alinmalidir. Bu
cergevede egitimin amaci, degisen diinyaya insanin uyum saglamasina katkida
bulunmaktir. Bu anlayisa gore, hayatta karsilasilan bircok problem vardir, bu
problemleri ¢6zmek yine insana diismektedir. Bu sorunlar sirf teorik bilgilerle
donatilmig bir egitim sistemiyle ¢oziilemez. Bunun i¢in egitimin, ister okulda ister diger
alanlarda olsun insanin karsilastigi sorunlarla bas edebilmesini saglayacak, giinliik
hayatta kullanip faydalanabilecegi unsurlardan olusmasi gerekmektedir. Bu egitim
modeli iilkemizde uzun siire uygulanmis ve yeni egitim programi hazirlanirken bu

modelden biiyiik dl¢lide yararlanilmistir.

Diger bir akim olan natiiralizm, diinyada olup biten her seyin doganin bir pargasi
oldugunu soyler. Biitliin varliklar, dogal siireclerin sonucunda meydana gelirler. Bu
dogal siire¢ ise kendi icinde isleyen, dogal nedenler tarafindan yonetilen evrensel bir
mekanizmadir. Bu anlayisa gore egitimin amaci, ilk asamada dogal siiregleri ortadan
kaldiracak yontemlere son verilmesidir. Buna gore egitimde yapilacak is insanla dogay1
biitiinlestirmektir. Diger yandan egitim yontemlerinin, insanin bu dogaya uygun bir

yasam tarzi olusturabilecek sekilde diizenlenmesi gerekir.



96

Son olarak ele aldigimiz akim ise varolusguluktur. Varligin 6zden 6nce gelmesi
varolugculugun temel tezlerinden biridir. Bu anlayisa gore, insan dnce var olur, daha
sonra segme Ozglrliigiinii kullanarak kendisi nasil olmak istiyorsa dyle olur. Bu
diisiinceye bagli olarak varolusgu egitim, insanin Ozgiirliigiine vurgu yaparak, onun
belirli kaliplar i¢ine sokulmasina karsi ¢ikar. Oysa modern egitim modelleri 6nceden
belirlenmis bir program dahilinde insan yetistirmeyi amag¢ edinmistir. Varolusculara
gbre ise egitim, bireyin merkeze alinarak, kendisini 6zgiirce olusturabilecek segimler
yapabilmesini saglayacak amaglar giitmelidir. Buna gore egitim, yasadigi diinyada

bireyin biricikliginin farkina varmasini saglamalidir.

Egitim felsefesinin ortaya c¢ikardigi ve egitim biliminin hizmetine sundugu
akimlardan ilerlemecilik, egitimde ilerlemeyi ve gelismelere ayak uydurmayi amag
edinir. Yeniden kurmacilik, egitimde yeni ilkelere gerek oldugunu ve egitim
sistemlerinin yeniden ele alinmasi gerektigini soyler. Esasicilik, egitimde insanin
Oziinde var olan ahlak ve karakter unsurlarina vurgu yapar. Daimicilik ise, yasamdaki

degisimden bahsederek egitimin degismeyen unsurlardan olusmasi gerektigini soyler.

Bir on sekizinci yiizyll Ingiliz diisiiniirii olan John Locke’un egitim iizerine
diistincelerini yukaridaki akimlardan bagimsiz diisiinemeyiz. Diger yandan Locke’un
egitim anlayisinda onun siyaset, bilgi ve toplumsal yap1 hakkindaki diisiincelerinin izleri

de acik bir sekilde goriilmektedir.

Locke, akilci filozoflarin tersine insan zihninde bulunan hicbir bilginin dogustan
gelmedigini sdyler. Ona gore, zihin bos bir kagit, levha veya odadir. Insan duyumlar
sayesinde bos olan bu odayr doldurmaktadir. Zihin kendi igerisinde isledigi bu
duyumlar sonucunda genel kavramlar {iretir. Ona gore, ahlaksal kavramlar da dogustan
olmay1p sonradan kazanilmislardir. Bu diisiincelerden dolay1 Locke, her seyin deneyden

geldigi fikrinin savunucusu olmustur

Diger yandan Locke’un liberalizme kapi aralayan siyasi ve sosyal diisiinceleri
biiyiik ilgi gormiistiir. Ona gore insan daha onceleri dogal durum dedigimiz 6zgiirliik
durumundaydi. Bu durum kimsenin digerinden daha fazla hakka sahip olmadigi bir
esitlik durumuydu. Doga durumunda insan hi¢ kimseden izin almadan ve baskasina
bagl kalmadan yasamaktaydi. Fakat siirekli saldirtya ugrayan insanin 6zgiirliigii ve elde

ettigi miilkleri tehlike altina girmisti. Mallarin1 ve 6zgiirliigiinii giivence altina almak
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isteyen insan da devlet denen yapiya girmis ve bu haklarin koruyucu yetkisini devlete
devretmistir. Devlet de yasalarla belirlenen sinirlar igerisinde haklar1 korumakta ve

insanlarin 6zgiirce yasamasi i¢in elinden geleni yapmaktadir.

Bu devlette yasan insanlarin hepsi ayni1 inang sistemine uymus olmayabilir. Bunun
icin insanlar birbirlerine karsi hosgoriilii olmalidir. Devletin ise hi¢bir inang sistemine
ayricalik tanimadan tarafsiz olmasi gerekmektedir. Locke’a gore insan kendi iradesiyle
sectigi inang sisteminin gereklerini yerine getirmede serbesttir. Bunu engellemeye ne
devletin ne de herhangi bir grubun veya bireyin hakki yoktur. Bunun i¢in insan biitiin

inanglara hosgdriiyle yaklagmalidir.

Iste tiim bu diisiincelerden hareketle Locke bize bir bireyin yetisme asamalarini
sunmaktadir. Locke’a gore cocuk dogdugunda anne ve babasinin hikimiyetindedir.
Anne baba ¢ocugu belli bir sekle sokuncaya kadar onunla ilgilenir. Cocuk aklini heniiz
kullanamadigindan dolay1 kendisinde potansiyel olarak varolan &zgiirliigiin de tadini
bilmemektedir ve bakima muhtag bir haldedir. Cocuk kendi iradesiyle aklim
kullanmaya baslayip 0zgiirliiglin tadina varincaya kadar anne ve baba ona bakmak
zorundadir. Anne babanin gorevi, ¢ocugu yetistirdiklerinde sona erer. Eger ¢ocuk kendi
iradesiyle hareket etmeye baslar ve aklin1 kullanmay1 6grenirse iste o zaman anne ve
babanin ¢ocuk iizerindeki hakimiyeti artik tiimiiyle sona ermistir. Aklim1 kullanmay1
kavramis ¢ocuk da Ozgiirliiglin tadina varmis ve liberal bir birey olma yolunda adim
atmis demektir. Bu andan itibaren anne ve baba, g¢ocugun Ozgiirliigii lizerine s6z
sOyleme hakkina sahip degildir. Yalniz anne baba hakimiyetinden kurtulan g¢ocuk

ebeveynlerine her zaman saygi géstermek, onlarin goniillerini hos tutmak zorundadir.

Locke’un deneyciligi 6zellikle ¢ocuklar icin gelisigiizel bir tarzda degildir. O
dogustan bos olan ¢ocugun zihnin yasantilarla nasil doldurulmasi gerektigi konusunda

bizleri yonlendirmektedir. Bunun izlerin Egitim Uzerine adl kitabinda bulmaktayiz.

Bu kitaptalLocke, ¢cocugu yetistirirken bizlere bircok pedagojik yontem sunmustur.
Ona gore, bir suyun akis yonilini nasil yonlendiriyorsak ¢ocugu da d&yle
yonlendirmeliyiz. Cocugu yonlendirirken onun arzu ve isteklerini mantikli bir sekilde
kontrol altina almasini saglamak gerekmektedir. Diger yandan Locke’a gore, ¢ocuk
doga sartlarinin olumsuz kosullarina uygun bir sekilde yetistirilmeli ki, hayatta zorluk

¢cekmesin.
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Locke’a gore, olumsuz aligkanliklara kii¢iik yasta engel olunur ve bu aligkanliklar
kontrol altina alirsak, biliyiidiiglinde ¢ocugun bu aliskanliklar1 terk etmesinden dolay1
erdemli bir birey oldugunu gorecegiz. Diger yandan bu yol gostericilik sirasinda ¢ocuga
ne ¢ok sert ne de ¢cok nazik davranmamali, orta yolu takip etmeliyiz. Locke, 6gretilecek
seylerin zorla kavratilmaya calisilmamasigerektiginin sdylerve onu oyun seklinde
verirsek hem ¢ocugun sikilmayacagin1 hem de bizim zorlanmayacagimizi belirtir. Diger
yandan Locke’a gore anne ve baba, cocuk oyun oynarken onun yeteneklerini
kesfetmeye ¢aligmalidir. Cocugun oyuncagini kendisinin yapmasina izin verilmelidir.
Bu onun tiretken bir kisi olmasina yardimci olacaktir. Cocugun sorgulamalarina izin
verilerek, sorulara elden geldigince dogru ve anlasilir bir sekilde cevap vermek
gerekir. Cocuk egitiminde dikkat edilecek hususlardan biri de ¢cocugun baskalarindan
iistlin oldugu fikrine kapilmamasigerektigidir. Clinkii bu durum onda kibir olusturup

baskalarini kiiciik gormesine sebep olacaktir. Ona gore

Locke, cocugun edinecegi bilginin ezber seklinde olmasma karsi ¢ikar. Bu
bilginin zihinde depolanmasinin insan hic¢bir fayda saglamayacagini syler. Ona gore,
cocugun elde edecegi bilgi, giinlilk yasamda kullanabilecegi sekilde olmalidir. Bu
bilgileri 6greten 6gretmen de konusuna hakim olmalidir. Cocugu hayata hazirlamayi
bilmeli ve hayatin zorluklarini ona géstermelidir. Biiyiidiigiinde karsilasacagi durumlar

ona detayl bir sekilde aktarilmalidir.

Bunlar sonucunda Locke’u egitim felsefesi akimlarindan hangisinin igine
sokabiliriz diye soruldugunda, Locke biraz realisttir, biraz pragmatisttir, biraz

naturalisttir.

Realisttir, ¢iinkii dis diinyanin varligin1 kabul edip, ¢ocugun bu dis diinyadaki
zorluklara, tehlikelere ve tiim olumsuzluklara karsi egitilmesi gerektigini soyler.
Diinyanin gercekte nasil oldugu hakkinda bilgisi olmayan c¢ocuk, ger¢ek diinyaya

acildiginda ¢ogu seyin kendisine anlatilan sekilde olmadigini gorecektir.

Pragmatisttir, clinkii ¢ocuga verilen egitimin hayatta kullanabilecegi sekilde,
pratik bilgi olmas1 gerektigini sdyler. insanmn kullanmayacag bilgileri depolamasi ona
hicbir fayda saglamayacaktir. Ona gore, cocuk yasamda karsilastigi problemlerle

basedebilmeyi yine yasamin bir pargasi olarak algilamalidir.
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Natiiralisttir, ¢linkii ¢ocugun aklin1 ve iradesini kullanmaya baslamas1 6zgiirliige
adim atmasi anlamina gelmektedir. Bu 6zgiirliik de insanin dogal hayatta elde ettigi bir
durumdur. Bu durum g6z 6niine alinarak ¢ocuk dogal yasama uygun sekilde egitilmeli
ve ileride dogal yasamin kendisine hediye ettigi Ozgirliigiin tadina varmasi

saglanmalidir.

Sonug olarak, bu ¢alismada farkli egitim felsefesi akimlarina ve John Locke’un
liberal egitim anlayisina yer verilmistir. Anlasilacag lizere egitim, sadece bir diisiinceye
baglanamayacak kadar ciddi bir konudur. Bunun i¢in ilk ¢aglardan beri ortaya konan
biitiin egitim modellerini yok sayamayacagimiz gibi, modern ¢agda ortaya c¢ikan
diisiinceleri de mutlak dogru kabul edemeyiz. Iste felsefenin rolii burada ortaya
cikmaktadir. Felsefe, ge¢misle simdiki diislince sistemlerini ele aldiginda ortaya
cikardig1 egitim modellerini, bize egitim felsefesi disiplini olarak sunar. Bu disiplin de
egitimde yeni gelismelere zemin hazirlamaktadir. Bu zeminde yetisen insan, Locke’un
diisiincesinden hareketle diyebiliriz ki, baskalarin1 hesaba katmadan, bireyselligini one
siirerek sadece kendi c¢ikarlarini mesru saymak yerine, insani yapiin gerektirdigi
degerlerin 6n plana ¢iktig1 hosgdrii anlayisina sahip ve ozgiirce yasayacagi bir ortam

hazirlamaya gayret edecektir.
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